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ESCRITAS DE SI, AFROCENTRICIDADE E FORMACAO DOCENTE: NARRANDO
UMA TRAJETORIA NA UNIVERSIDADE PUBLICA

Writings about the Self, Afrocentrism, and Teacher Training: Narrating a Trajectory
in the Public University

Walquiria Costa Pereira!

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar, por meio de uma narrativa autobiografica, a
trajetoria de formagdo na graduagdo em Pedagogia, na pos-graduacao stricto sensu e na atuacao
como docente na Universidade Federal do Maranhao (UFMA), compreendendo como esse
percurso evidencia processos de constituicdo da docéncia, disputas em torno dos saberes
legitimados no contexto universitario e possibilidades de (re)existéncia no interior da
universidade publica. Metodologicamente, insere-se no campo das pesquisas qualitativas de
abordagem autobiografica e narrativa, assumindo a escrita de si como dispositivo de
investigacdo e autoformagdo. O corpus analitico ¢ constituido por experiéncias significativas
da trajetoria formativa e profissional, rememoradas e analisadas a luz de referenciais tedricos
das narrativas de formagao e da afrocentricidade. Os resultados evidenciam que a constitui¢ao
docente ¢ marcada por processos nao lineares, atravessados por tensdes, deslocamentos e
disputas epistemologicas, nos quais a incorporacdo da afrocentricidade possibilita a
ressignificagdo da pratica educativa e a valorizagdo de saberes historicamente marginalizados.
Conclui-se que a escrita de si, compreendida como “Escrevivéncia", configura-se como lugar
de (re)existéncia e produgdo de conhecimento, contribuindo para a constru¢ao de uma docéncia
critica, situada e comprometida com a transformacdo das praticas educativas no contexto da
universidade publica.

Palavras-chave: Afrocentricidade. Escrita de si. Narrativa.

Resumen: Este articulo analiza, a través de una narrativa autobiografica, la trayectoria de la
formacion docente en los estudios de pregrado en Pedagogia, en los estudios de posgrado (en
sentido estricto) y en la docencia en la Universidad Federal de Maranhdo (UFMA),
comprendiendo cdmo este camino revela procesos de constitucion docente, disputas en torno al
saber legitimado en el contexto universitario y posibilidades de (re)existencia dentro de la
universidad publica. Metodologicamente, se enmarca en el campo de la investigacion
cualitativa con un enfoque autobiografico y narrativo, asumiendo la autoescritura como
dispositivo de investigacion y autoformacion. El corpus analitico consta de experiencias
significativas de la trayectoria formativa y profesional, recordadas y analizadas a la luz de los
marcos teodricos de las narrativas de formacion y la afrocentricidad. Los resultados muestran
que la constitucion docente estd marcada por procesos no lineales, atravesados por tensiones,
desplazamientos y disputas epistemologicas, en los que la incorporacion de la afrocentricidad
posibilita la resignificacion de la practica educativa y la valorizacion de saberes histéricamente

! Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagio (PPGE/UFMA). Mestra em Educacio
pelo Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo (PPGE/UFMA). Possui graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Docente do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhio (UFMA). E pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo Afrocentrada (MAfroEduc
Oluko) e Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB), ambos da UFMA. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5411-
1027 E-mail: walquiria.pereira28@gmail.com.

# Tear: Revista de Educagdo Ciéncia e Tecnologia, v. 15, n. 1, 2026. 1



Htear #

Revista de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia #

marginados. Se concluye que escribir sobre uno mismo, entendido como "escritura-vida", se
configura como un place de (re)existencia y produccion de conocimiento, que contribuye a la
construccion de una practica docente critica y situada, comprometida con la transformacion de
las practicas educativas en el contexto de la universidad publica.

Palabras clave: Afrocentricidad. Escritura propia. Narrativa.

1 Introducao

Por que sou levada a escrever? [...] Para me tornar mais
intima comigo mesma e consigo. Para me descobrir,
preservar-me, construir-me, alcancar autonomia [...]

escrevo porque tenho medo de escrever, mas tenho um
medo maior de ndo escrever (Anzaldaa, 2000).

Escrever, como afirma Gléria Evangelina Anzaldta (1942-2004) em seu texto “Falando
em linguas: uma carta para as mulheres escritoras do terceiro mundo”, ¢ tatica atravessada por
medo e necessidade, por vulnerabilidade e autonomia. A escrita, longe de ser apenas exercicio
técnico, constitui-se como pratica de autoconstrugao e de preservagao de si. Ao iniciar este texto
com suas palavras, reconhego que assumir a escrita autobiografica no interior da universidade
também ¢ romper com modelos hegemonicos de cientificidade.

No campo da formagao docente, onde as narrativas oficiais tendem a privilegiar modelos
universalizantes e epistemologias eurocentradas, a escrita autobiografica enquanto método
implica deslocar o lugar de enunciagdo e afirmar a experiéncia territorializada como produgao
legitima de conhecimento. Quando essa escrita ¢ atravessada pela Afrocentricidade (Asante,
2009; 2016; Mazama, 2009), ela deixa de ser narrativa individual e passa a operar como
(re)existéncia ladina-amefricana (Gonzalez, 2020).

Nesse movimento epistemoldgico, a escrita se aproxima do conceito de
“Escrevivéncia”, proposta por Concei¢ao Evaristo, ao assumir a experiéncia vivida como fonte
legitima de elaboragdo critica. Escrever sobre as minhas experiéncias, neste estudo, € revisitar
minha trajetoria como estudante, pesquisadora e professora no territoério da universidade
publica.

Compreendo essa narrativa como “[...] uma poderosa visdo contra-hegemonica que
questiona ideias epistemologicas que estdo simplesmente enraizadas nas experiéncias culturais
de uma Europa particularista e patriarcal” (Asante, 2016, p. 11), ndo apenas como descri¢ao de
trajetorias, mas como pratica formativa e epistemoldgica, uma vez que configura-se como uma
forma artesanal de comunicagdo, por meio da qual o narrador partilha experiéncias que podem
assumir a forma de conselhos praticos e uteis, a0 mesmo tempo em que suscita questionamentos
e produz ensinamentos junto aos seus ouvintes (Benjamin, 1985).

Nesse sentido, narrar implica rememorar acontecimentos € produzir interpretacdes
sobre si, sobre os processos formativos, sobre a pratica docente e sobre os contextos nos quais
esses se inscrevem. Nao € apenas organizar acontecimentos em uma sequéncia temporal, mas
atribuir sentidos a eles, evidenciando as mediacdes historicas, sociais e culturais que atravessam
0s processos formativos. Assim, ao assumir a experiéncia como lugar de produgdo de saberes,
a narrativa potencializa a construcdo de uma docéncia critica e territorializada, na medida em
que possibilita problematizar praticas, revisitar concepg¢des € produzir novos modos de
compreender e exercer o fazer docente.
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A partir dessa articulacdo, o artigo tem como objetivo analisar, por meio de uma
narrativa autobiografica, a trajetéria de formagdo na gradua¢do em Pedagogia, na pos-
graduacao stricto sensu e na atuagdo como docente na Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), mesmo espaco institucional em que se deu a formagao inicial. Busco compreender
como esse percurso evidencia processos de constituicdo da docéncia, disputas em torno dos
saberes legitimados no contexto universitario e possibilidades de (re)existéncia no interior da
universidade publica. Ao narrar essa trajetoria, evidencio nao apenas um percurso individual,
mas experiéncias coletivas, historicas e politicas que o constituem, considerando, ainda, os
atravessamentos de raga, pertencimento e producao de conhecimento.

Metodologicamente, este estudo insere-se no campo das pesquisas qualitativas de
abordagem autobiografica e narrativa, assumindo a escrita de si (Souza, 2006) como
instrumento de investigagdo e formagdo. A partir da rememoragcdo de experiéncias
significativas da minha trajetoria formativa e profissional examino deslocamentos, tensoes,
resisténcias e reconfiguracdes curriculares produzidas pela incorporagdo da Afrocentricidade
como principio organizador da minha prética educativa. A escrita, nesse sentido, ndo ¢ somente
registro, mas analise situada da experiéncia. E uma Escrevivéncia!

O corpus analitico ¢ constituido por experiéncias da formacao inicial, da p6s-graduacao
e da atuagdo docente no ensino superior, interpretadas a luz de referenciais tedricos que
dialogam com as narrativas de formagdo e com a perspectiva afrocentrada. Nessa direcdo, a
produgdo dos dados se da no proprio ato de narrar, entendido como um movimento de
elaboracdo e ressignificagdo da experiéncia, no qual a reflexdo critica sobre o vivido possibilita
evidenciar conflitos, reconfiguracdes e (re)existéncias no interior da universidade publica.

Sustento que a Afrocentricidade, assumida neste estudo como lente interpretativa, €
entendida como uma perspectiva que coloca no centro os sujeitos, os saberes e as
epistemologias historicamente marginalizados, possibilitando questionar os modos
hegemonicos de producdo do conhecimento e de formagdo docente, produzindo outras
referéncias de legitimidade no campo da producdo do conhecimento (Mazama, 2009). Assim,
este artigo articula narrativa e analise teorica para argumentar que a escrita de si, orientada pela
afrocentricidade, constitui-se como pratica de (re)existéncia e como instrumento de
deslocamento epistemologico no interior da formacgao inicial docente.

Em dialogo com Grada Kilomba, compreendo que o ato de narrar esta intrinsecamente
ligado a possibilidade de romper com o lugar de silenciamento historicamente imposto aos
sujeitos afrodescendentes. Ao discutir os processos de colonialidade que transformam sujeitos
em objetos de discurso, a autora evidencia que tomar a palavra e narrar a propria experiéncia
constitui um gesto politico de reinscri¢ao no campo do saber (Kilomba, 2021). Assim, a escrita
de si, quando orientada por uma perspectiva afrocentrada, tensiona as bases epistemologicas
hegemonicas e reconfigura os lugares de enunciacdo, afirmando a experiéncia vivida como
fonte legitima de conhecimento.

Para tanto, o artigo estd organizado em quatro se¢des que articulam narrativa, andlise e
reflexdo teorica. A primeira, que compreende a introdugdo, abordo sobre a contextualizagcdo da
pesquisa, objetivos e escolhas metodoldgicas. Em seguida, apresento a discussdo sobre a
importancia da escrita de si e da experiéncia em didlogo com a Afrocentricidade. Na mesma
direcdo, exponho o percurso de formacao inicial, destacando as experiéncias que marcaram
minha entrada na universidade publica e os primeiros tensionamentos vividos neste espaco,
discutindo os deslocamentos produzidos ao longo da graduagdo e p6s-graduacao, evidenciando
como o contato com referenciais criticos e com a afrocentricidade reconfigurou minha
compreensdo sobre conhecimento, curriculo e formacdo docente. Posteriormente, analiso o

# Tear: Revista de Educagdo Ciéncia e Tecnologia, v. 15, n. 1, 2026. 3



Htear #

Revista de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia #

retorno a universidade como docente, problematizando continuidades, rupturas e os desafios de
construir uma pratica educativa afrocentrada no ensino superior. Nas consideracdes finais,
retomo os principais movimentos discutidos ao longo do texto, enfatizando a escrita de si como
espaco de (re)existéncia, producdo de conhecimento e afirmagdo de uma docéncia critica,
territorializada e comprometida com a transformacao das praticas educativas.

2 Escritas de si, afrocentricidade e producio de conhecimento na formacio docente

A escrita de si, no ambito das pesquisas em educacdo, tem se consolidado como uma
abordagem que tensiona concepgoes tradicionais de produgdo do conhecimento. A abordagem
autobiografica parte do principio de que os sujeitos, ao narrar suas trajetorias e experiéncias,
relatam acontecimentos, produzem interpretagdes sobre os processos formativos, as relagdes
sociais € os contextos historicos que os constituem. Nesse sentido, a experiéncia ¢
compreendida como construgao, elaborada na e pela narrativa.

Para Larrosa (2002, p. 26), a experiéncia ¢ “[...] aquilo que ‘nos passa’, ou o que nos
toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria transformagao”. Desse modo, os acontecimentos
vivenciados durante a graduacdo formam e transformam a minha vida, impactando minha
atuag¢do como professora universitaria.

Nesse contexto, a minha “Escrevivéncia” (Evaristo, 2016) nao busca apenas narrar uma
trajetoria formativa e profissional, mas evidenciar legitimidades epistemoldgicas. Afinal,
aprendi com Benjamin (1985, p.37) que “um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado € sem limites, porque €
apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois”.

4

Ora, minha experiéncia ¢ um movimento que entrecruza memorias, identidade e
territorialidades, cujo percurso permite a compreensao de como venho produzindo téticas e
praticas cotidianas (Certeau, 2009) de afirmag¢ao nesse lugar estruturado por discursos de poder.
Ao assumir a escrita de si como tética, reconheco que a narrativa autobiografica, especialmente
quando atravessada pela afrocentricidade, constitui-se como gesto de reinvencdo dentro de uma
institui¢do historicamente marcada por epistemologias eurocentradas.

Assim, reconheco que narrar minha trajetoria €, também, um ato formativo, na medida
em que possibilita a ressignificacdo das experiéncias vividas e a constru¢do de uma consciéncia
critica acerca dos proprios processos de constituicdo. Ao revisitar minhas memorias, € possivel
identificar continuidades e deslocamentos epistémicos, atribuindo novos sentidos ao que foi
vivido, uma vez que “[...] hd lembrangas que esperam o momento propicio para serem
expressas” (Pollak, 1989, p. 5).

Ao assumir a escrita de si sustentada em uma perspectiva afrocentrada, este trabalho
narra uma trajetoria individual e busca evidenciar os modos pelos quais raca, pertencimento e
producao de conhecimento se entrelagam na constitui¢ao da docéncia. Trata-se de compreender
que as experiéncias formativas ndo sdo neutras, mas entrecruzadas e entrelacadas por relagdes
de poder que definem quais saberes sao legitimados e quais sao marginalizados. Nesse sentido,
essa narrativa se configura como um espaco de (re)existéncia, uma vez que possibilita
reinscrever trajetorias e saberes historicamente silenciados no campo da educagao.

A afrocentricidade ¢ uma abordagem epistemoldgica, sistematizada na década de 1980,
pelo afro-americano Molefi Kete Asante que estd ligada a luta e resisténcia de povos que
tiveram seus saberes e historias contados a partir de uma visao eurocéntrica. E uma metateoria
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que sugere cooperacao, coletividade e comunhdo incentivando a tomada de consciéncia
(Pereira, 2023a). De acordo com Asante, ela, a afrocentricidade, “¢ um tipo de pensamento,
pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos € agentes de fendmenos atuando
sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos” (Asante,
2009, p. 93).

O autor acima referenciado propde que para se ter um projeto afrocéntrico ¢ preciso pelo
menos cinco caracteristicas distintas. Vejamos: a) interesse pela localizagao psicologica, isto €,
a forma como nos posicionamos em relagdo ao mundo africano; b) compromisso com a
descoberta do lugar do africano como sujeito, que ¢ dar centralidade ao que os africanos, afro-
brasileiros e afrodiasporicos falam, pensam e fazem; c) defesa dos elementos culturais
africanos, ou seja, a valorizagdo dos diferentes saberes da Africa; d) compromisso com o
refinamento 1éxico, que consiste na eliminagdo da linguagem de negagdo; €) compromisso com
uma nova narrativa da Africa, colocando-a no centro das discussdes tedricas (Pereira, 2023a).

A partir dessa compreensdo, ¢ possivel analisar que a afrocentricidade, ao reposicionar
sujeitos historicamente marginalizados como agentes de producdo de conhecimento, tensiona
os fundamentos eurocéntricos que estruturam a universidade e os processos formativos. Nesse
sentido, mais que uma perspectiva tedrica, a afrocentricidade configura-se como um principio
organizador de praticas que deslocam o olhar, reorientam o curriculo e reconstroem sentidos
sobre o que ¢ ensinar e aprender. Esse movimento evidencia que a produgdo do conhecimento
ndo € neutra, entretanto, atravessada por relacdes de poder que definem quais saberes sao
legitimados e quais sdo silenciados, indicando a necessidade de construcdo de alternativas que
afirmem outras centralidades e modos de existir no campo educacional.

Nesse horizonte, pensar a formagdo docente a partir da afrocentricidade implica
reconhecer que o processo formativo ndo se restringe a apropriagdo de conteudos e métodos,
mas envolve a constru¢do de uma consciéncia critica ou uma autoconsciéncia (Mazama, 2009)
sobre as bases epistemologicas que sustentam a pratica educativa. Isso significa compreender
que formar professores/as ¢ também possibilitar o questionamento de curriculos hegemonicos,
a valorizacao de saberes historicamente subalternizados e a construgdo de praticas educativas
comprometidas com a justica racial. Assim, a incorpora¢do da afrocentricidade na formagao
docente contribui para a constituicdo de profissionais capazes de atuar de maneira critica,
promovendo deslocamentos que impactam em suas praticas € nos modos como 0s sujeitos se
reconhecem e se posicionam no espago educativo.

Partindo dessa compreensdo, defendo que uma formacdo docente em didlogo com os
principios da afrocentricidade incentiva praticas educativas de valoriza¢ao de suas trajetorias e
promog¢ao de uma educagdo que questiona os silenciamentos historicos, afirma a pluralidade de
experiéncias e saberes e considera “a interpretacdo e explicacdo dos fenomenos do ponto de
vista dos africanos como sujeitos, em vez de vitimas ou objetos” (Asante, 2016, p. 13).

Assim, sustento a compreensao de que a escrita de si (Souza, 2006), quando articulada
a afrocentricidade (Asante, 2009; 2016; Mazama, 2009), constitui-se como uma potente
estratégia teorico-metodoldgica para a analise da formagao docente, permitindo a reconstrugao
de percursos e a problematizagdo critica das condig¢des que os tornam possiveis. E a partir desse
entendimento que, nos topicos seguintes, a trajetoria formativa e profissional sera narrada e
analisada, buscando evidenciar os processos de constituicdo da minha pratica educativa no
interior da universidade publica.

3 Percurso formativo na universidade: experiéncias, tensées e aprendizagens
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Vivemos em uma sociedade estruturada a partir de relagdes de poder que invisibilizam
e subalternizam saberes e experiéncias de sujeitos afrodescendentes e afrodiaspéricos. Nesse
sentido, narrar minha trajetéria enquanto mulher afrodescendente, professora e pesquisadora,
constitui-se como um movimento de “desobediéncia epistémica” (Mignolo, 2008), no
movimento em que rompe com os silenciamentos historicamente impostos a grupos
marginalizados.

Compreendo que “a escrita da narrativa remete o sujeito para uma dimensao de
autoescuta de si mesmo, como se estivesse contando para si proprio suas experiéncias e
aprendizagens construidas” (Souza, 2006, p. 47). Falar de mim &, portanto, falar de memorias
coletivas, de trajetorias compartilhadas e de uma formagdo entrelagcada por lutas,
pertencimentos € compromisso politico com a educacgao.

Sou oriunda de uma familia de origem popular, filha de professora e neta de agricultores.
Estudante de escola publica, encontrei na educacao nao apenas uma possibilidade de ascensao
social, mas um lugar de atuagdo politica e de produgdo de sentidos. Ingressei, em 2014, na
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), no curso de Licenciatura em Pedagogia,
concluido em 2019.

O ingresso na universidade publica ndo representou apenas o acesso a um espago
institucional, mas a entrada em um territorio marcado por expectativas, deslocamentos e
processos de reconstrugdo de si. As primeiras experiéncias no ambiente universitario foram
atravessadas por um misto de pertencimento e estranhamento, pois a0 mesmo tempo em que se
iniciava uma possibilidade de formagdo académica, também se evidenciavam as distancias
entre os saberes previamente constituidos e aqueles legitimados no espago universitario. Esse
movimento inicial ndo se deu de forma linear ou homogénea, mas foi permeado por tensdes
que, posteriormente, se revelariam centrais para a constituicdo da minha trajetéria formativa,
contribuindo para minha compreensao critica acerca das desigualdades educacionais e do meu
lugar enquanto mulher afrodescendente na universidade.

Durante a graduagao, em 2016, no terceiro periodo do curso, iniciei minha trajetoria na
pesquisa académica a partir do meu ingresso no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao
Afrocentrada (MAfroEduc Oluké?), que ampliou significativamente minha formagao tedrica e
politica, me aproximando da perspectiva afrocentrada. Na ocasido, desenvolvi estudos voltados
as relagdes de género, raga e trajetorias de mulheres professoras afrodescendentes, participando
como bolsista voluntaria e, posteriormente, como integrante do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC).

Nessa construcao de conhecimentos, desenvolvi pesquisas que resultaram em relatorios
e apresentagdes nos Seminarios de Iniciagdo Cientifica (SEMIC/UFMA) nos periodos de 2016
a 2019, com discussdes sobre professoras afrodescendentes no magistério superior. Esse
percurso evidencia que a inser¢ao na iniciagdo cientifica ndo se limitou ao cumprimento de uma
exigéncia formativa, mas constituiu-se como lugar de aproximagdo com a producdao do
conhecimento, no qual foi possivel experienciar a pesquisa como pratica investigativa e
formativa.

A participacdo na iniciagdo cientifica pode ser compreendida a partir de uma dualidade,
ao mesmo tempo que me inseriu na légica académica dominante, marcada por normas, critérios
de validacdo e referenciais frequentemente eurocéntricos, também abriu possibilidades de
deslocamento epistemoldgico. Ao vivenciar essas praticas, aprendi a operar dentro desse
sistema e a criar possibilidades para rompimento com essa mesma logica. Dessa forma, a

2 5 . .o
Expressao em loruba que significa “Pessoas que se encontram para estudar”.
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iniciagdo cientifica se configura como territorio de disputa, no qual se articulam processos de
socializacdo académica e de reconfiguracdo da posi¢do do sujeito enquanto produtor/a de
conhecimento.

Nesse sentido, a andlise dessa trajetoria permite compreender que o envolvimento com
a pesquisa contribuiu para o desenvolvimento de um posicionamento critico diante dos saberes
instituidos, ao mesmo tempo em que favoreceu a constru¢do de autonomia intelectual e o
reconhecimento de si como produtora de conhecimento no contexto universitario.

Esse movimento foi tecendo uma pratica que, nascida no espaco académico e
reinventada na docéncia, passou a reconhecer o conhecimento como algo que nao se dissocia
da vida, das experiéncias e das referéncias que nos constituem. Nesse percurso, afirmo meu
lugar de fala, conforme propde Ribeiro (2017), como mulher afrodescendente que ndo apenas
ocupa, mas desloca e ressignifica o espago da universidade publica, historicamente atravessado
por silenciamentos. Assim, mais do que incluir saberes marginalizados, essa pratica os coloca
no centro, reconhecendo-os como fontes legitimas de conhecimento. E uma construgdo que
nasce do vivido, das memorias entrecruzadas e entrelagadas (Pereira, 2023b) e das relagoes,
afirmando epistemologias que se inscrevem com sensibilidade e criticidade, reconfigurando
modos de produzir, habitar e significar a universidade.

Esses estudos foram fundamentais para a constru¢do da minha identidade académica e
para a compreensao das relagdes de poder que estruturam a produg¢do do conhecimento ao
definirem quais saberes e experiéncias devem ser legitimados. Com essa aproximacao, foi
possivel construir a minha propria identidade como mulher afrodescendente, pois “A identidade
ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criagdo das redes de relacdes e de referéncias culturais dos grupos sociais”
(Gomes, 2005, p. 41).

Assim, como estudante de iniciacao cientifica, fui me deslocando e me inscrevendo em
um lugar académico que reconheco como historicamente eurocentrado, nele circulando e
socializando estudos sobre as questdes raciais. Ao participar de diferentes eventos cientificos,
ndo apenas apresentei pesquisas, mas afirmei presencgas, buscando inscrever outras vozes e
experiéncias no campo da producdo do conhecimento. A pesquisa se constituiu também como
“estilo de agdo” (Certeau, 2009), na medida em que tensiona auséncias e produz visibilidade
para sujeitos historicamente excluidos, fazendo da universidade um espaco em disputa,
atravessado por diferentes possibilidades de dizer, existir e conhecer.

A experiéncia universitaria ndo pode ser compreendida somente como um lugar de
aquisi¢cdo de conhecimentos, mas como um territorio de producao de identidades, atravessado
por relagdes de poder. Ao longo da graduagdo, algumas experiéncias se configuraram como
marcos formativos por sua capacidade de provocar deslocamentos. Disciplinas, leituras,
encontros e vivéncias foram, gradativamente, tensionando compreensdes anteriores sobre
educagdo, docéncia e conhecimento, a0 mesmo tempo em que evidenciavam lacunas
importantes, sobretudo no que se refere a auséncia ou marginalizagdo de determinados
referenciais tedricos e epistemologicos. E nesse ponto que a anélise da trajetoria permite
problematizar o que foi aprendido e o que foi silenciado, invisibilizado ou considerado
secundario no processo formativo.

Ao entrar em contato com referenciais que tensionam o eurocentrismo € anunciam
outras possibilidades de pensar a educagdo e a producdao do conhecimento, meu percurso
formativo foi sendo lentamente reconfigurado, abrindo espagos para novas leituras sobre mim,
sobre a docéncia e sobre a propria universidade. Esse movimento nao se deu de forma tranquila,
foi atravessado por enfrentamentos, tanto no plano institucional quanto nas dimensdes
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subjetivas que me constituem. No entanto, ¢ justamente nesse processo de tensdo que se
constituem possibilidades de deslocamento e de (re)existéncia ladino-amefricanas (Gonzalez,
2020) na formacao inicial docente. A analise das experiéncias vivenciadas durante a formagao
inicial docente indica que o engajamento em praticas formativas outras pode funcionar como
estratégia de ressignificacdo do percurso, contribuindo para a constru¢ao de um pertencimento
critico, tecido ndo pela adaptacdo, mas pela consciéncia e pela implicacdo com o proprio
processo formativo.

Em 2020, ingressei no Mestrado em Educacdo pelo PPGE/UFMA, dando continuidade
a inquietacdes que ja vinham sendo produzidas no percurso da graduagdo. Foi nesse movimento
que aprofundei investigacdes sobre os saberes de Professoras AfroUniversitarias da
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros (LIESAFRO), ampliando
um olhar que havia comegado a se delinear ainda na pesquisa de monografia. Mais que uma
continuidade, tratou-se de um aprofundamento epistemoldgico, através do qual a pesquisa
passou a se estabelecer como lugar de escuta, reconhecimento e valorizagdo de saberes
afrocentrados, especialmente, aqueles produzidos por mulheres afrodescendentes no ensino
superior. Nesse trajeto, a afrocentricidade deixou de ser um referencial tedrico e passou a se
afirmar como principio orientador da produ¢do do conhecimento, possibilitando a emergéncia
de outras leituras, outras presengas e outras formas de significar a docéncia e a universidade.

Assim, a pos-graduagdo, por sua vez, nao se configurou como uma ruptura, mas como
continuidade e aprofundamento desse percurso formativo. Se predominavam processos de
adaptacdo e inser¢do na graduacdo, no mestrado ha um deslocamento em direcdo a
problematizagdo e a produgdo de conhecimento. Esse movimento implicou no aprofundamento
tedrico e na constru¢do de um posicionamento epistemologico mais consciente, a qual passei a
me reconhecer como produtora de conhecimentos.

Na condi¢do de mestranda, continuei a desenvolver atividades de pesquisa, ensino e
extensdo, ministrando cursos, oficinas, webinarios e participando de eventos cientificos em
diferentes institui¢des, abordando tematicas como saberes afrocentrados, afrocentricidade,
didatica antirracista, memorias de professoras afrouniversitarias, educagao das relagdes étnico-
raciais (ERER) e formag¢do docente. Nestes lugares, socializei conhecimentos e reafirmei uma
pratica académica comprometida com a valorizagdo de saberes historicamente marginalizados
e com a construcao de outras condi¢des e possibilidades de pensar e fazer educacgao.

Um exemplo desse processo de aprofundamento teorico foi a realizagdo do minicurso
“O lugar da Afrocentricidade na educacdo para as relagdes étnico-raciais (ERER)”, ministrado
em parceria com Tercilia Silva, colega do mestrado, junto ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, no dmbito de atividades extensionistas voltadas
a formagdo docente antirracista, ocorrido no dia 3 de dezembro de 2020. A atividade
possibilitou discutir a afrocentricidade enquanto paradigma tedrico-metodologico
comprometido com a centralidade das experiéncias africanas e afrodiaspéricas nos processos
educativos, problematizando perspectivas eurocentradas ainda predominantes na formagao de
professores/as e nas praticas pedagogicas escolares.

Além disso, a participacdo como palestrante em espagos de socializagdo cientifica, como
o II Coloquio de Pesquisadoras/es das Epistemologias Etnico-Raciais de Género na Educagio
(IT COPERGE), ocorrido em 26 de novembro de 2021, contribuiu para ampliar as reflexdes
acerca da ERER e da construcao de praticas pedagdgicas antirracistas. Esses lugares de dialogo,
escuta e troca académica favoreceram o amadurecimento teorico das discussdes desenvolvidas
na pesquisa, especialmente no que se refere a valorizagdo de epistemologias negras e a
construcdo de outras formas de pensar e fazer educagao.
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Esse movimento pode ser compreendido a luz de uma “atitude intercultural dialogante”
(Castiano, 2010, p.192) em que tais experiéncias se constituiram como espagos de encontro,
escuta e partilha entre diferentes saberes, trajetorias e perspectivas epistemologicas. Assim, ao
articular meu itinerario formativo com essas praticas, a escrita de si coloca em didlogo
experiéncias, referéncias culturais e posicionamentos epistemoldgicos, afirmando outras
formas de produzir, reconhecer e legitimar o conhecimento no interior da universidade publica.

Ao rememorar as experiéncias da graduagao e da pos-graduacgao, este topico evidencia
que o percurso formativo na universidade publica ndo pode ser compreendido como um
processo linear ou acumulativo. Se constitui como uma trajetoéria marcada por continuidades,
disputas e aprendizagens que se construiram na relacdo com a universidade. A “escrita de si”
(Souza, 2006), ao permitir a revisitagdo critica dessas experiéncias, possibilita compreender
como se ddo os processos de constitui¢ao docente, evidenciando condi¢des e possibilidades na
formacao no interior da universidade.

Aprendi com Larrosa (2006) que aquilo que somos pode ser compreendido como um
modo particular de narrar a nés mesmos, indicando que a inquietude humana tende a se
transformar em historia. Nesse processo, a elaboracao narrativa ndo se da de forma isolada, mas
a partir dos fragmentos e vestigios das historias que contamos e recebemos de outras pessoas.

A compreensdo larrosiana da constituicdo do sujeito como efeito de uma pratica
narrativa desloca a nogao de identidade de uma esséncia estavel para um processo continuo de
significagdo de si. Nessa perspectiva, narrar ndo ¢ somente relatar experiéncias, mas produzir
significados sobre elas, operando uma mediag¢do entre vivéncia e sentido. Além disso, ao
reconhecer que essa constru¢do se da a partir de experiéncias compartilhadas, evidencio
referenciais da intersubjetivacdo (Castiano, 2013) na minha propria formag¢do. Afinal, o “eu”
que narra esta sempre atravessado por vozes, memorias, territorialidade e discursos outros.

Essa compreensdo tensiona perspectivas individualizantes da formagdo docente,
abrindo caminhos para pensar a escrita de si como uma tatica singular e coletiva, situada
historicamente e culturalmente, no qual se entrelagam experiéncias pessoais, herancas
ancestrais e afrodiasporicas que confirmam outros modos de ser, aprender e ensinar. Desse
modo, o percurso formativo passa a ser compreendido como um movimento constituido em
didlogo com trajetdrias, pertencimentos € compromissos que ultrapassam o ambito individual.

E a partir desse lugar, constituido no entrecruzo entre formagdo, experiéncia e
posicionamento epistemoldgico, que se destaca o movimento de transi¢do para a docéncia no
interior da universidade publica, tema que passo a problematizar no topico seguinte, ao refletir
sobre os desafios, as aprendizagens e o posicionamento que emergem ao ocupar o lugar de
professora no mesmo espago que antes me formou.

4 Ser Professora AfroUniversitaria: maneiras de fazer afrocentradas com (re)existéncias

O retorno a universidade publica, agora na condi¢ao de docente, nao se configura como
uma continuidade do percurso formativo, mas como um deslocamento epistémico que
reconfigura as relagdes com producgdo de conhecimento, com o espago institucional e comigo
mesma. O que antes era vivido a partir da posi¢do de estudante, marcada por processos de
aprendizagem, adaptacdo e pertencimento em construcao, passa a ser experienciado a partir de
um lugar de responsabilidade formativa e mediagao pedagogica na producao de conhecimento.
Essa mudanga de posi¢dao, no entanto, ndo implica uma ruptura total com as experiéncias
anteriores, mas a reafirmacdo de minha identidade sob novas condi¢des, evidenciando a
complexidade dos processos de constitui¢do da docéncia.
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Ser professora no mesmo espago em que fui formada mobiliza uma relagdo com a
instituicdo, especialmente, com a coordenacdo do curso de Pedagogia, atravessada por
memorias e afetos. Os corredores dos prédios, as salas de aula e os sujeitos que compdem o
cotidiano universitario deixam de ser cenarios de formagdo e passam a ser também lugares de
atuacao profissional e de intervencao pedagogica. Nesse movimento, o passado formativo nao
se apaga, ao contrario, ele se reinscreve no presente, influenciando escolhas didaticas,
posicionamentos tedricos € modos de relagdo com os/a estudantes, configurando-se como uma
“responsabilidade epistémica” (Castiano, 2010). A escrita de si, nesse contexto, permite
evidenciar como essas memorias se entrecruzam e entrelagcam (Pereira, 2023b), produzindo
uma docéncia que ¢, a0 mesmo tempo, continuidade e reinvengao.

Compreendo minha trajetéria profissional ndo como um percurso paralelo a formagao
académica, mas como parte constitutiva do meu processo de formagao intelectual e politica.
Esse movimento de tornar-me docente, especialmente no interior da universidade publica, ndao
ocorre com neutralidade ou desprovida de conflitos. Ao assumir a docéncia universitaria, passei
a ocupar um lugar que ¢ também atravessado por expectativas institucionais, normativas
académicas e disputas em torno da legitimidade dos saberes, em que busco sempre oportunizar
o “aumento de espagos de argumentacao” (Castiano, 2010, p. 167).

Como ¢ ser docente nesse lugar? Como venho me construindo professora
afrouniversitaria? Como ocorre (ou ocorreu) essa transicdo de estudante a docente? Sao
inquietacdes que ainda perpassam minha trajetoria na universidade publica, sobretudo, no que
se refere a minha identidade docente. Acredito que a identidade docente se constitui como um
modo de ser no mundo e de se relacionar com os outros, desempenhando um papel fundamental
na constru¢ao das redes de relagdes e das referéncias culturais dos grupos sociais (Gomes,
2005), sendo construida a partir das experiéncias vividas e das reflexdes produzidas sobre a
minha pratica.

Vivenciar a universidade, agora na condi¢do de docente, no mesmo curso de formacao
inicial, coloca em evidéncia experiéncias desse percurso que permanecem e se atualizam como
estruturantes da minha pratica educativa. Esse reencontro com o espago formativo convoca a
problematiza¢do de concepgdes e praticas que, a €poca, ndo foram tensionadas, exigindo nao
apenas sua revisdo, mas, em alguns casos, sua ruptura. Nesse processo, a ado¢do de uma
perspectiva afrocentrada torna-se fundamental, na medida em que possibilita deslocar
referenciais hegemdnicos, reinscrever a experiéncia docente a partir de epistemologias outras,
comprometidas com a valorizag¢do de saberes africanos e afro-brasileiros, a0 mesmo tempo em
que ¢ possivel proporcionar que os/as alunos/as possam “conceber-se de uma forma compativel
com sua historia, cultura e ancestralidade (...) e da visdo de mundo africana em que ele se
baseia” (Mazama, 2009, p.122), fortalecendo a constru¢do e a valorizagdo de sua agéncia no
processo formativo.

Esta articulagdo, promove uma ruptura com a hegemonia eurocéntrica e denuncia o
epistemicidio que sustenta representacdes depreciativas da Africa e de seus povos, reafirmando
a centralidade africana como fundamento epistemolédgico e histdrico, uma vez que “inspira o
reconhecimento da cultura, dos valores e memoria dos povos marginalizados, oportunizando a
valorizac¢ao de nossa identidade racial, nossos saberes ¢ nossa ancestralidade” (Pereira, 2023b,

p. 73).
E nesse ponto que a afrocentricidade se torna ainda mais significativa. Ao assumir uma
perspectiva que tensiona as bases eurocéntricas da produg¢do do conhecimento, em minha

atuacdo docente incorporo de forma intencional, a valorizagdo de saberes historicamente
marginalizados, bem como a problematizagdo das desigualdades raciais no contexto
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educacional. Assim, tenho atuado em cursos de licenciatura, desenvolvendo disciplinas em uma
perspectiva critica e comprometida com a educagdo afrocentrada. No exercicio da docéncia,
busco problematizar concepgdes naturalizadas de aprendizagem, curriculo e avaliagao,
materializando epistemologias africanas e afro-brasileiras como fundamentos teorico-
metodoldgicos do trabalho pedagogico.

Nesse contexto, a materializagdo dessa perspectiva no trabalho pedagédgico também se
ancora no compromisso com a implementacao das Lei 10.639/2003 e Lei 11.645/2008,
compreendidas como dispositivos legais € como marcos politicos e epistemologicos que visam
a organizagao curricular e os modos de produ¢do do conhecimento na formacao docente. Assim,
nas disciplinas que ministro, busco integrar essas diretrizes problematizando o curriculo, os
referenciais teoricos e as praticas educativas, de modo a promover o reconhecimento das
historias, culturas e epistemologias africanas, afro-brasileiras e indigenas. Esse movimento nao
se reduz a inser¢ao de conteudos, mas implica a constru¢ao de experiéncias formativas que
possibilitem aos/as estudantes revisitar criticamente suas proprias formagodes, deslocar
percepgoes naturalizadas e construir outras formas de compreender a educagdo, comprometidas
com justi¢a racial e valorizagdo da diversidade de saberes.

Na pratica, esse compromisso se traduz na organizag¢do de experiéncias formativas que
questionam os modos tradicionais de ensinar e aprender. Nas disciplinas, busco incorporar
autores/as negros/as, africanos/as e afro-brasileiros/as como referéncias centrais, promovendo
a andlise critica de materiais didaticos, a problematizagdo de curriculos e a construgdo de
propostas pedagdgicas que dialoguem com as realidades e experiéncias dos/as estudantes. Além
disso, mobilizo “maneiras de fazer” (Certeau, 2009) como rodas de conversa, cardiografias do
pensamento, oficinas afrocentradas, produgdo de revistas e elaboragdo de sequéncias didaticas
afrocentradas, nas quais os/as licenciandos/as sdo convidados/as a articular teoria e pratica a
partir da educagdo das relagdes étnico-raciais. Esse movimento possibilita o acesso a novos
conteudos e a constru¢do de outras formas de relacdo com o conhecimento, nas quais os sujeitos
se reconhecem como parte do processo formativo, produzindo sentidos, reposicionando-se
criticamente e afirmando suas experiéncias, histérias e pertencimentos como dimensdes
legitimas da aprendizagem.

Entre as maneiras de fazer afrocentrada que venho construindo nesse percurso, destaco
a realizagdo de rodas de conversa com pesquisadoras do MAfroEduc Oluké como metodologia
de formagdo docente. Essa pratica busca aproximar os/as estudantes de experiéncias, pesquisas
e trajetorias produzidas a partir de perspectivas afrocentradas, promovendo o didlogo entre
universidade, pesquisa e experiéncias negras e afrodescendentes de producao do conhecimento.
Ao inserir essas vozes no cotidiano das disciplinas, os didlogos tém possibilitado questionar
concepgoes naturalizadas sobre ciéncia, curriculo e docéncia, favorecendo a construgdo de
leituras mais criticas acerca da formagdo de professores/as e das relagcdes étnico-raciais na
educacao.

Nos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica, minha pratica educativa tem se
concretizado, por exemplo, na proposicao de atividades em que os/as estudantes elaboram
sequéncias didaticas articulando contetidos especificos dessas areas aos saberes tradicionais
africanos, afro-brasileiros e indigenas. Ao serem convidados/as a pensar aulas de quimica e
fisica a partir de conhecimentos ancestrais, muitos/as estudantes inicialmente demonstram
estranhamento, sobretudo por terem vivenciado processos formativos marcados pela
fragmentacdo entre conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, revelando o quanto
perspectivas eurocentradas ainda estruturam a formacao docente e as concepgdes de ciéncia
presentes na universidade.
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Essa experiéncia profissional tem possibilitado observar, de forma concreta, os limites
das abordagens tradicionais de formacao docente, sobretudo no que se refere ao enfrentamento
do racismo estrutural, do epistemicidio e da desvalorizagao de saberes produzidos por sujeitos
afrodescendentes. Também, me faz refletir sobre minha prépria trajetoria académica, marcada
por um periodo em que debates sobre raga, educagdo e epistemologias negras ainda apareciam
de forma pontual e enfrentavam fortes resisténcias institucionais. Nesse percurso, compreendo
a docéncia como um lugar de didlogo, escuta e construcao coletiva de conhecimentos.

Na Otica castiniana, a nocdo de atitude intercultural dialogante, oferece uma
possibilidade analitica, ao compreender esse posicionamento como aquele que “constitui o
conjunto de atitudes e predisposi¢des necessarias para um envolvimento mutuo de dois ou mais
sujeitos na troca das suas experiéncias subjetivas, criticas e por si vivenciadas (enquanto
individuo ou grupos sociais) com os outros” (Castiano, 2010, p.221). Essa perspectiva aponta
para a construgdo de praticas formativas fundamentadas no didlogo, na escuta e no
reconhecimento de diferentes matrizes epistemoldgicas, tensionando hierarquias e abrindo
possibilidades para uma formacdo docente comprometida com a justi¢a epistémica, a0 mesmo
tempo em que produz instrumentos de (re)existéncias transformando o cotidiano escolar e
proporcionando “liberdade de ter o direito de ser sujeito da sua histdria e do pensamento sobre
si mesmo” (Castiano, 2010, p. 200).

A escrita de si, ao possibilitar a analise desse percurso, evidencia que me tornar docente
no mesmo espago em que fui formada € um processo profundamente atravessado por dimensodes
politicas, identitarias e epistemologicas. Dessa forma, ndo se trata de ocupar um novo lugar,
mas de ressignificar minha prépria trajetdria, reconhecendo os caminhos percorridos, os saberes
construidos e os desafios que se colocam dentro do espaco académico. A docéncia se constitui
como pratica de (re)existéncia ladino-amefricana (Gonzalez, 2020), ao afirmar outros modos
de ser, saber e ensinar no interior da universidade publica.

A nogdo de (re)existéncia, aqui mobilizada, dialoga com perspectivas criticas que
compreendem a resisténcia como enfrentamentos, criacdo de alternativas, reinvencdo de
praticas e afirma¢do de identidades. Narrar minha trajetoria como docente se torna, também,
um ato de afirmacao, no qual evidencio os desafios enfrentados, mas, principalmente, as taticas
construidas para permanecer, resistir e transformar. Ora, narrar essa trajetoria na universidade,
¢ uma acdo contra-hegemonica, uma vez que destaca as minhas “maneiras de fazer” (Certeau,
2009) na academia.

Assim, este topico evidencia que a constitui¢do da docéncia no interior da universidade
publica, especialmente quando marcada pelo retorno ao espaco de formacao, ¢ um processo
complexo, atravessado por multiplas dimensdes e permanentemente em constru¢do. Ao
articular experiéncia, teoria e posicionamento epistémico e politico, a escrita de si permite
compreender a docéncia ndo como um ponto de chegada, mas como um movimento continuo
de formacdo, no qual se entrelacam memorias, ancestralidades, praticas inventivas e de
valorizac¢ao do outro.

5 Consideracoes finais

As reflexdes desenvolvidas neste artigo buscam evidenciar as potencialidades das
escritas de si como abordagem teodrico-metodoldgica no campo da educagdo, especialmente
quando articuladas a Afrocentricidade como perspectiva critica. Nesse movimento, a narrativa
autobiografica ¢ mobilizada como possibilidade de compreender a experiéncia como lugar de
producao de conhecimento, revelando os modos pelos quais a formagdo docente se constitui
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em meio a disputas, tensdes e processos continuos de (re)significagdo, uma vez que precisa
apresentar todo tipo de saberes, atitudes e valores criadas por sujeitos de qualquer comunidade
cultural (Castiano, 2013).

A andlise do percurso na universidade publica, da graduagao a docéncia, evidenciou que
a formagdo nao se da de maneira linear ou homogénea, mas ¢ atravessada por multiplos
marcadores sociais, institucionais e epistemologicos que influenciam tanto as oportunidades de
aprendizagem quanto os processos de reconhecimento e legitimagao dos saberes.

Ao assumir a afrocentricidade como lente interpretativa, o estudo tensionou as bases
eurocéntricas que historicamente estruturam a formagao docente e a produgao do conhecimento
no contexto universitario. Assim, a trajetoria analisada nao foi compreendida como um percurso
individual isolado, mas como expressdo de dinamicas mais amplas, atravessadas por relagdes
de poder, disputas epistemologicas e possibilidades de transformagao no interior da educagao,
permitindo “pensar novas epistemologias, discutir lugares sociais € romper com uma visao
unica” (Ribeiro, 2018, p. 26).

O movimento de tornar-me docente no mesmo espago em que fui formada revelou ser
significativo, ao explicitar as tensdes entre permanéncia e ruptura, memoria e reinvencao.
Ensinar no mesmo lugar de formacao implica revisitar a minha propria trajetoria, ressignificar
experiéncias e assumir posicionamentos que, muitas vezes, tensionam as ldgicas institucionais
estabelecidas. Nesse contexto, a docéncia se configura como préatica de (re)existéncia ladino-
amefricana (Gonzalez, 2020), pois possibilita a afirmacdo de outros modos de ser, saber e
ensinar, em didlogo com perspectivas criticas € comprometidas com a transformagao social.

Dessa forma, este artigo contribui para o campo das pesquisas autobiograficas ao
evidenciar que a escrita de si, quando articulada a uma perspectiva afrocentrada, amplia as
possibilidades de andlise da formacdo docente, permitindo a reconstrugdo de trajetorias, e,
sobretudo, a problematizagdo das condi¢des historicas e sociais que as constituem. Ao mesmo
tempo, reafirma a universidade publica como um lugar marcado tanto pela reproducao de
desigualdades quanto pela producdo de possibilidades, no qual se inscrevem experiéncias de
resisténcia, reinvengao e criagao.

Logo, narrar a propria trajetoria, neste contexto, constitui-se como um ato politico e
epistemologico, que ultrapassa o ambito individual para se inscrever em debates mais amplos
sobre educacdo, formacao docente e justica social. A escrita de si possibilita revisitar o passado,
produzir novas leituras sobre si € sobre o mundo, abrindo caminhos para outras formas de
compreender e praticar a docéncia. E nesse sentido que as escritas de si se afirmam como um
campo potente para a produgdo de conhecimento em educagdo, especialmente quando
comprometidas com a constru¢do de uma formacao docente critica e afrocentrada.
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