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Resumo: A tradugdo constitui-se como uma pratica inevitavel no processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ ¢ frequentemente acionada pelos aprendizes como
estratégia inicial, sobretudo por meio da tradugdo literal apoiada em linguas que ja fazem parte
de seu repertorio. No entanto, essa estratégia nem sempre ¢ eficaz: mesmo entre linguas
proximas de uma mesma familia linguistica encontram-se outras formas de organizar e nomear
o mundo. No presente trabalho, no entanto, reconhecemos a tradugdo como um recurso
estratégico que pode ser empregado de forma consciente e funcional em situacdes em que o
contraste linguistico — como na assimilagao de fraseologia, por exemplo — pode contribuir para
a tomada de consciéncia das formas proprias da lingua de aprendizagem. Assim, apoOs
revisarmos o lugar da tradugdo na histéria do ensino de francés como LE e o papel do repertorio
linguistico do aprendiz, enfocamos os estudos de fraseologia — mais precisamente o estudo de
colocacdes — e sua interface com a didatica, bem como a perspectiva da traducao funcional.
Esta ultima ¢ explorada de duas formas no trabalho: em primeiro lugar, como parte da
metodologia de um levantamento de colocagdes; e, em segundo lugar, como uma proposta
didatica de perspectiva contrastiva. Essa proposta se materializa em um recurso educacional
digital, com exercicios autocorretivos, voltado a aprendizes brasileiros de francés como lingua
estrangeira.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de FLE. Recurso educacional digital. Tradugao.

Abstract: Translation plays an inevitable role in the teaching and learning of foreign languages.
It is commonly used by learners as an initial strategy, especially through literal translation,
drawing on languages already in their repertoire. However, this strategy is not always effective,
even between languages belonging to the same linguistic family. No matter how close they may
be, there are also other ways of organizing and naming the world. In this study, far from viewing
it as an obstacle, we recognize translation as a strategic resource when used consciously and
functionally. Far from viewing it as an obstacle, we recognize translation as a strategic resource
when used consciously and functionally in situations where linguistic contrast — as in the case
of phraseology assimilation, for example — is able to promote awareness of the forms specific
to the language being learned. Thus, after reviewing the place of translation in the history of
teaching French as a foreign language and the role of the learner’s linguistic repertoire, we
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focus on the study of phraseology — more specifically collocations, their interface with teaching,
and the perspective of functional translation. The latter is explored in two ways in this work:
on the one hand, as part of the methodology of a survey of collocations; on the other hand, as a
teaching proposal based on a contrastive perspective. This proposal takes the form of a digital
educational resource with self-correcting exercises aimed at Brazilian learners of French as a
foreign language.

Keywords: Teaching French as a foreign language. Digital educational resource. Translation.

1 Introducao

Cada lingua estrutura e expressa a realidade de forma particular. As palavras ndo se
combinam aleatoriamente para expressar ideias. Nossos discursos se compdem por blocos
linguisticos pré-fabricados. Esses blocos sdo internalizados ao longo das socializagdes,
tornando-se, com o tempo, naturais € por vezes imperceptiveis. Quando estamos aprendendo
uma nova lingua, no entanto, as combina¢des nem sempre sao previsiveis ou intuitivas. Em
portugués, por exemplo, dizemos “andar de bicicleta”; em francés, a colocagdo correspondente
¢ faire du vélo (literalmente, “fazer bicicleta”). A tradugao literal, palavra por palavra, falha em
transmitir o sentido desejado nesse caso, revelando a insuficiéncia de um mero conhecimento
lexical. A naturalidade com que um falante de portugués diria “adoro andar de bicicleta”
contrasta, desse modo, com a forma como essa mesma ideia ¢ expressa em francés, “j’adore
faire du vélo”, evidenciando assim o fendmeno fraseoldgico.

Nesse contexto, deparamo-nos com um dos maiores desafios no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE): o reconhecimento e a apropriagdo das formas
convencionais de expressdo, que, por serem socialmente estabilizadas, mostram-se naturais e
imperceptiveis aos falantes imersos na lingua/cultura e opacas ou nao intuitivas para aqueles
que ndo foram inicialmente socializados no contexto em questdo. Nao por acaso, o fendmeno
das combinatorias lexicais, particularmente das colocacdes, ¢ considerado por muitos teoricos
dos estudos do léxico que também se dedicam a didatica das linguas como um dos mais
desafiadores para a aprendizagem (ver, por exemplo, Hausmann; Blumenthal, 2006;
Grossmann, 2011; Tagnin, 2013; Polguere, 2018).

A traducdo espontanea, aquela feita comumente por aprendizes de lingua, de fato pode
levar ao deslize, sobretudo quando lidamos com fraseologia. E inegavel, no entanto, que esta
se faz inevitavelmente presente no processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.
Trata-se, com frequéncia, do primeiro recurso mobilizado pelos aprendizes, que tendem a
recorrer a traducao literal como forma de “decalcar” a lingua-alvo a partir dos conhecimentos
jé consolidados na(s) lingua(s) que mais conhecem, normalmente a materna. Entretanto, apesar
de sua inevitabilidade, a presenca da traducao no ensino de linguas estrangeiras tem sido, ao
longo da histdria, controversa e marcada por uma trajetoria instavel. Este trabalho, no entanto,
considera a tradu¢cdo como um reccurso estratégico no processo de aprendizagem, que pode ser
empregado de maneira consciente e funcional.

Discutimos aqui o papel da tradugdo como metodologia no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras a partir de uma proposta didatica que busca inseri-la numa pesquisa que
teve, como objetivo tedrico, reflexdes sobre o papel da lingua materna (LM) no processo de
aquisicdo de uma LE com énfase na aprendizagem fraseoldgica por meio de uma abordagem
contrastiva. Assim, a fundamentacao teérica contempla o histérico do ensino de francés como
LE em relagdo a tradu¢do (Puren, 1988; Tagliante, 2006), o papel do repertério linguistico do
aprendiz (Bagno, 2020; Franchi, 2006) e os estudos de fraseologia (Corpas-Pastor, 1996), das
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colocagdes e sua interface com a didatica (Tagnin, 2013), bem como a perspectiva da traducao
funcional (Nord, 2016). No que diz respeito ao objetivo aplicado da pesquisa, foram elaboradas
atividades que integram um recurso educacional digital (RED) destinado a falantes de portugués
brasileiro que estdo aprendendo francés. Essas atividades visam favorecer a assimilagdo do
fendmeno colocacional em lingua francesa por meio do contraste com o portugués LM e, em
alguns casos, com o apoio de equivalentes interlinguisticos.

Nessa perspectiva, a abordagem contrastiva permitiria ao aprendiz revisitar sua propria
lingua com olhos estrangeiros e acolher a lingua-alvo como quem descobre parentesco entre
estranhezas. Consideramos, portanto, que a consciéncia linguistica ndo deve nascer como
imposi¢do de normas, mas como o despertar da sensibilidade linguistica diante de novas
possibilidades. Aqui, a tradugdo se alia ao ensino, ajudando a mediar uma nova relagdo
linguistica.

2 Pressupostos teoricos

A fim de explicarmos os fundamentos do estudo apresentado aqui, bem como
encaminharmos a proposta do RED, ¢ necessario que revisitemos trés temas que se articulam
no artigo: o lugar da prética tradutoria no ensino de LE, que passa a ser ressignificado; o papel
da lingua materna na aprendizagem de LE, que esta diretamente atrelado a praticas tradutérias
genuinas durante a aprendizagem; e, finalmente, o fendmeno de linguagem ao qual nos
concentramos, qual seja, as colocacdes.

2.1 Tradugdo no ensino de francés como lingua estrangeira: um breve panorama histérico

A partir do fim do século XVI, a tradugdo ocupa um lugar central na metodologia
tradicional, conhecida como gramatica e tradugdo (grammaire-traduction) e dominante a
época. O aprendizado de uma LE baseava-se essencialmente no dominio da gramadtica
normativa e na traducao de textos literarios. A atividade tradutoria, longe de ter como objetivo
o desenvolvimento de competéncias comunicativas, visava a memorizacdo de estruturas
gramaticais e vocabulario por meio de tradugdes controladas de frases e trechos textuais, a
maneira da aprendizagem de linguas “mortas”, cujo contato se da somente por registros escritos.
O conhecimento, transmitido de forma vertical, tinha como foco uma analise formal da lingua
e a erudigdo literaria.

Com a ascensao da metodologia direta, que se contrapde a abordagem tradicional, a
traducdo perde espaco na didatica de linguas estrangeiras. Nessa nova metodologia
predominante, o foco desloca-se da escrita para a comunicagdo oral. A traducao deixa de ser
praticada como metodologia didatica, e o uso da LM na sala de aula passa a ser fortemente
reprimido, quando ndo proibido. A gramética, embora ainda presente, ¢ abordada de forma
implicita, subordinada a interagdo comunicativa, que se torna o principal objetivo da
aprendizagem. Nesse novo cendrio, o ensino de linguas estrangeiras deixa de ser vinculado a
erudicdo e ao prestigio intelectual, passando a ser percebido como um instrumento funcional de
comunicac¢do em resposta as demandas do desenvolvimento economico (Tagliante, 2006).

A traducdo tampouco se faz presente nas metodologias que sucedem a abordagem
direta, que mantém o foco na comunicagdo como objetivo central do ensino de linguas. A
metodologia dudio-oral, influente sobretudo nos Estados Unidos entre 1950 e 1965, e na Franca
entre 1965 e 1975, propunha a aquisi¢ao da lingua por meio de repeticao de padroes orais, tendo
as habilidades escritas como menos relevantes ou secundarias (Puren, 1988). No mesmo
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periodo, surge a metodologia estruturo-global audiovisual (SGAV, structuro-globale
audiovisuelle), que visava integrar elementos estruturais da lingua a situagdes comunicativas
do cotidiano com apoio de materiais audiovisuais roteirizados. Essas abordagens ndo rompem
com o foco na comunica¢do em detrimento das demais habilidades trazidas pela metodologia
direta. Além disso, sdo fortemente marcadas por exercicios estruturalistas, praticas de
memorizagao e repeticdo mecanica.

Desde os anos 1970 até os dias atuais, as metodologias e abordagens predominantes no
ensino do francé€s como LE t€m colocado a interagdo verbal e a competéncia comunicativa
como elementos centrais no processo de aprendizagem. Na década de 1970, embora ainda
mantivesse influéncias das abordagens anteriores, a abordagem comunicativa representou uma
mudanga importante ao privilegiar o uso real da lingua em contextos auténticos de comunicagao
e materiais auténticos. Ja nos anos 1980, a abordagem nocional-funcional também destacou a
comunicac¢do e passou a considerar os objetivos dos aprendizes, ampliando o foco para além da
linguagem cotidiana e genérica. Com a formulag¢ao do Quadro Comum de Ensino de Referéncia
para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) surgiu a abordagem voltada para a acdo, na qual o
aluno ¢ considerado um ator social ativo. O foco da didatica, portanto, concentra-se nas
necessidades e exigéncias da vida real, em que os géneros discursivos ganham papel de
destaque na organizacdo do ensino, ¢ no recorte da propria linguagem como objeto de
aprendizagem.

Com exce¢do da metodologia tradicional, a tradu¢do ndo parece ocupar um espago
definido no ensino de linguas. Em metodologias em que LMs ndo sdo bem-vindas na sala de
aula de LE, a traducdo de fato ndo ocupa espago algum, ao menos de maneira explicita,
declarada. No entanto, ao desvincular a tradu¢ao de uma simples transferéncia mecanica entre
linguas e do exercicio prioritario para a aprendizagem, ¢ possivel reconhecer seu valor
pedagdgico no cendrio contemporaneo do ensino de linguas. A traducdo inevitavelmente faz
parte do cotidiano do aprendiz a partir do exato momento em que este entra em contato com a
nova lingua, seja como exercicio praticado em sala de aula ou ndo. Por que entdo, ao invés de
evita-la, ndo a abordamos de forma reflexiva e contextualizada, a fim de torna-la uma aliada no
desenvolvimento da competéncia comunicativa, capaz de favorecer a consciéncia do
anisomorfismo linguistico?® Na proposta deste trabalho, a atividade tradutoria tem por objetivo
a promogao da consciéncia linguistica, a comparagao entre convencdes linguisticas, a mediagao
de sentidos e a constru¢do de estratégias para lidar com diferentes registros e situacdes de uso
da lingua. Visa-se, portanto, ressignificar a tradu¢do como uma pratica que aproxima em vez
de afastar os aprendizes da LE.

2.2 O papel da lingua materna na aprendizagem de lingua estrangeira

De fato, as manifestacdes em LM nas aulas de LE seguem reprimidas em alguns
contextos, seja pela proibigdo do exercicio tradutério, do uso de dicionarios bilingues ou mesmo
da expressdo em LM. Atualmente, no entanto, as interferéncias da LM e de outras linguas que
compdem o repertério dos aprendizes no processo de aprendizagem de uma LE sdo
compreendidas como naturais:

3 Conforme o “principio do anisomorfismo das linguas” (Zgusta, 1971), todas as linguas, mesmo aquelas muito
préximas que integram uma mesma familia linguistica, se organizam e nomeiam o mundo (as relagdes, os
fendmenos, os estados etc.) de forma diferente em diversos niveis, fazendo com que suas formas — que também
sdo conteudo e visdo de mundo — sempre tenham especificidades.
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[...] a aquisi¢d@o de lingua possivelmente ocorre através de uma espécie de hierarquia
e efeitos cumulativos, em que a primeira lingua (ou a mais predominante) desempenha
um papel mediador, inicialmente, entre uma segunda lingua e o sentido, podendo,
mais tarde, outras linguas adquiridas desempenhar o mesmo papel.* (Loguercio, 2013,
p. 407)

Um aprendiz que se dispde a aprender uma nova LE ja apresenta, indiscutivelmente,
uma grande competéncia linguistico-comunicativa na sua LM, assim como qualquer outro
sujeito. Todos aqueles que se expressam em determinada lingua tém bastante conhecimento
intuitivo a respeito de como manifesta-la (Bagno, 2020). Nesse sentido, visando valorizar e
explorar a bagagem prévia de conhecimentos linguisticos que traz consigo o aprendiz de LE,
apoiamo-nos em Franchi (2006), mais especificamente no conceito de atividade epilinguistica,
que pressupoe que:

[...] somente se aprende a gramatica quando relacionada a uma vivéncia rica da lingua
materna, quando construida pelo aluno como resultado de seu proprio modo de operar
com as expressoes e sobre as expressdes, quando os fatos da lingua sdo fatos de um
trabalho efetivo e ndo exemplos descolados da vida. (Franchi, 2006, p. 75)

Mesmo que o autor se volte para o ensino de LM em contexto escolar, sua proposta
pode ser aplicada ao ensino de linguas de maneira mais geral, até porque ndo raro as linguas
convivem em um mesmo territério € em um mesmo sujeito. As atividades epilinguisticas, que
criam um contraponto as atividades metalinguisticas, sdo compreendidas como praticas de
elaboracdo linguistica realizadas pelos proprios falantes, ndo a partir de conceitos, mas da
construcdo e do jogo com a propria linguagem, quando aqueles considerarem os sentidos de
palavras e expressdes em diferentes contextos, testam modos de dizer e examinam os efeitos
que isso produz. O objetivo dessas atividades seria possibilitar que os aprendizes reconhecam
sua ja ampla competéncia linguistico-comunicativa e explorem ao maximo o saber intuitivo que
tém sobre o funcionamento da LM. Ao trazer os principios dessas atividades para o ensino de
uma nova lingua, que se soma ao repertorio do aprendiz, visamos levar em conta as
competéncias comunicativa e linguistica que o falante proficiente de uma ou mais linguas ja
traz consigo. A partir de seus conhecimentos linguisticos prévios, o aprendiz de LE deve ser
capaz de elaborar hipoteses sobre usos e sentidos da lingua que aprende. Em um processo de
contraste, o desenvolvimento da consciéncia linguistica pode tornar visiveis sentidos,
funcionamentos e escolhas discursivas em contextos reais de uso. Essas atividades, portanto,
devem ajudar o aprendiz a construir associagdes entre o conhecimento ja adquirido € o novo
saber em construcdo. Afinal, ninguém inicia os estudos de uma LE do “zero”, sem bagagem de
conhecimento alguma.

No caso de aprendizes de LE, podemos considerar que, se eles ndo t€m a experiéncia
de uso propriamente da lingua que estdo aprendendo, a propria experiéncia de sua
lingua primeira ou predominante — e de outras que facam parte de seu repertorio
linguistico — conta para sua aprendizagem, contribui de diversas maneiras e,
evidentemente, de acordo com a proximidade entre as linguas, em maior ou menor
escala, o que ndo pode ser ignorado ou menosprezado no ensino. (Pinheiro, 2021, p.
27)

4 Traducdo nossa do texto de partida em francés: “[...] ’acquisition des langues se fait sans doute par une sorte de
hiérarchie et par des effets cumulatifs, ou la langue premiere (ou la plus prégnante) joue un réle de médiation
d’abord entre une langue seconde et le sens, d’autres langues acquises pouvant plus tard jouer également ce méme
role.”
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Ao integrar ao ensino os diversos conhecimentos linguisticos ja& mobilizados pelos
aprendizes, cria-se a possibilidade de transformar interferéncias inevitaveis em recursos
didaticos produtivos no processo de ensino-aprendizagem de LE. Nesse cendrio, surge a
necessidade de adotar abordagens consistentes que considerem o contraste entre as linguas em
contato. Como propde Castellotti (2001), um possivel caminho seria a explicitagdo das relagdes
entre as linguas, bem como a exploracao das possiveis implicagdes didaticas presentes nessas
relagoes.

As atividades contrastivas e tradutérias entre o portugués como LM e o francé€s como
LE inserem-se nesse contexto como um recurso didatico para o ensino de LEs quando se toma
como objetivo, de um lado, o favorecimento do desenvolvimento da consciéncia das diferengas
linguisticas e discursivas entre as linguas e, de outro, a promog¢ao da constru¢ao de conexdes
significativas entre elas. Isso se justifica pelo fato de que as linguas ndo apenas se influenciam
mutuamente de forma continua, mas também — em especial no caso de linguas pertencentes a
uma mesma familia, como o francés e o portugués —, compartilham tracos estruturais e culturais
que tornam as comparacdes € aproximagodes possiveis, naturais e produtivas no processo de
aprendizagem.

2.3 O caso das colocagdes

As colocagdes, foco da proposta didatica deste trabalho, integram o campo da
Fraseologia, area que estuda unidades lexicais formadas por combinagdes frequentes e
convencionais de palavras, fixadas pelo uso ao longo do tempo em determinada lingua/cultura
de forma arbitraria e natural (Corpas Pastor, 1996). Uma colocagdo, por sua vez, pode ser
definida como “a combinagdo lexical consagrada de duas ou mais palavras de conteudo”
(Tagnin, 2013, p. 54). Em francés, por exemplo, a combinagdo lexical consagrada para
expressar uma dor € avoir mal a seguida de um determinante e da parte do corpo afetada —
como em “j’ai mal a la téte”. Ja em portugués, o mais convencional seria dizer “estar com dor”
— como em “estou com dor de cabega”.

No caso das fraseologias, parece ainda mais relevante uma abordagem que valorize a
LM no contexto de ensino-aprendizagem de LE. Ao apoiar-se ingenuamente em estruturas
familiares na LM, os aprendizes tendem a transferi-las para a LE, gerando construcdes logicas
segundo sua lingua de origem, que no entanto resultam em conflito com as convengdes da
lingua-alvo. Desenvolver a consciéncia das particularidades lexicais de cada lingua contribui
significativamente para a fluéncia percebida na expressdo oral e escrita de um falante; no
entanto, esse conhecimento ¢ ainda mais relevante para se fazer compreender e até mesmo, em
muitos contextos, ser considerado enquanto interlocutor.

Desse modo, ao adotar a tradu¢do como ferramenta metodoldgica neste trabalho,
aderimos aos principios da perspectiva funcionalista da traducdo, privilegiando a fungdo
comunicativa do enunciado em contextos pragmaticamente situados tanto na cultura de partida
quanto na de chegada. Nesse sentido, optamos especificamente pela perspectiva equifuncional
(no caso, mesma fungdo das colocagdes em determinado ato de fala), conforme proposta por
Nord (2016), uma vez que se trata de um projeto voltado a exploragdo de convengdes
linguisticas, ou seja: de elementos culturais especificos de uma comunidade linguistica, cuja
compreensdo e transposi¢cdo exigem sensibilidade as fungdes que as expressdoes em questdo
desempenham em cada lingua.
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3 Metodologia

Com o intuito de alcangar o objetivo geral da pesquisa de elaborar uma sequéncia
didatica, a metodologia adotada envolveu, inicialmente, uma pesquisa com corpus para o
levantamento de colocagdes e a selecdo de exemplos em contexto. Em seguida, recorreu-se a
tradugao funcional para identificar equivalentes em portugués.

3.1 A pesquisa com corpus

O corpus utilizado nesta pesquisa, apelidado ColoFLE, foi composto primordialmente
com o objetivo de servir ao projeto de pesquisa do qual fez parte a proposta didatica em questao,
“Aprendendo a combinar palavras em francés: padrdes colocacionais no ensino-aprendizagem
de FLE”. O corpus visava, portanto, fornecer dados linguisticos que servissem de base para a
elaboracdo de material didatico voltado para auxiliar o desenvolvimento da aquisi¢do lexical
por parte de aprendizes brasileiros de francés como lingua estrangeira.

O corpus ColoFLE, monolingue em francés, ¢ constituido por 7.730 types e 58.986
tokens, abrangendo trés géneros discursivos: histérias em quadrinhos, literatura infantil e
didlogos extraidos de métodos contemporaneos de FLE. Esses textos foram selecionados
porque eram compostos principalmente por didlogos que retratam situacdes cotidianas — uma
linguagem privilegiada para a iniciacdo a lingua.

A analise do corpus foi conduzida com ferramentas do software gratuito AntConc 3.5.8
(Anthony, 2019), voltado para o processamento automatizado da linguagem. Inicialmente, foi
utilizada a ferramenta Wordlist para gerar a lista de palavras do corpus e, entdo, obter o nimero
de types e tokens para verificar sua riqueza lexical. Para identificar e selecionar colocagdes, as
ferramentas mais proveitosas foram Clusters/N-Grams e Concordance. Dedicamo-nos,
principalmente, as colocacdes verbais, isto €, aquelas que apresentam um verbo € um
substantivo, por serem as mais frequentes. A busca por essas unidades se deu a partir dos
substantivos mais frequentes, identificados pela Wordlist. Em seguida, essas palavras foram
analisadas por meio da ferramenta Clusters/N-Grams, que permitiu verificar os itens lexicais
que frequentemente as acompanham. Para que uma combinacdo fosse considerada relevante,
era necessario que ocorresse ao menos duas vezes em textos distintos. Por fim, foi utilizada a
ferramenta Concordance, que, além de confirmar a frequéncia das combinagdes, possibilitou
sua observacao em seus contextos.

Por fim, foram selecionadas 16 colocacdes (Quadro 1) a partir dos resultados da analise
do corpus, bem como os contextos em que ocorriam.
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Quadro 1 — Colocagdes verbais selecionadas

Colocagdes verbais selecionadas
Avoir Iair Faire la féte Poser une question Regarder la
télé/télévision
Avoir peur Faire peur Prendre une décision Rendre visite
Faire du vélo Eteindre + appareil [la Prendre le + véhicule Suivre un cours
télé] collectif [métro/bus]
Faire + météo Poser un probléme (R)allumer la télé Voir un film
[chaud/froid]

Fonte: Pinheiro (2021)

Os contextos de ocorréncias das colocagdes foram extraidos com o auxilio da ferramenta
File View do AntConc 3.5.8. Alguns trechos foram adaptados com o objetivo de garantir a
pertinéncia didatica, privilegiando contextos breves, significativos e acessiveis, em que a
linguagem nao representasse obstaculo a compreensao ou a aprendizagem por parte do publico-
alvo da sequéncia didatica. O quadro 2 apresenta um exemplo prototipico em que a adaptagdo
do contexto se mostrou necessaria. O trecho original continha marcas da oralidade, como a
contracdo ndo reconhecida pela gramatica normativa (“7’es méchante !”), ou tragos especificos
da fala infantil (“Quand je suis chez papa, y me laisse regarder la télé !”). Tais alteragdes
visavam evitar um excesso de inferéncias pragmaticas que pode sobrecarregar ou até mesmo
confundir o aprendiz iniciante. Além disso, o trecho incluia contextos circunscritos irrelevantes
para a compreensao da situagdo, como nome de personagem.

Quadro 2 — Exemplo de contexto extraido do corpus e adaptado

Colocacao Contexto bruto Contexto adaptado

Regarder la télé Tu te paies ma téte ou quoi ? Qu’est-ce que | Situacdo: uma mae fala ao seu filho:
tu fais encore devant la télé ? — Je ne veux rien savoir... Tu files au
Tu devrais étre au lit depuis une heure au lit immédiatement !
moins ! — C’est pas juste ! Quand je suis chez
Maaaaais, euuuuhhh, c’est le film ! papa, il me laisse regarder la télé !
Je ne veux rien savoir... Tu files au lit Toi, tu es méchante !, lui répond-il.
immédiatement !

C’est pas juste !! Je veux la fini !

Quand je suis chez papa, y me laisse
regarder la t¢lé ! T’es méchante !

Terry, j’ai eu une journée pénible, alors tu
ne vas pas me casser les pieds...

Au lit ! Et je ne veux rien entendre !

Fonte: Pinheiro (2021), contexto bruto de Vehlmann (2006)

Além de beneficiar o aprendiz, a adaptagdo dos contextos também seria pertinente para
a atividade de traducao realizada na etapa seguinte da metodologia, ao favorecer a identificagao
de equivalentes funcionais das colocagdes em portugués.
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3.2 A tradugdo como ferramenta metodologica

A traducao, neste trabalho, desempenhou um papel central na metodologia ao permitir
a identificagdo de equivalentes funcionais de colocagdes entre o francés e o portugués. Os dados
obtidos nessa etapa foram essenciais para a elaboragao das atividades contrastivas da sequéncia
didatica.

As equivaléncias foram obtidas a partir de tradugdes propostas por um grupo de seis
tradutores ou estudantes de bacharelado em Letras — Portugués e Francés da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul em etapas finais do curso. Os voluntarios receberam orientagdes
e 30 contextos extraidos do corpus com os padrdes colocacionais a serem traduzidos em
destaque. Era possivel apresentar até trés solugdes distintas para cada colocagdo. Em seguida,
as tradugdes obtidas pelo grupo foram comparadas com os resultados apresentados em obras de
referéncia bilingues como o corpus paralelo Linguee e a ferramenta de traducdo automadtica
Reverso, também baseada em corpus. O ultimo procedimento possibilitava uma amostragem
representativa das possibilidades de equivaléncia interlinguistica, o que evita a limitagdo a
escolhas tradutorias individuais, bem como a necessidade de recorrer a constru¢ao de corpora
paralelos e/ou comparaveis — recursos sem duvida importantes para esse tipo de levantamento,
mas invidveis no contexto da pesquisa em fung¢do principalmente da natureza dos textos que
compoem O corpus.

Apoés a andlise das sugestdes fornecidas por tradutores e por ferramentas bilingues
automaticas baseadas em corpus, foram definidas as equivaléncias em portugués brasileiro para
as colocagdes em francés. Cabe destacar que nem todas as colocagdes em francés apresentaram,
como equivalente, outra colocagdo em portugués; em alguns casos, identificaram-se multiplas
possibilidades de equivaléncia igualmente validas. Essa diversidade de correspondéncias ¢
enfatizada na sequéncia didatica.

Quadro 3 — Colocagdes em francés e equivalentes em portugués brasileiro

Colocagdo

Equivalente

Colocagdo

Equivalente

Avoir ’air

Estar com cara de;
Parecer

Poser un probléme

Causar um problema

Avoir besoin

Precisar;
Necessitar

Poser une question

Fazer uma pergunta

Avoir envie

Ter vontade de;
Estar a fim de

Prendre une décision

Tomar uma decisdo

télé/télévision

Avoir peur Ter medo; Prendre le + véhicule Pegar o + transporte
Estar com medo collectif [métro/bus]

Eteindre + appareil [la Desligar (R)allumer la télé Ligar a TV/televisdo

téle]

Faire du vélo Andar de bicicleta Regarder la Assistir TV/televisao;

Ver TV/televisdo

Faire + météo
[chaud/froid]

Fazer + clima;
Estar + clima

Rendre visite

Visitar
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Faire la féte Festejar; Suivre un cours Fazer um curso;
Divertir-se Fazer aulas;
Faire peur Assustar Voir un film Assistir um filme;
Ver um filme

Fonte: Pinheiro (2021)

4 A proposta de sequéncia didatica

O recurso educacional digital (RED) que propomos, denominado ColoFLE: para
aprender a combinar palavras em francé€s, apresenta exercicios on-line com autocorre¢ao
baseados em uma abordagem contrastiva. Embora a proposta didatica seja mais ampla e oferega
outros tipos de exercicios, concentramos a discussao naqueles desenvolvidos com esse recorte
especifico. O objetivo central da proposta seria promover a assimilagdo do fendmeno
colocacional em francés por aprendizes brasileiros de nivel basico, incentivando a autonomia
no desenvolvimento da competéncia lexical por meio do uso de um recurso digital. Desse modo,
com inspiracdo na abordagem epilinguistica, busca-se sensibilizar o aprendiz as colocacdes e
favorecer o enriquecimento de seus recursos exXpressivos.

A sequéncia diddtica em questdo se organiza em trés modulos: a) descoberta do
fenomeno colocacional; b) reconhecimento e aprofundamento; c) aplicagdo e uso de
colocacdes. Com base na pesquisa que adotou a tradu¢do como metodologia para a elaboragdo
de uma proposta didatica contrastiva entre o portugués e o francés, foram desenvolvidos os
exercicios dos dois primeiros mddulos. No terceiro mddulo, a abordagem contrastiva acontece
de forma menos expressiva.

O primeiro modulo, “Descoberta do fendomeno colocacional”, tem como objetivo
conscientizar o aprendiz do conceito de colocagdo, bem como apresentar no¢des fundamentais
para a compreensdo do fendmeno por meio de oito exercicios. Para atingir esse proposito, o
modulo apresenta colocacdes frequentes da lingua em uso, com a inten¢do de evidenciar o
contraste entre o portugués e o francés, assim como entre colocagdes e outros fendmenos
fraseoldgicos.

O primeiro exercicio apresenta uma definicdo informal e simplificada de colocagao,
com o intuito de familiarizar o aprendiz com o conceito e orientar a realizacdo das atividades
subsequentes. As alternativas propostas exploram a nocdo apresentada, enfatizando,
principalmente, a importancia de buscar uma equivaléncia funcional em vez de recorrer a
traducdo literal — naturalmente, o primeiro recurso utilizado pelo aprendiz —, e também
evidenciando o contraste entre as linguas e outras combinagdes possiveis.
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Figura 1 — Exercicio 1, Modulo 1

ColoFLE - Modulo 1: descoberta do fenomeno colocacional

1. Leia o texto de apoio e marque a afirmacao correta.

Salut ! Vocé sabia que, dependendo da lingua, usamos palavras diferentes para dizer uma mesma
coisa? E que muitas palavras andam quase sempre juntas? Isso quer dizer que nem sempre
vamos nos expressar da mesma forma em portugués e francés. Por exemplo, em francés, dizemos
j'aime faire du vélo, literalmente “"eu gosto de fazer bicicleta”; j4 em portugués dizemos eu gosto
de andar de bicicleta. Em francés, se on pose un probléme (“colocamos um problema”), em
portugués, causamos um problema. Esse fendmeno, em que uma palavra parece atrair a outra, ou
seja, em que elas se combinam muito frequentemente, se chama colocacao e ocorre entre duas ou
mais palavras de conteido semantico (como verbos, substantivos, adjetivos e advérbios). Nas
atividades a seguir, abordaremos casos de colocacdes verbais (verbo + substantivo) e adjetivas
(adjetivo + substantivo ou substantivo + adjetivo) em francés. Bonne découverte !

[} Combinagdes como “gosto de’, “se deitar” ou “aller &", "se promener” e "y avoir” sdo colocagdes, assim como “ter um
sonho” e “grande problema” ou "faire un réve” e “gros probléme”,

Em portugués se diz "fazer uma pergunta’, no entanto, em francés, se diz "poser une question”.

[ Entre linguas proximas, de mesma familia, os ‘jeitos de dizer' ndo variam. Portanto, no momento em que conhecemos as
palavras de linguas parecidas com a nossa, podemos deduzir suas colocagoes.

[ Se em portugués se diz "fazer uma pergunta’, logo, em francés, se diz "faire une question”.

< Questiio Anterior Verificar Resposta Préxima Questdo >

Fonte: Base de exercicios ColoFLE (Pinheiro, 2021)

Ainda para ilustrar o primeiro modulo, apresentamos aqui o exercicio 4. Ele € precedido
por um exercicio que explora o conceito de colocacdo, diferenciando palavras lexicais de
palavras gramaticais, € por outro que estimula a tradu¢do funcional, com a busca de
equivaléncia em portugués. No exercicio que trazemos aqui, o aprendiz deve finalmente
identificar colocagdes tanto em francés quanto em portugués, distinguindo-as de outros tipos
de combinagdes de palavras.
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Figura 2 — Exercicio 4, Modulo 1

ColoFLE - Modulo 1: descoberta do fenomeno colocacional

4. Agora que vocé jd sabe que colocagdes sdo formadas por palavras cujo sentido é mais independente da situacio
de uso - chamadas palavras lexicais -, marque a opgao em que podemos identificar somente colocagdes.

Faire peur - Chorar copiosamente - S'en aller

Faire |a féte - Aller a la féte - Ir 4 escola

Regarder la télé - Assistir TV - Voir un film

Grande ville - Falar para [alguém)] - Parler a [quelqu‘un]

< Questdo Anterior Verificar Resposta Prixima Questdo >

Fonte: Base de exercicios ColoFLE (Pinheiro, 2021)

O segundo mdédulo, “Reconhecimento e aprofundamento”, tem como objetivo ampliar
os conhecimentos do aprendiz e capacitd-lo para o reconhecimento de padrdes colocacionais
através de seus nove exercicios. Nesse segundo momento, a intencdo ¢ consolidar o
conhecimento. Nesse modulo, portanto, sdo oferecidos mais contextos em francés para a
identificagdo de equivalentes em portugués brasileiro. Sdo também introduzidos os primeiros
exercicios monolingues, uma vez que ha a expectativa de que o aprendiz se torne independente
das relagdes entre a LM e a LE em algum momento — apesar da produtividade dessas relagdes
no processo de ensino-aprendizagem.

A fim de ilustrar o segundo mddulo, apresentamos primeiramente o exercicio 4. Nele,
quatro colocagdes em portugués, de um mesmo campo semantico, devem ser associadas a
quatro contextos em francés. O aprendiz deve ler atentamente cada contexto e refletir sobre a
equivaléncia funcional das colocagdes identificadas, ou seja: pensar sobre como a ideia se
expressaria em francés. Os contextos foram selecionados e adaptados de modo a favorecer a
memorizagdo léxico-gramatical. Desse modo, sdo significativos, independentes, facilmente
visualizaveis e relativamente extensos.
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Figura 3 — Exercicio 4, Modulo 2

ColoFLE - Moédulo 2: reconhecimento de colocacoes

4. Como diriamos em portugués brasileiro? Associe as passagens em destaque da coluna da direita as colocagdes
em portugués equivalentes da coluna da esquerda.

1. ver/assistir TV

2. ligaraTVv

3. ver/assistir um filme
4. desligara TV

( 3 ) Salut, tu es libre samedi ? Tu veux voir un film «
aprés le diner (séance de 22 heures) ? Appelle-moi
pour me dire si tu es d'accord avec ce programme.
Bisous, Sophie

( 4 ) Les enfants ne comprennent pas ce qui se
passe. lIs sont trés étonnés et méme effrayes par
ce qu'ils voient 3 la télévision. Peut-étre quiil s'est
passé quelque chose de grave, dit le garcon, il vaut
mieux éteindre Ia télévision et faire autre chose,
decide-t-il.

( 1 ) —Qu'est-ce qu'il a? — Il est encore en pleine
déprime. Depuis ce matin, il n'a pas desserrée les
dents. Il n'a pas lu son journal, ni bu son café. Il na
méme pas regardé |a télé. C'est grave !

( 2 ) Colette, la grand-mére, 70 ans. Je me réveille
vers 6h30 et j'allume la télé. D'abord, je regarde les
informations, puis il y a mon émission de cuisine
préférée. Le soir, je regarde |les actualités puis je
choisis un bon film ou un documentaire
intéressant. Mais souvent, je m'endors devant
I'écran !

Fonte: Base de exercicios ColoFLE (Pinheiro, 2021)

O quinto exercicio do modulo 2 apresenta um grupo de colocacdes ja introduzido
anteriormente em abordagem contrastiva, aquelas relacionadas ao clima. Com o objetivo de
favorecer a assimilagdo lexical, o exercicio promove a repeticdo em contextos significativos e
variados, além de apresentar uma progressao de dificuldade — ndo ha contraste, nesse caso, com
a LM, que aparece apenas no enunciado.

Figura 4 — Exercicio 5, Médulo 2
ColoFLE - Modulo 2: reconhecimento de colocagdes

5. Como esta o tempo hoje? Esta quente? Faz calor na sua cidade? Como falamos da météo em francés? Leia o texto
e marque a alternativa que contém as colocacdes adequadas para completar as lacunas neste contexto.

En mars et avril, il commence a faire plus doux. En mai, souvent chaud pendant la

journée, mais les nuits restent fraiches. La nature s’éveille et s’habille de toutes les couleurs.

En juin, chaud. En juillet et jusqu’a la mi-aoit, chaud. Le temps commence
a se rafraichir vers le 15 aoiit. Pendant I'été, les climatiseurs sont nécessaires.

I v il fait; il commence a faire ; il fait trés l

c'est; ga commence a étre ; c'est trés

il est; il commence a étre | il est trés

NP

Fonte: Base de exercicios ColoFLE (Pinheiro, 2021)
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Espera-se, por fim, que o aprendiz que percorre essa sequéncia didatica adquira uma
consciéncia do conceito de colocagdo, além de desenvolver a capacidade de reconhecé-las,
pesquisa-las e, eventualmente, passar a expressa-las. Nesse sentido, os exercicios contrastivos
aqui explorados tém como papel primordial evidenciar as diferengas e semelhangas entre o
francés e o portugués ao ampliar a sensibilidade linguistica do aprendiz para o fendmeno
colocacional e sua relevancia.

5 Consideracoes finais

Nesta pesquisa, a tradugao revelou-se, em primeiro lugar, um expediente metodologico
privilegiado para o levantamento de equivalentes colocacionais da linguagem mais corriqueira,
do dia-a-dia, bem como, em segundo lugar, um apoio pedagdgico no ensino de LE, conforme
ilustrado pelos exercicios do RED. Cabe ressaltar que o resgate da traducdo nesse contexto
parece ainda mais pertinente em uma era marcada pela ascensdo da tecnologia e a
desvalorizagao precipitada da atividade tradutoria reflexiva.

Conforme demonstrado a partir dos pressupostos tedricos, a(s) lingua(s) materna(s) (ou
predominante(s) na socializagdo dos sujeitos) exerce(m) um papel inevitavel na aprendizagem
de outras linguas, uma vez que sua interferéncia esta constantemente presente nesse processo.
O recurso a tradugdo por parte do aprendiz €, portanto, natural. Embora possam ser vistas como
obstaculos, essas interferéncias podem se transformar em contribuigdes produtivas por meio da
abordagem contrastiva e, em certos momentos, tradutoria. Ao confrontar direta e
conscientemente as diferencas entre as linguas, o aprendiz constrdi pontes cognitivas que
facilitam a internalizacdo de novas formas linguisticas ao mesmo tempo em que desenvolve
uma consciéncia critica sobre sua propria lingua. Muito distante de ser uma simples tarefa
mecanica ou um obstaculo a ser superado, a traducdo, quando integrada de forma critica e
intencional, revela-se uma aliada do ensino.

Desse modo, uma possivel contribuicdo deste trabalho ¢ o incentivo ao resgate da
traducdo no ensino de linguas, sem vinculos, no entanto, com a rigidez caracteristica da
metodologia tradicional que a empregava de forma prioritaria. A tradugdo ou comparagdo entre
formas linguisticas aqui constituem, antes, um recurso a mais para a formulagdo de hipdteses
sobre a expressao linguistica que o aprendiz esta integrando a sua bagagem linguageira. Propoe-
se, entdo, utiliza-la de forma perspicaz e alinhada a uma proposta pedagogica que abra espacgo
também para refletir sobre aspectos lexicais, bem como para destacar seu potencial de fortalecer
a autonomia do aprendiz e promover uma aprendizagem reflexiva e significativa que envolva
diferentes linguas de seu repertorio.
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