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Resumo: Este estudo investiga a integracdo dos saberes tecnologicos e pedagdgicos na
formacdo continuada de professores, com foco na promocdo da cultura digital nas praticas
educativas. O objetivo € analisar, por meio de uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
como as teses brasileiras abordam essa tematica e quais desafios e oportunidades séo
identificados nesse processo. A metodologia adotada envolve a selecdo e analise de teses
defendidas em programas de pos-graduacdo brasileiros e listadas no Catadlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, o que permite uma compreensdo das abordagens adotadas e das
lacunas existentes na formacgdo continuada voltada para a incorporagdo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC). Os resultados revelam que, apesar de avancos
significativos, muitos professores ainda enfrentam desafios na adogédo das TDIC em suas
praticas, em especial devido a resisténcia a novas metodologias, a rapida evolucédo tecnologica
e as desigualdades de acesso. Conclui-se que a formacdo continuada precisa ser repensada para
incluir estratégias mais flexiveis e colaborativas, que permitam que os professores se adaptem
de forma mais eficaz as demandas da cultura digital. O estudo sugere que futuras pesquisas
devem focar em comparacdes internacionais e na aplicacdo do modelo TPACK, além de
investigar a sustentabilidade das préaticas pedagdgicas adquiridas ao longo do tempo.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores. Cultura digital. Integracéo de saberes.

Abstract: This study investigates the integration of technological and pedagogical knowledge
in the continuing education of teachers, focusing on the promotion of digital culture in
educational practices. The objective is to analyze, through a Systematic Literature Review
(SLR), how Brazilian theses address this theme and what challenges and opportunities are
identified in this process. The methodology adopted involves the selection and analysis of
theses defended in Brazilian postgraduate programs and listed in the CAPES Theses and
Dissertations Catalog, which allows for an understanding of the approaches taken and the
existing gaps in continuing education aimed at the incorporation of Information and
Communication Technologies (ICT). The results reveal that, despite significant advances, many
teachers still face challenges in adopting ICT in their practices, particularly due to resistance to
new methodologies, the rapid pace of technological change, and unequal access. It is concluded
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that continuing education needs to be rethought to include more flexible and collaborative
strategies, enabling teachers to adapt more effectively to the demands of digital culture. The
study suggests that future research should focus on international comparisons and the
application of the TPACK model, as well as investigate the sustainability of pedagogical
practices acquired over time.

Keywords: Continuing teacher education. Digital culture. Knowledge integration.

1 Introdugéo

A transformacéo digital que caracteriza o século XXI tem imposto novas demandas a
educacao, exigindo uma reconfiguracdo das praticas pedagogicas e a integracao de tecnologias
digitais ao cotidiano escolar. As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
tornaram-se centrais na educacdo, desafiando os professores a se adaptarem a inUmeras
mudancas e a incorporarem novas ferramentas em suas metodologias de ensino (Imbernén,
2006; Gatti, 2016).

Nesse contexto, a formacdo continuada desponta como um processo essencial para
garantir que os docentes estejam preparados para enfrentar os desafios da educacdo
contemporanea. “A aprendizagem docente ¢ concebida como um processo permanente,
construida por processos continuos de formacao que séo iniciados antes da preparagdo formal
que prossegue ao longo desta e que permeiam toda sua pratica profissional vivenciada”
(Fernandes, 2019, p.17).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, reforca a importancia de
preparar os professores para integrar a cultura digital em suas préaticas pedagdgicas, destacando
a necessidade de promover o desenvolvimento de competéncias digitais nos alunos (Brasil,
2018). No entanto, essa integracdo nao se limita ao dominio técnico das ferramentas digitais,
mas exige uma compreensdo critica das implicaces pedagogicas dessas tecnologias e uma
adaptacdo continua as mudancas que ocorrem na sociedade e na educac¢do (Schon, 1983; 1987;
Moran, 2015).

Ao analisar a literatura, observa-se que a formagéo continuada dos professores deve ser
um processo reflexivo, que ndo apenas proporciona o aprendizado de novas ferramentas, mas
também promove uma reflexdo critica sobre a pratica docente e a adaptacdo das tecnologias as
realidades especificas das escolas e dos alunos (Imbernén, 2010). A cultura digital, ao fomentar
novas formas de comunicagdo e producdo de conhecimento, exige dos professores uma
alfabetizacdo midiatica ampliada, capaz de lidar com a complexidade e a pluralidade das
informacdes disponiveis nas plataformas digitais (Lévy, 1997; Buckingham, 2007).

Diante desse cenério, este artigo tem como objetivo explorar de que modo as teses
brasileiras abordam a integracdo dos saberes tecnologicos e pedagdgicos na formacéo
continuada de professores para a promocao da cultura digital. A partir de uma Revisdo
Sistematica da Literatura (RSL), sdo analisadas as contribui¢cbes desses estudos para
compreensdo sobre como os docentes podem ser preparados para incorporar as TDIC em suas
préaticas pedagogicas de maneira eficiente.

Na proxima secao, sera apresentado o referencial teérico que embasa a discussao sobre
formagéo continuada, cultura digital e integracdo entre os saberes tecnoldgicos e pedagogicos.
Em seguida, seré descrita a metodologia utilizada para a condugdo da RSL. Na se¢&o posterior,
os resultados da andlise das teses serdo discutidos, com destaque para as contribuicdes e
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desafios identificados. Por fim, as consideracdes finais abordam as implicacdes dos achados
para a pratica educativa e sugerem direcOes para pesquisas futuras.

2 A formagéo continuada de professores

Em um cenario em que as TDIC desempenham um papel central, a qualificacdo continua
dos docentes torna-se essencial para garantir que estes possam responder as demandas
contemporaneas da educacdo. A necessidade de atualizacdo constante é amplamente discutida
na literatura, que destaca a formagdo continuada como um processo fundamental para o
desenvolvimento profissional e para a melhoria da qualidade do ensino (Imbernoén, 2006; Gatti,
2016).

E necessério, entretanto, ir além da simples aquisicdo de novos conhecimentos. E
preciso que haja uma reflexdo critica sobre a préatica docente e a integragdo de novos saberes ao
contexto escolar, de forma a promover mudancas efetivas nas praticas pedagogicas. Nesse
sentido, Imberndn (2006) afirma que a formacdo continuada deve ser concebida como um
processo continuo, que acompanha o docente ao longo de sua carreira, permitindo-lhe adaptar-
se as constantes mudancas tecnoldgicas e sociais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca ainda mais a importancia desse
processo ao destacar a necessidade de preparar os professores para integrar a cultura digital em
suas préaticas pedagogicas. Conforme o documento, é importante preparar os docentes para
utilizacdo das TDIC de maneira critica e reflexiva, promovendo o desenvolvimento de
competéncias digitais nos alunos (Brasil, 2018).

Dentro desse contexto, a pratica reflexiva surge como um componente central da
formacdo continuada. Schon (1983; 1987) sublinha a relevancia da reflexdo na acdo, que
permite que os professores analisem e reavaliem suas praticas pedagdgicas em tempo real,
sempre em busca de melhorias continuas. Essa abordagem favorece o desenvolvimento de uma
maior consciéncia critica por parte dos professores, possibilitando ajustes necessarios para
atender as necessidades dos alunos.

Além da reflexdo individual, a colaboracdo entre pares é outro pilar fundamental da
formacdo continuada. Novoa (2015; 2020) aponta que o desenvolvimento profissional dos
professores é fortemente influenciado pelo trabalho colaborativo e pelo compartilhamento de
experiéncias. Portanto, é necessario criar oportunidades para que os professores trabalhem
juntos, trocando ideias e préaticas que possam ser aplicadas em suas salas de aula.

Embora essencial, a colaboracdo deve ser complementada pela capacidade de integrar
as TDIC no ensino. Essa inclusdo apresenta desafios que vao além das habilidades técnicas,
uma vez que exige uma compreensdo critica das implica¢fes pedagogicas dessas tecnologias.
Moran (2015) argumenta que se deve focar em instrumentalizar os professores para utilizar as
tecnologias de maneira a enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem e assim promover
uma educagao mais interativa e personalizada.

Adicionalmente, a formacdo continuada deve abordar as novas exigéncias da sociedade
digital, preparando os professores para lidar com questfes como ética digital, seguranca online
e 0 uso responsavel das tecnologias. Conforme enfatiza Kenski (2012), a formagdo docente
precisa transcender o dominio técnico das ferramentas, promovendo uma compreensao critica
das dindmicas sociais e culturais que envolvem o uso das TDIC na educacao.

Em paralelo, a BNCC aponta para a necessidade de uma formacao continuada que seja
contextualizada e atenda as especificidades locais. Ela deve ser adaptada as realidades dos
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professores e das escolas, respeitando as diversidades regionais e as particularidades dos
contextos educacionais. Essa perspectiva torna a formagdo continuada mais relevante,
promovendo mudancas que realmente impactam a préatica docente (Brasil, 2018).

Diante do exposto, é importante planejar a formagao continuada de maneira estratégica,
com base nas necessidades reais dos professores. Imbernon (2010) destaca que esse
planejamento deve ser orientado por diagnosticos precisos das lacunas de conhecimento e das
dificuldades enfrentadas pelos docentes em suas praticas diarias. Somente assim esse processo
poderd ter um impacto significativo no desempenho dos professores e, por extensdo, na
melhoria da educacéo.

Ademais, a qualificacdo permanente deve ser vista como uma oportunidade para o
desenvolvimento de uma cultura de inovacédo nas escolas. Na perspectiva de Alarcao (2005), os
professores devem ser encorajados a experimentar novas metodologias e a adaptar suas praticas
pedagdgicas as novas demandas educativas, promovendo, assim, um ambiente escolar mais
dindmico e inovador.

Trata-se, portanto, de um processo complexo, que exige um compromisso permanente
dos professores com a aprendizagem e a melhoria de suas praticas. A formacdo continuada
desempenha um papel determinante na promocdo da qualidade da educacdo, qualificando os
professores para que enfrentem os desafios do século XXI com competéncia e confianca
(Imbernén, 2006; Gatti, 2016).

Por fim, € fundamental que a formacdo continuada seja uma prioridade nas politicas
educacionais e receba 0 apoio necessario para que possa ser efetivamente implementada em
larga escala. As autoridades ligadas a educacdo precisam reconhecer a formacdo continuada
como um investimento essencial, de forma a garantir que os professores tenham acesso as
oportunidades de desenvolvimento profissional de que necessitam (Brasil, 2018).

3 A cultura digital

No mundo moderno, a cultura digital surge como um elemento central para
compreensdo das transformagdes sociais e culturais. Este conceito transcende o uso de
dispositivos tecnoldgicos e engloba um vasto conjunto de praticas, valores e formas de interacdo
que caracterizam a sociedade contemporanea. Essa cultura traz uma nova forma de pensar e de
se relacionar com o mundo, moldada pela ubiquidade das tecnologias digitais (Lévy, 1997;
Castells, 2000).

Conforme discutido por Santaella (2013), a aprendizagem ubiqua é um fendmeno
possibilitado pelas TDIC, que permitem que o processo de aprendizado ocorra em qualquer
tempo e lugar, ultrapassando as barreiras fisicas e temporais tradicionais da educacéo formal.
Nesse cenario, 0 acesso ao conhecimento se torna continuo e autbnomo, com 0s estudantes
utilizando dispositivos méveis e plataformas digitais para interagir de maneira dindmica com
conteudos, colegas e professores.

Essa modalidade de aprendizagem ndo se limita & presenca de tecnologia, mas envolve
uma integracdo entre o ambiente digital e o fisico, favorecendo praticas pedagogicas mais
flexiveis e adaptadas as necessidades individuais dos alunos. Assim, a aprendizagem ubiqua
promove uma postura ativa e critica, estimulando os estudantes a assumirem um papel central
em seu préprio processo de formagéo (idem).

Para Lévy (1997), o conceito de “inteligéncia coletiva” ¢ uma das ideias centrais para
entender a cultura digital. Segundo o autor, as tecnologias digitais, para além de facilitar a
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comunicacdo e a disseminacdo de informacdes, amplificam a capacidade coletiva de gerar
conhecimento. A inteligéncia coletiva, entdo, surge a partir da colaboracéo e da interacdo entre
individuos conectados por redes digitais, promovendo um ambiente em que o saber se distribui
entre maltiplos agentes e desafia as formas tradicionais de centralizagdo do conhecimento.

Castells (2000) contribui para essa discussdao ao introduzir a ideia de “sociedade em
rede”. Segundo ele, as redes digitais reconfiguram a infraestrutura da sociedade ¢ moldam as
relacBes sociais, econdmicas e culturais. No interior dessas redes, as conexdes tornam-se a base
da cultura digital, caracterizada pela circulagéo fluida e descentralizada de informagdes. O autor
aponta que essa estrutura reticular redefine as interacbes humanas, criando o que ele chama de
“espaco de fluxos”, no qual as limitagdes geograficas e temporais sdo superadas.

Complementando essa visdo, Jenkins (2006) propde o conceito de “cultura da
convergéncia”. O autor observa que a cultura digital se caracteriza pela convergéncia de
diferentes formas de midia e pela participacdo ativa dos individuos na criacdo e na disseminacao
de contetdo. Essa convergéncia ultrapassa 0 ambito tecnolégico e adentra o campo cultural,
onde as fronteiras entre produtor e consumidor de contetudo tornam-se cada vez mais fluidas. A
cultura da convergéncia enfatiza a necessidade de uma solida alfabetizacdo midiatica, que
permita que os individuos naveguem criticamente em um ambiente em constante
transformacéo.

Além das mudancas tecnoldgicas e midiaticas, a cultura digital também se distingue por
sua diversidade e pluralidade. Nesse ambiente, maltiplas vozes e perspectivas podem ser
compartilhadas, criando um espaco de interacdo culturalmente rico. No entanto, essa
pluralidade apresenta desafios, como a necessidade de gerenciar a grande quantidade de
informacBes disponiveis e desenvolver habilidades para avaliar a veracidade e a relevancia
desses conteddos. Buckingham (2007) destaca que a cultura digital exige uma nova forma de
alfabetizacdo, que incorpore ndo apenas a capacidade de ler e escrever, mas também a de
analisar, avaliar e criar conteddo em um ambiente digital.

As implicacdes da cultura digital estendem-se, ainda, as dinamicas de poder e controle
na sociedade. Foucault (1979) oferece uma perspectiva critica ao sugerir que as tecnologias
digitais podem ser vistas tanto como ferramentas de vigilancia e controle quanto como meios
de resisténcia e empoderamento. Nesse sentido, a cultura digital se configura como um campo
de tensdo, onde diferentes forcas sociais e politicas se confrontam, moldando préticas e valores
na sociedade contemporanea.

A dindmica de mudanca constante é uma caracteristica intrinseca da cultura digital, que
se mantém em evolucdo a medida que novas tecnologias e praticas emergem. Jenkins (2006)
observa que a rapida obsolescéncia das tecnologias e a constante atualizacdo das plataformas
digitais criam um ambiente dindmico e em constante transformacdo. A fluidez desse ambiente
exige que os individuos sejam capazes de se adaptar continuamente, desenvolvendo novas
habilidades e conhecimentos.

Outro aspecto central da cultura digital é sua influéncia na construgdo da identidade. As
plataformas digitais oferecem possibilidades inéditas para a expressao pessoal e coletiva,
permitindo a criacdo de multiplas identidades em diferentes contextos online. Papacharissi
(2011) explora como essas plataformas possibilitam a gestdo de diferentes facetas da
identidade, permitindo que os individuos performem e reinventem suas identidades em
ambientes digitais.

De forma semelhante, Boyd (2014) argumenta que, embora as redes sociais facilitem a
expressao da identidade, elas também imp&em novos desafios relacionados a privacidade e a
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gestdo da imagem. Cover (2016) complementa essa visdo ao discutir como a cultura digital
facilita a experimentagdo com identidades multiplas e fluidas, influenciando a percepcéo de si
mesmo e dos outros. A cultura digital, portanto, ndo apenas reflete as identidades existentes,
mas também as molda e transforma continuamente.

A relacdo entre cultura digital e criatividade é igualmente relevante. As tecnologias
digitais democratizam os processos de criacdo e distribuicdo de conteido, permitindo que mais
pessoas participem ativamente da producéo cultural. Manovich (2001) discute como a cultura
digital se torna um terreno fértil para a inovacao e a experimentacao, no qual novas formas de
arte, comunicacdo e expressdo podem surgir. A abertura proporcionada pela cultura digital
amplia as possibilidades criativas, oferecendo novas ferramentas e plataformas para a expressao
artistica.

No ambito econdmico, a cultura digital tem profundas implicacbes, em especial em
relacdo a economia global. Castells (2000) destaca que a economia digital, impulsionada pela
cultura digital, é caracterizada pela centralidade da informacdo e do conhecimento como
principais recursos econdmicos. A economia digital, segundo o autor, funciona como uma rede,
onde o valor € criado através das interacdes e conexdes entre diferentes agentes econémicos. A
cultura digital, portanto, redefine as praticas culturais e sociais enquanto molda as dindmicas
econdmicas contemporaneas.

De modo geral, a cultura digital representa uma transformacdo nas praticas sociais,
culturais e econémicas, marcada pela convergéncia midiatica, pela inteligéncia coletiva e pela
fluidez das identidades. Van Dijck (2013) destaca que as plataformas de midia social estdo no
centro dessa convergéncia, reconfigurando as relagdes sociais e econémicas e redefinindo a
maneira como a informacdo é produzida e compartilhada. Essas plataformas, além de
facilitarem a interacdo, moldam as normas culturais e influenciam a dindmica de poder na
sociedade digital.

Paralelamente, Floridi (2014) discute a “infosfera”, espaco onde a centralidade da
informacao redefine tanto a economia quanto a percepcao da realidade, evidenciando o papel
da informag&o comao recurso central na economia digital. Couldry e Hepp (2017) refor¢cam essa
visdo ao analisar como a cultura digital, mediada pelas TDIC, se torna um campo dinamico e
em constante evolucdo. Nesse ambiente, novas praticas e valores sdo continuamente moldados
e renegociados, refletindo as mudancas que caracterizam o mundo contemporaneo.

4 A integracdo entre os saberes pedagogicos e tecnoldgicos

Para que as préaticas educativas dialoguem com as demandas contemporaneas, €
necessario que aconteca a integracdo entre os saberes tecnologicos e pedagdgicos. Esse conceito
envolve a capacidade dos professores para articular conhecimentos de conteudo, pedagogia e
tecnologia, de modo a criar de um ambiente educacional mais dindmico e adaptado a realidade
atual. Nesse contexto, 0 modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge),
desenvolvido por Mishra e colaboradores (2006; 2016), tem se consolidado como uma
abordagem tedrica essencial para que se compreenda essa articulacao.

O TPACK propde gque o ensino no contexto digital requer mais do que o conhecimento
isolado das tecnologias. Ele demanda uma compreensdo integrada, na qual os saberes
tecnoldgicos sdo combinados de maneira coerente com as metodologias pedagdgicas e 0
conteudo a ser ensinado. Essa integracdo nao se limita a insercdo de novas ferramentas no
processo de ensino, mas promove uma transformacédo das praticas pedagdgicas, ampliando as
possibilidades de aprendizagem (Schmidt et al., 2009).
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Para que a integracdo dos saberes tecnoldgicos e pedagogicos seja efetiva, entretanto, é
necessario que os professores desenvolvam uma compreensdo aprofundada das potencialidades
e limitacdes das TDIC. Isso implica saber quando e como utilizar essas tecnologias para facilitar
a compreensdo dos conteudos, adaptar estratégias de ensino e promover a participacao ativa
dos alunos. A intersecdo entre os conhecimentos tecnoldgico, pedagogico e de conteldo,
conforme proposto pelo TPACK, é o ponto central dessa adaptacéo (Voogt; Mc Kenney, 2017).

Nesse contexto, a implementacdo do TPACK apresenta desafios, especialmente devido
a constante evolucgdo das tecnologias. A medida que novas ferramentas digitais surgem, o
conhecimento tecnoldgico dos professores deve evoluir concomitantemente, permitindo que
eles integrem essas inovagdes de maneira que enriqueca 0s processos de ensino e aprendizagem
(Matthew; Kazakoff, 2020). Esse movimento exige dos professores uma postura reflexiva e
adaptativa.

Além da necessidade de atualizacdo continua, a integracao entre os saberes tecnologicos
e pedagogicos requer que os professores estejam preparados para refletir criticamente sobre o
uso das tecnologias em sala de aula. Avaliar o impacto das ferramentas digitais na
aprendizagem dos alunos e ajustar as praticas pedagdgicas conforme o necessario sao
componentes importantes desse processo. Essa capacidade reflexiva assegura que as
tecnologias sejam utilizadas de maneira que contribuam para a construgdo do conhecimento,
evitando seu uso superficial (Kenski, 2012).

Outro aspecto fundamental do TPACK ¢ a sua énfase na contextualizacao. Cada sala de
aula possui particularidades que precisam ser consideradas, e o conhecimento contextual é
necessario para que os professores adaptem suas praticas de forma adequada. O TPACK oferece
uma estrutura flexivel que permite essa personalizacdo, garantindo que as tecnologias sejam
usadas de maneira pertinente as necessidades dos alunos e as circunstancias do ensino (Schmidt
et al., 2009).

Essa personalizagdo, portanto, € um dos aspectos mais criticos da integracdo entre os
saberes tecnologicos e pedagdgicos. Professores que dominam o TPACK conseguem criar
experiéncias de aprendizagem adaptadas as caracteristicas especificas de seus alunos, utilizando
tecnologias para facilitar o ensino de maneira acessivel e relevante. Isso exige uma habilidade
para combinar conhecimentos de diferentes areas e aplica-los de forma integrada na préatica
pedagdgica (Voogt; Mc Kenney, 2017).

Outro ponto é que a colaboracgdo entre docentes desempenha um papel significativo na
aplicacdo do TPACK. Professores podem aprender uns com 0s outros ao compartilhar praticas
bem-sucedidas de integracdo de tecnologias em contextos pedagdgicos variados. Essa troca de
experiéncias é relevante para o desenvolvimento de uma pedagogia que seja, a0 mesmo tempo,
tecnoldgica e educativa, o que amplia as possibilidades de inovagdo no ensino (Matthew;
Kazakoff, 2020).

A pesquisa sobre TPACK também destaca a importancia de apoio continuo para 0s
professores. Esse apoio inclui ndo apenas acesso a recursos tecnoldgicos, mas também
formagdo e assisténcia técnica, de forma a permitir que 0s docentes experimentem e
implementem novas tecnologias em suas aulas. Sem esse apoio, a integragéo entre os saberes
pode ser comprometida, limitando o potencial das tecnologias no que tange o enriquecimento
da educacéo (Schmidt et al., 2009).

Outro desafio relevante na aplicagédo do TPACK ¢ a questdo da equidade no acesso as
tecnologias. Para que a integracdo seja realmente bem-sucedida, é essencial que os alunos
tenham acesso equitativo as ferramentas tecnoldgicas. Os professores precisam estar atentos as
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desigualdades de acesso e desenvolver estratégias para garantir que todos os estudantes possam
se beneficiar igualmente das oportunidades de aprendizagem digital (Voogt; Mc Kenney,
2017).

Nesse sentido, 0 modelo TPACK se destaca ao enfatizar a intersecdo entre os diferentes
tipos de conhecimento, oferecendo uma estrutura para a integracao de tecnologias na educacéo.
Ao permitir que os professores utilizem as tecnologias de uma forma que realmente melhore a
aprendizagem dos alunos, 0 TPACK torna o ensino mais relevante e conectado ao mundo
contemporaneo. A aplicagdo desse modelo requer, no entanto, uma compreensao sobre as
mudancas tecnoldgicas e pedagdgicas e uma capacidade continua de adaptacéo a elas (Matthew;
Kazakoff, 2020).

O sucesso na integracao dos saberes também depende da capacidade dos professores de
envolver os alunos ativamente no processo de aprendizagem. As tecnologias digitais oferecem
inimeras oportunidades para uma participacdo mais interativa e colaborativa dos estudantes, e
o TPACK fornece o arcabougo necessario para que os professores explorem essas
possibilidades de maneira assertiva (Voogt; Mc Kenney, 2017).

O modelo TPACK, para além de ser uma teoria sobre o uso de tecnologias na educagao,
€ um guia pratico que pode ajudar os professores a desenvolverem préaticas pedagogicas
inovadoras e eficientes. A chave para 0 sucesso nessa integracéo reside na capacidade docente
de combinar e articular os saberes tecnoldgicos, pedagdgicos e de contetdo, criando um
ambiente de aprendizagem que seja transformador (Matthew; Kazakoff, 2020).

5 Percurso metodol6gico

Este trabalho apresenta uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) conduzida
conforme as diretrizes estabelecidas por Kitchenham (2014). A RSL é uma metodologia
amplamente utilizada para identificar, avaliar e interpretar as pesquisas relevantes para uma
questdo especifica, proporcionando uma visdo abrangente das evidéncias disponiveis em
determinada area de estudo. No contexto deste trabalho, a RSL foi aplicada para analisar teses
brasileiras que discutem a integracdo entre os saberes tecnoldgicos e pedagdgicos na formacéao
continuada de professores e na promocdo da cultura digital.

A questdo de pesquisa que guiou esta RSL foi: “Como as teses brasileiras abordam a
integracdo entre os saberes tecnoldgicos e pedagdgicos, com foco na formacao continuada de
professores para a promoc¢do da cultura digital?” Essa questdo foi definida para explorar a
intersecdo entre praticas pedagdgicas e tecnologias digitais, destacando como esses temas sdo
tratados na literatura académica brasileira. A pergunta de pesquisa é essencial para identificar
lacunas na literatura existente que possam orientar futuras pesquisas (Kitchenham, 2014).

Para garantir a relevancia e a qualidade dos estudos incluidos na revisdo, foram
estabelecidos critérios de sele¢do, conforme recomendacdes de Kitchenham (2014) e Meline
(2006). Esses critérios estéo descritos no Quadro 1.

A busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, utilizando uma
combinacéo de termos-chave em portugués considerados relevantes para a questdo de pesquisa
e a abrangéncia das areas de interesse. A estratégia de busca incluiu os seguintes termos:
“formacdo de professores”, “integracdo de tecnologias”, “TPACK”, “cultura digital”,
“tecnologias educacionais” e “TDIC”. Operadores booleanos (AND, OR) foram empregados
para refinar os resultados e garantir que apenas estudos relevantes fossem recuperados. A string

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v. 13, n. 2, 2024. 8



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

de busca utilizada foi: “formacdo de professores” OR ‘“desenvolvimento profissional de
professores” AND “cultura digital” OR “TPACK” OR “tecnologias educacionais” OR “TDIC”.

Quadro 1 — Critérios de inclusdo e exclusdo da RSL
Critérios de Inclusao Critérios de Excluséo

1. Teses de doutorado defendidas em | 1. Teses ndo disponiveis integralmente
instituicdes brasileiras entre 2018 e 2023,; online no Catilogo de Teses e

2. Estudos que discutem a integracdo de Dissertagoes da CAPES;
tecnologias  digitais na  prética | 2. Estudos que tratam exclusivamente do

pedagdgica, com foco na formagdo uso técnico das TDIC, sem conexdo com
continuada de professores; praticas pedagogicas;

3. Trabalhos que abordam o modelo | 3. Trabalhos fora do escopo da formacéao de
TPACK ou conceitos semelhantes na professores ou que ndo discutam a cultura
pratica educacional; digital no contexto educacional.

4. Teses cuja area de conhecimento seja
“Educacao” ou “Ensino”.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Apds a busca, os resultados foram inicialmente filtrados com base nos titulos e resumos
para eliminar estudos que ndo se enquadravam nos critérios de sele¢do (Meline, 2006). Em
seguida, as teses selecionadas foram revisadas para confirmar sua relevancia e extrair os dados
necessarios para a analise. Os dados extraidos incluiram autor e titulo da tese, institui¢do de
origem e ano de defesa, objetivos da pesquisa, principais conceitos e teorias abordados,
metodologias utilizadas, resultados e conclus@es principais.

A analise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, categorizando os estudos com
base nos temas e metodologias emergentes (Braun; Clarke, 2006). O foco principal foi
identificar padrdes nas abordagens sobre a integracdo de saberes tecnoldgicos e pedagogicos,
bem como explorar as diferentes perspectivas sobre o TPACK e as préaticas pedagogicas
relacionadas ao uso das TDIC na educacdo (Mishra; Koehler, 2006; 2016).

Os resultados foram sintetizados em categorias tematicas, oferecendo uma visdo das
tendéncias e lacunas na literatura sobre o tema. A analise também considerou as implicacdes
praticas dos achados para o desenvolvimento de futuras pesquisas e para a formagdo continuada
de professores (Sampaio; Mancini, 2007). A avaliacdo da qualidade dos estudos incluidos na
RSL considerou aspectos como clareza na apresentacdo dos objetivos, robustez metodoldgica
e relevancia dos resultados (Kitchenham, 2014). Estudos com maior rigor metodoldgico e
relevancia para a questdo de pesquisa foram priorizados na sintese dos resultados.

6 Apresentacédo e discusséo dos resultados

Apos a realizagdo da busca inicial no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES,
foram identificadas 40 teses como potenciais candidatas para a RSL. Esses trabalhos abrangem
uma variedade de temas relacionados a formagéao de professores e ao uso de tecnologias digitais
na educagdo. No entanto, ap6s a aplicacdo dos critérios de selecdo, apenas seis teses foram
selecionadas para analise mais aprofundada, conforme apresentado no Quadro 2. A escolha
dessas teses baseou-se na relevancia de seus conteudos em relacdo a integracdo dos saberes
tecnoldgicos e pedagdgicos no contexto da formacao continuada de professores, com foco na
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cultura digital e no uso de TDIC nas praticas pedagogicas. As teses restantes foram excluidas
por ndo atenderem plenamente a esses critérios e por se concentrarem em aspectos que ndo se
alinham diretamente com o objetivo da RSL.

Em seu trabalho “Processos formativos, aprendizagem e desenvolvimento profissional
de professores de educacdo especial: estudo comparado Brasil e Portugal”, Borges (2019)
investiga os processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores de
Educacao Especial que atuam no contexto da educacao inclusiva, tanto no Brasil quanto em
Portugal. O estudo analisa as politicas de formagdo continuada, os conhecimentos necessarios
para 0s docentes e as implicacdes desses processos na pratica pedagogica. Este trabalho foi
incluido na RSL devido a sua abordagem sobre as necessidades formativas dos professores e a
comparacdo entre os dois contextos educacionais, que contribui significativamente para o
campo da formacao docente em educacao especial.

Quadro 2 — Teses selecionadas para a RSL

Autor (ano) Universidade Titulo

. . Processos formativos, aprendizagem e desenvolvimento
Universidade Federal P g

Borges (2019) do Espirito Santo profissional de professores de educacdo especial: estudo
P comparado Brasil e Portugal
e Lo O desenvolvimento profissional do professor formador
Pontificia Universidade | .”.". . o ) . ~

Gongalves (2019) Catélica de Sio Paulo iniciante no ensino superior: uma anélise das dissertacoes e

teses (2008 a 2018)

Contribuicgbes do Estudo de Aula (Lesson Study) para o
Silva (2020) Universidade Cruzeiro | desenvolvimento profissional de professores que ensinam

do Sul matematica no 1° ano do Ensino Fundamental utilizando
material curricular

Desenvolvimento profissional de professores dos anos iniciais
usando estudos de aula: integragéo de recursos tecnoldgicos e
atividades experimentais

Universidade do Vale

Muller (2020) do Taquari

Impactos de programas de formacé&o continuada na pratica
docente e desenvolvimento profissional dos professores da
educacao superior

Pontificia Universidade

Schotten (2020) | t6lica do Parand

Universidade Estadual | Desenvolvimento profissional de professores(as) da educacéo

Rabelo (2020) do Ceard basica pela pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa.

Dando continuidade ao tema da formacéao docente, Gongalves (2019), na tese intitulada
“O desenvolvimento profissional do professor formador iniciante no ensino superior: uma
analise das dissertagdes e teses (2008 a 2018)”, explora as tendéncias das produgdes académicas
relacionadas ao desenvolvimento profissional de professores iniciantes em cursos de
licenciatura no ensino superior. A pesquisa faz uma analise de dissertagdes e teses defendidas
no Brasil entre 2008 e 2018, com o objetivo de identificar aspectos facilitadores e dificultadores
do desenvolvimento desses profissionais. Este trabalho foi incluido na RSL pois contribui para
a compreensao das necessidades formativas e desafios enfrentados pelos professores iniciantes
no contexto do ensino superior.

Ainda no campo do desenvolvimento profissional docente, Silva (2020) explora, em seu
trabalho “Contribui¢des do Estudo de Aula (Lesson Study) para o desenvolvimento profissional
de professores que ensinam matematica no 1° ano do Ensino Fundamental utilizando material
curricular”, a maneira como a metodologia do Estudo de Aula pode contribuir para o
desenvolvimento profissional de professores. A pesquisa, realizada na Universidade Cruzeiro
do Sul, adota uma abordagem de pesquisa-intervencéo, utilizando o material curricular EMAI
(Educacdo Matemaética nos Anos Iniciais). Este trabalho foi incluido na RSL devido a analise
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detalhada sobre a eficacia do Estudo de Aula como metodologia de formacdo continuada,
destacando a importancia do planejamento colaborativo e da reflexdo na prética docente.

Miiller (2020), em seu trabalho “Desenvolvimento profissional de professores dos anos
iniciais usando estudos de aula: integragdo de recursos tecnoldgicos e atividades
experimentais”, aprofunda essa discussdo ao analisar como a formacdo continuada de
professores pode ser aprimorada atraveés da metodologia de Estudos de Aula, com foco na
integracdo de recursos tecnoldgicos e atividades experimentais no ensino dos anos iniciais. O
estudo explora a importancia da colaboracdo entre docentes e a aplicacdo pratica desses
recursos para promover o desenvolvimento profissional dos professores. Este trabalho foi
incluido na RSL devido a discussdo sobre a utilizacdo de metodologias colaborativas e
tecnologias educacionais, aspectos cruciais para a formacao docente contemporanea.

Adicionalmente, Schotten (2020), em seu trabalho “Impactos de programas de formagao
continuada na préatica docente e desenvolvimento profissional dos professores da educacao
superior”, investiga como os programas de formagdo continuada influenciam a pratica docente
e o desenvolvimento profissional dos professores no ensino superior. A pesquisa, desenvolvida
na Pontificia Universidade Catdlica do Parand, analisa as mudancas na pratica pedagdgica e no
desenvolvimento profissional dos docentes a partir da participacdo em programas de formacéo
continuada. Este trabalho foi incluido na RSL devido a sua contribuicdo para a compreensao
dos impactos da formacdo continuada na pratica docente, um aspecto crucial para o
desenvolvimento profissional e a melhoria do ensino no contexto da educagéo superior.

Por fim, Rabelo (2020), em seu trabalho “Desenvolvimento Profissional de
Professores(as) da Educa¢ao Basica pela Pesquisa”, complementa essa perspectiva ao
investigar como a participacdo em grupos de pesquisa pode potencializar o desenvolvimento
profissional de professores da educacdo bésica. A pesquisa, realizada na Universidade Estadual
do Ceara, adota uma abordagem qualitativa e interpretativa para analisar as implicacdes dessa
participacdo, destacando a colaborac@o entre universidade e escola. Este trabalho foi incluido
na RSL devido a reflexdo que apresenta sobre a importancia da pesquisa como elemento
formativo e transformador na pratica docente, especialmente no contexto da educacao basica.

Conforme apresentado, essas pesquisas exploram diversos aspectos relacionados a
formacdo continuada de professores, cultura digital e integracdo entre os saberes tecnoldgicos
e pedagdgicos. Na sequéncia, discute-se como essas areas se interconectam dentro dos estudos
sob a Gtica dos constructos delineados no referencial tedrico.

6.1 Andlise dos temas

A formacéo continuada dos professores é determinante no enfrentamento das complexas
demandas da contemporaneidade, especialmente no que se refere a incorporacao das TDIC nas
praticas pedagogicas. As teses de Muller (2020), Dias (2021) e Rabelo (2022) destacam a
formacéo continuada como um processo continuo e reflexivo, fundamental para que os docentes
possam se adaptar e inovar em um contexto educacional em constante transformacao. Alinhadas
as discussbes de Imberndn (2006) e Schon (1983; 1987), essas pesquisas sublinham a
importancia da reflexao critica e da adaptacéo constante ao longo da carreira docente.

Essas investigacOes evidenciam que a formagdo continuada deve ir além do dominio
técnico, promovendo uma compreensao critica e pedagogica das TDIC, como enfatizaa BNCC
(Brasil, 2018). Silva (2020) e Gomes (2020) exemplificam essa abordagem, destacando a
necessidade de que os professores integrem as TDIC de forma critica, reflexiva e
contextualizada, promovendo transformagdes nas préaticas pedagogicas. Essas ideias estdo em
consonancia com os argumentos de Gatti (2016) e Moran (2015) sobre a modernizacdo do
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ensino. Além disso, as teses de Gongalves (2019) e Rabelo (2022) abordam a importancia de
uma formagcdo continuada que seja sensivel as especificidades locais, conforme as diretrizes da
BNCC.

A cultura digital, por sua vez, é tratada na tese de Gongalves (2019), que explora 0s
desafios e oportunidades trazidos por essa nova realidade para o contexto educacional. Essas
investigacdes dialogam com os conceitos de Lévy (1997) e Castells (2000), que veem a cultura
digital como uma transformacéao nas formas de comunicacéo e produc¢édo de conhecimento. A
cultura digital requer uma reconfiguracdo das préticas pedagogicas, exigindo novas
competéncias dos professores e uma mentalidade aberta as mudancas tecnoldgicas, conforme
sugerido por Jenkins (2006) e Buckingham (2007).

Essas teses sublinham a importancia de preparar os professores para atuar em um
ambiente caracterizado pela convergéncia midiatica e pela fluidez das informag6es, como
discutido por Van Dijck (2013) e Floridi (2014). A cultura digital, nesse sentido, molda as
praticas pedagdgicas e redefine as relacbes sociais e econdmicas, exigindo que os professores
sejam agentes ativos nessa transformacédo. No que tange ao modelo TPACK, as teses analisadas
n&o o exploram diretamente. No entanto, os estudos de Muller (2020), Dias (2020) e Schneider
(2023) discutem a integracdo das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas, ressaltando a
importancia de uma abordagem que combine conhecimentos pedagdgicos e tecnolégicos.

Esses estudos evidenciam a necessidade de uma formacéo que ndo se limite ao uso
técnico das TDIC, mas que promova uma compreensdo pedagogica aprofundada das
tecnologias, conforme sugerido por Voogt e McKenney (2017). A integracdo desses saberes
depende ndo sé da formacdo inicial dos professores, mas também de um apoio continuo, que
inclua oportunidades de desenvolvimento profissional ao longo de suas carreiras.

6.2 Analise das metodologias

Conforme apresenta o Quadro 3, as teses analisadas empregam uma variedade de
abordagens metodoldgicas que refletem as diferentes perspectivas e contextos dos estudos. A
maioria delas optou por abordagens qualitativas, que sdo particularmente adequadas para
explorar a complexidade dos processos de formacdo docente e a integracdo de tecnologias no
ambiente educacional (Creswell, 2014).

As abordagens utilizadas variam entre qualitativas, estudos de caso, pesquisas-acao e
abordagens quantitativas, demonstrando a diversidade de estratégias investigativas aplicadas ao
contexto educacional. Essas escolhas metodologicas refletem a complexidade dos temas
abordados e a necessidade de adaptar os métodos de pesquisa as particularidades de cada
estudo. Como afirma Creswell (2014, p. 18), “a escolha do método de pesquisa depende dos
objetivos do estudo, da natureza do problema e das perguntas de pesquisa formuladas, sendo
essencial a combinagdo de abordagens para uma analise mais rica e completa das questdes
investigadas”.

Os métodos especificos utilizados nas pesquisas também sdo variados, o que evidencia
a riqueza de dados coletados e analisados. Por exemplo, a tese de Borges (2019) utiliza uma
abordagem qualitativa com entrevistas e andlise de contetdo para explorar a formacao
continuada em Educacdo Especial nos contextos brasileiro e portugués. Ja o estudo de Silva
(2020) adota a pesquisa-agdo, combinando entrevistas, observacdo, analise de documentos e
triangulagdo de dados para investigar o desenvolvimento profissional de professores de
matematica no 1° ano do Ensino Fundamental, utilizando o Estudo de Aula (Lesson Study) e
material curricular especifico.
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Quadro 3 — Teses e seus métodos

Autor (ano) Metodologia Principal Métodos Especificos Contexto
Formac&o continuada em
Borges (2019) Abordagem qualitativa Entreylstas, anélise de Educacéo Espgm_al nos
contetdo contextos brasileiro e
portugués
Gongalves (2019) | Estudo de caso Observacdo, entrevistas Impleme.ntagao de
tecnologias em escolas
Desenvolvimento
profissional de professores
Entrevistas, observacdo, de matematica no 1° ano do
Silva (2020) Pesquisa-acdo analise de documentos, Ensino Fundamental
triangulacgdo de dados utilizando material curricular
e Estudo de Aula (Lesson
Study)
Desenvolvimento
Muller (2020) Abordagem qualitativa Grupos f_ocals, estudo de profissional de professpr_es,
aula, design based research | uso de recursos tecnol6gicos
e atividades experimentais
Schotten (2020) Pesquisa-acio Entrewstgs, grupos focais, Formagéo gontlnuada e
observagdo cultura digital

Avaliacdo de programas de
formagdo continuada para
professores

Questionarios, analise

Rabelo (2020) Abordagem quantitativa | o

Fonte: Dados da pesquisa.

O contexto das pesquisas é igualmente diversificado, abrangendo temas como a
implementacdo de tecnologias em escolas (Gongalves, 2019), o desenvolvimento profissional
de professores através de metodologias como o Estudo de Aula (Muller, 2020) e a avaliagdo de
programas de formacdo continuada para professores (Rabelo, 2020). Esses estudos oferecem
dados importantes sobre os desafios e oportunidades na formacéo docente e na integracdo de
tecnologias no ambiente escolar, contribuindo para o avanco das praticas pedagdgicas e a
melhoria da qualidade do ensino.

A variedade metodologica e contextual das pesquisas reflete a necessidade de
abordagens variadas para entender e melhorar a formagdo docente. Ao combinar diferentes
métodos e focar em contextos variados, esses estudos proporcionam uma compreensdo mais
ampla das dindmicas envolvidas na educacdo atual, destacando a importancia da pesquisa
continua e do desenvolvimento profissional para enfrentar os desafios educacionais atuais
(Gatti, 2010).

6.3 Relacdo entre os temas e as metodologias adotadas

A relacédo entre os temas abordados e as metodologias adotadas nas teses analisadas
revela uma articulacdo consistente entre o0s objetivos de pesquisa e as abordagens
metodoldgicas selecionadas. A formacgdo continuada de professores e a integragdo das TDIC
nas praticas pedagogicas despontam como temas centrais, investigados por meio de
metodologias que buscam capturar a complexidade e a dinamicidade desses processos
educacionais. Segundo Gatti (2016), a formacdo continuada € essencial para a adaptacdo dos
professores as novas demandas tecnoldgicas, um aspecto que as teses analisadas refletem ao
explorar a modernizacéo das praticas pedagogicas.
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A predominancia de metodologias qualitativas, como entrevistas, analise de contetdo e
grupos focais, reflete a natureza exploratéria das pesquisas. Essas abordagens sdo adequadas
para investigar as percepc¢des e experiéncias dos docentes, permitindo uma compreensdo mais
ampla dos desafios, adaptacdes e reflexdes criticas que permeiam a incorporagdo das TDIC nas
praticas pedagdgicas. As teses de Miller (2020) e Silva (2020) exemplificam essa escolha
metodoldgica ao explorar o desenvolvimento profissional dos professores e a implementacdo
de metodologias pedagogicas inovadoras, em linha com a perspectiva de Flick (2018) sobre a
importancia da flexibilidade nas metodologias qualitativas para capturar a complexidade dos
fendmenos educacionais.

A utilizacdo de metodologias como pesquisa-acdo e estudos de caso evidencia a
intencdo de analisar de forma pratica e contextualizada a implementacéo das TDIC e a formacéo
continuada. A pesquisa-acdo, como nas teses de Silva (2020) e Schotten (2020), permite néo
apenas a observacao dos fenémenos estudados, mas também a intervencao direta nos contextos,
avaliando os impactos dessas acGes em tempo real. Essa abordagem metodoldgica é relevante
qguando o objetivo é compreender como a formacgdo continuada pode ser aprimorada para
atender as necessidades dos docentes no uso das tecnologias digitais. A perspectiva de Kemmis
e McTaggart (2005) sobre a pesquisa-acdo como um processo de transformacdo prética e
reflexiva reforca a pertinéncia dessa metodologia no contexto educacional.

Embora as metodologias qualitativas predominem, a adocdo de abordagens
quantitativas, como na tese de Rabelo (2020), que utiliza questionarios e analises estatisticas,
oferece uma perspectiva complementar. Esses métodos permitem a mensuracao de impactos e
a generalizacdo dos resultados, sendo fundamentais para a avaliagdo da eficicia de programas
de formacdo continuada e para a identificacdo de tendéncias na ado¢do das TDIC. Os dados
quantitativos obtidos sdo essenciais para a formulacdo de politicas educacionais e para o
planejamento de ac¢des institucionais. Creswell (2014) destaca que a combinagdo de métodos
qualitativos e quantitativos pode enriquecer a pesquisa ao oferecer uma compreensdo mais
completa dos fenémenos estudados.

De modo geral, as metodologias sustentam a investigacdo dos temas e enriquecem a
analise, possibilitando que os pesquisadores abordem os fendmenos educacionais sob multiplas
perspectivas. Essa pluralidade metodoldgica evidencia que a compreensdo dos desafios e
oportunidades na formacdo docente e na incorporacdo das tecnologias digitais requer uma
analise que considere tanto as experiéncias subjetivas dos professores quanto os dados
guantitativos que indicam tendéncias gerais, conforme afirma Cover (2016) em relacdo a
triangulagcdo metodoldgica.

6.4 Desafios e oportunidades

As teses analisadas oferecem uma rica discussédo sobre os desafios e oportunidades
enfrentados na formacdo docente e na implementacdo de tecnologias educacionais. Um dos
principais empecilhos identificados é a necessidade de adaptar as praticas formativas as
demandas especificas dos professores e aos contextos escolares em que atuam. Borges (2019),
por exemplo, explora as dificuldades de formagdo continuada em Educagdo Especial nos
contextos brasileiro e portugués, evidenciando a falta de programas que considerem as
realidades culturais e sociais dos professores e alunos envolvidos. Esse desafio é comum em
muitas iniciativas de formacdo, nas quais abordagens generalistas muitas vezes falham em
atender as necessidades particulares dos docentes.
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Por outro lado, as pesquisas também destacam oportunidades para o desenvolvimento
profissional dos professores. A tese de Silva (2020) exemplifica como o uso do Estudo de Aula
(Lesson Study) e de material curricular especifico pode contribuir para o aprimoramento das
praticas pedagbgicas e o fortalecimento da colaboracao entre os professores. Essa metodologia
promove um ambiente de reflexdo e aprendizagem coletiva, em que os professores podem
compartilhar experiéncias, identificar problemas em suas praticas e desenvolver estratégias
conjuntas para supera-los. A aplicacdo de métodos colaborativos representa uma oportunidade
valiosa para fomentar uma cultura de desenvolvimento continuo e sustentavel nas escolas
(Hargreaves, 2003).

Outro desafio recorrente nas teses é a implementacéo de tecnologias nas escolas, como
discutido na pesquisa de Gongalves (2019). A integracdo de novas ferramentas tecnologicas
enfrenta obstaculos como a falta de infraestrutura adequada, a resisténcia dos docentes as
mudancas e a necessidade de formacéo especifica para o uso dessas tecnologias no ensino. No
entanto, quando superados, esses desafios oferecem oportunidades para transformar o ambiente
educacional, promovendo uma aprendizagem mais dinamica e interativa. As tecnologias
educacionais, quando bem implementadas, podem ampliar o0 acesso ao conhecimento e facilitar
a personalizacdo do ensino, tornando-o mais inclusivo (Moran, 2015).

Por fim, as teses ressaltam a importancia da pesquisa-acéo e da triangulagéo de dados
como metodologias que ndo apenas investigam, mas também transformam a pratica educativa.
Schotten (2020), por exemplo, utiliza a pesquisa-agéo para explorar a formagéo continuada e a
cultura digital, mostrando como a investigacdo ativa pode levar a melhorias concretas nas
praticas docentes. Essa abordagem identifica problemas, mas também desenvolve solu¢Ges em
conjunto com os participantes, criando um ciclo continuo de aprendizagem e inovacao. Esse
tipo de pesquisa representa uma oportunidade para alinhar a teoria e a pratica, contribuindo para
a evolucdo do campo educacional como um todo (Schén, 1987).

7 Consideracdes finais

Este estudo investigou a integracdo entre os saberes tecnoldgicos e pedagdgicos na
formacdo continuada de professores, visando a promocdo da cultura digital no ambiente
educacional. A partir de uma Revisdo Sistematica da Literatura realizada com teses brasileiras,
buscou-se compreender como essas dimensdes sdo discutidas nas pesquisas académicas, e
também identificar os desafios enfrentados pelos docentes e destacar as oportunidades para
aprimoramento dessas praticas.

A andlise dos resultados permite corroborar a hip6tese inicial de que, engquanto a
formacdo continuada é crucial para a promocdo da cultura digital, sua eficacia depende de
estratégias mais flexiveis e colaborativas. Programas de formagdo que incorporem
metodologias participativas, como a pesquisa-a¢cao, mostraram-se promissores para envolver 0s
professores de maneira mais ativa e adaptavel as suas realidades. Além disso, a promocéao de
redes de colaboracgdo entre docentes foi destacada como uma estratégia-chave para superar 0s
desafios e promover uma cultura digital mais integrada nas escolas.

Por outro lado, o estudo também apresenta limitagdes que devem ser reconhecidas. A
analise se restringiu a teses brasileiras, o que limita a generalizacdo dos resultados para outros
contextos culturais e educacionais. Também a auséncia de estudos longitudinais nas teses
analisadas impediu uma compreensdo mais completa do impacto no longo prazo das praticas
de formacéo continuada para integracdo das TDIC. Ademais, a predominancia de abordagens
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qualitativas e estudos de caso restringiu a abrangéncia das conclusdes, sugerindo a necessidade
de maior diversidade metodolégica em futuras pesquisas.

A partir dessas limitacdes, sugere-se que futuras investigacbes ampliem o escopo para
incluir estudos internacionais que permitam comparacdes entre diferentes contextos culturais e
educacionais. Pesquisas longitudinais sd@o necessarias para avaliar a sustentabilidade das
praticas pedagdgicas ao longo do tempo e o impacto real da formacg&o continuada na integragdo
das TDIC. Recomenda-se maior foco na aplicacao e adaptacdo do modelo TPACK em diversas
areas e niveis de ensino, explorando de que maneira esse modelo pode ser implementado para
maximizar os beneficios da cultura digital na educacao.

De modo geral, este estudo reforca que a integracao de tecnologias digitais na educagéo
exige ndo apenas ferramentas e infraestrutura adequadas, mas também uma formacao
continuada que qualifique os professores para utilizar esses recursos de maneira critica. O
caminho para uma educacgdo mais conectada e inclusiva passa pelo fortalecimento da formacéo
docente, que deve ser continuamente ajustada para responder as demandas correntes da
sociedade digital. Com estratégias eficazes e um compromisso continuo com a inovagédo
pedagogica, é possivel transformar o cenario educacional e preparar os alunos para os desafios
do século XXI.
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