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O MARCADOR DE RACA NO LIVRO DIDATICO DE LENGUA PORTUGUESA:
UMA ANALISE POSSIVEL PARA UMA EDUCAGAO DECOLONIAL

The Race Marker In The Portuguese Language Textbook: A Possible Analysis For
Decolonial Education
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Resumo: O presente artigo consiste em um recorte da pesquisa do mestrado “Leitura e
semidtica: uma analise acerca dos marcadores sociais da diferenca e imagens de controle em
livros didaticos de lingua portuguesa”, no qual objetivamos expor como o marcador de raca,
presente nos livros didaticos da colecdo “Tecendo Linguagens”, articula esteredtipos que
naturalizam as segregac0es para com a raga negra e alicercam 0 racismo no contexto
educacional. Ao final das andlises, constatamos que o estudo dos esteredtipos articulados por
meio do marcador social de raca apresentou um resultado bidirecional em relacéo aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, demonstrando que aprender e ensinar sobre
as relacdes de poder estabelecidas por intermédio da linguagem é o caminho para perceber e
transformar realidades, bem como para construir uma educacdo que luta contra o racismo e
demais formas de preconceitos.
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Abstract: This article is an excerpt from the master’s research “Reading and semiotics: an
analysis of the social markers of difference and images of control in Portuguese language
textbooks”, in which we aim to expose how the marker of race, present in textbooks from the
“Weaving Languages” collection, articulates stereotypes that naturalize segregation towards the
black race and support racism in the educational context. At the end of the analyses, we found
that the study of stereotypes articulated through the social marker of race presented a
bidirectional result in relation to the subjects involved in the teaching-learning process,
demonstrating that learning and teaching about power relations established through language is
the way to understand and transform realities, as well as to build an education that fights against
racism and other forms of prejudice.

Keywords: Racism. Textbook. Race marker.

! Doutoranda em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba — PROLING/UFPB. Jodo Pessoa/PB, Brasil.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5831-143X. E-mail: fabiolla-mf@hotmail.com.

2 Doutor em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa/PB, Brasil. Pés-doutorado em Ensino
pela UERN. Docente efetivo do DLPL/UFPB. Professor permanente dos Programa de Pdés-graduacdo em
Linguistica e Ensino — MPLE e Programa de Po6s-graduagdo Linguistica — PROLING, ambos da UFPB. Jodo
Pessoa/PB. ORCID: https://orcid.org/000-0002-13949173. E-mail: henrique.miguel.91@gmail.com.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v. 13, n. 2, 2024. 1


https://orcid.org/0000-0002-5831-143X
https://orcid.org/000-0002-13949173

#tear . °

Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia #

1 Introducéo

Na concepcdo de Fiorin (2007), a linguagem é utilizada no meio social para fazer com
que certos esteredtipos sejam entranhados na consciéncia e assim determinados
comportamentos e valores humanos passem a ser considerados de forma positiva ou negativa.
Contudo, por ser o0 espaco educacional um ambiente diverso, é preciso que o0s docentes busquem
produzir uma aprendizagem na qual os discentes sejam envolvidos pelo entusiasmo de ter suas
vozes ouvidas e consideradas (Hooks, 2013), ao mesmo tempo em que a linguagem seja
pensada para além de préaticas pedagogicas tradicionais que privilegiam pontos de vistas a partir
do olhar eurocéntrico.

Como os livros didaticos sdo uma porta aberta para o racismo (Silva, 2005), tal questao
enseja a preocupacao para com o0s estereotipos e representacdes da raca negra que os materiais
didaticos propagam por meio da linguagem, visto que o livro didatico € utilizado em contextos
diversificados e por um publico composto por sujeitos com inumeros marcadores sociais,
inclusive o de raca. Desse modo, se a representacdo tem o poder de fazer com que determinadas
realidades sejam aceitas como verdades inquestionaveis (Hall, 2016), é essencial que
representacdes da raca negra sejam analisadas e refletidas de forma critica, principalmente
quando presentes no livro didatico de lingua portuguesa.

Em vista disso, neste estudo apresentamos um recorte da pesquisa de mestrado “Leitura
e semiotica: uma andlise acerca dos marcadores sociais da diferenca e imagens de controle em
livros didaticos de lingua portuguesa®’, realizada no ano de 2022 na Escola Estadual Profa.
Ocila Bezerril, localizada na cidade de Montanhas, interior do Rio Grande do Norte. A pesquisa
foi realizada com dez discentes matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental Il e ocorreu por
meio de sequéncias didaticas pautadas em uma abordagem semiética®, cujo enfoque conta com
marcadores sociais da diferenca e possiveis imagens de controle® presentes na colecdo
“Tecendo Linguagens”, disponibilizada pela editora IBEP e utilizada na disciplina de Lingua
Portuguesa.

O trabalho com o marcador de raca, que ocorreu no quarto médulo da intervencéo e que
esta aqui descrito, objetivava mostrar como o livro didatico de lingua portuguesa é composto
por situacOes nas quais a presenca do marcador de raca esta alicercada a partir de discursos de
desigualdade e hierarquizacdo em relacdo a raga negra, assim como enfatizar a viabilidade de
um ensino que aborde os sentidos em torno da raca, a0 mesmo tempo em que possibilite uma
aprendizagem sobre os significados perpassados pela linguagem, promovendo, assim uma
educacdo antirracista.

Ao final da intervencgdo, constatamos resultados bidirecionais em relagdo aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem: na perspectiva dos discentes, constata-se que
0s participantes da pesquisa desenvolveram o conhecimento de que a linguagem, mais do que
comunicar, também segrega identidades e alimenta privilégios; além disso, compreenderam que
a luta contra o racismo deve ser permanente. Como docente, nota-se o quanto é imprescindivel
e urgente a utilizagdo de uma pedagogia engajada com questdes sociais como 0 racismo na

3A pesquisa “Leitura e semidtica: uma analise acerca dos marcadores sociais da diferenga e imagens de controle
em livros didaticos de lingua portuguesa” foi uma dissertacdo apresentada ao programa de pds-graduacdo em
Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

4 0s pressupostos semi6ticos adotados advém da semidtica de Charles Sanders Peirce, estudado aqui no Brasil
pela tedrica Lucia Santaella.

® Conceito advindo do feminismo negro de Patricia Hill Collins (2019).
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busca ndo apenas de uma sala de aula onde a diversidade seja acolhida e valorizada, mas
também de uma escola na qual se tenha uma educacao que lute contra o racismo e outras formas
de preconceitos.

Portanto, a acdo realizada demonstra que aprender e ensinar de novas maneiras é o
caminho para perceber e transformar realidades, a0 mesmo tempo em que se estd construindo
uma aprendizagem que vai contra a corrente (Hooks, 2013), ou melhor, que questiona a
existéncia de opressfes naturalizadas, inclusive a partir do material didatico utilizado.

2 A linguagem como mecanismo de poder

A linguagem esta presente em incontaveis esferas da vida social e, por meio dela,
sentidos séo construidos e distin¢des sdo alicercadas (Hall, 2016), tendo-se em vista que a
linguagem possui a capacidade de materializar pensamentos e ser uma expressao da vida real
que tanto propaga ideologias quanto discursos de grupos dominantes (Fiorin, 2007). Assim, por
ser a linguagem um “sistema de significados de nossa cultura” (Hall, 2016, p. 37), realidades
sociais sao construidas através dela, independentemente da adocao do sistema escrito ou falado
(Hall, 2016).

Logo, diante do caracter multifacetado da linguagem, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) preconiza que, durante o Ensino Fundamental, os discentes compreendam
a linguagem como uma “constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo de
subjetividades e identidades sociais e culturais” (Brasil, 2018, p. 65). Desse modo, percebe-se
gue a linguagem alcanca a dimensdo de algo poderoso e capaz de moldar a concepcao dos
individuos sobre a realidade na qual estdo inseridos, visto que

a linguagem ndo é sé denotacdo, é também conotacdo. Nos meandros das palavras,
das formas usuais de expressdo, até mesmo nas figuras de linguagem, frequentemente
alojam-se, insidiosos, o preconceito e a atitude discriminatoria. H4 palavras que fazem
sofrer, porque se transformaram em cddigos do 6dio e da intolerancia (Munanga,
2005, p. 9).

Na afirmagdo de Munanga (2005), nota-se que por meio da linguagem, além da
comunicacdo, distincdes e desigualdades sdo erigidas, inclusive pela estratégica selecdo de
palavras que ganham significados a partir das ideologias de grupos dominantes que utilizam
representacdes e ideias para revelar e manter suas visdes de mundo (Fiorin, 2007). A diferenca
de sentidos atribuidas as cores branca e preta em nossa sociedade, por exemplo, é contornada
por um racismo resultante da cultura do branqueamento que, ao mesmo tempo em que reproduz
estereotipos a partir da linguagem, “estracalha” identidades com representacdes construidas
para que a raga negra seja mantida sempre a sombra da subjugacao.

E por esta razio que Hooks (2019, p. 35) ressalta que “ao abrir uma revista ou um livro,
ligar a TV, assistir a um filme ou olhar fotografias em espacos publicos, é muito provavel que
vejamos imagens de pessoas negras que refor¢cam e reinstituem a supremacia branca”. Além
dessas imagens moldarem o imaginario social em relacdo as pessoas negras, elas séo
“construidas por pessoas brancas que nao se despiram do racismo, ou por pessoas ndo brancas
ou negras que vejam o mundo pelas lentes da supremacia branca — o racismo internalizado”
(Hooks, 2019, p. 35).

Entretanto, 0 mesmo potencial que a linguagem apresenta para fincar preconceitos e
manter os privilégios de grupos dominantes também pode ser utilizado para questionar e propor
mudangas sociais, especialmente no que diz respeito aos significados socialmente impostos e
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as opress@es incorporadas a linguagem. Por isso a necessidade de que os discentes tenham uma
apropriacao plena da linguagem “[...] em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 65).

A construgdo de uma educacdo democratica na qual o discente realmente tenha uma
participacdo ativa na propria formacdo, bem como no meio social que integra, perpassa a
compreensdo de que, por ser a escola um espaco no qual o racismo é imperante (Nascimento;
Souza; de Paula, 2023), torna-se essencial combater todos as formas de discriminacdo que
sejam perpetradas por meio da linguagem, cabendo ao docente, engajado em uma pedagogia de
liberdade e transformacéo, buscar meios de contornar o preconceito que ronda o espaco escolar,
ja que a escola é um espaco politico no qual a branquitude ndo esta interessada em produzir
criticidade (Hooks, 2013).

O contorno dessa realidade parte, primeiramente, da compreensdo de que nem mesmo
o livro didatico € isento de conotages racistas (Silva, 2005; Munanga, 2005; Duarte, 2023),
posto que também ¢é utilizado pelos grupos dominantes como meio de favorecer a manutencao
do racismo, assim como a fragmentacao de identidades. Desse modo, a escola deve ser um
espaco de questionamento, onde haja um ensino que ofereca a possibilidade de compreender a
superioridade e a inferioridade dos grupos humanos introjetadas pela cultura racista (Munanga,
2005). Neste sentido, a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), em um
dos seus principios e fins da educacdo, preconiza a importancia de haver nos espacos
educacionais a “consideragdo para com a diversidade étnico-racial” (Brasil, 1996, p. 1).

A preocupacdo com a diversidade étnico-racial também é apontada por Nascimento,

Souza e de Paula (2023), pois estes ressalvam que € na escola que as criangas negras tém a

primeira experiéncia com a cidadania desmembrada e sdo conduzidas a aulas entediantes, nas

quais sdo invisibilizadas pelo preconceito, posto que ndo ha o respeito efetivo para com a sua

raca, € muito menos para com 0s costumes e valores resultantes dela. Para Silva (2005), a

auséncia do respeito para com a raga negra acontece, na maioria das vezes, através da préopria

colecdo de livros didaticos utilizada para auxiliar no processo de aprendizagem dos discentes,

que, ao invés de contribuir para o processo formativo e para a consolida¢do de uma identidade

coesa, acaba abrindo espaco para a circulacdo de esteredtipos e representacdes nas quais as
pessoas negras sao

[...] preguigosas e indolentes, de que lhes faltem capacidades intelectuais de ordem

mais elevada, sejam impulsionados pela emocdo e o sentimento em vez da razéo,

hipersexualizados, tenham baixo autocontrole, tendam a violéncia etc. Da mesma

forma, os estigmatizados por razdes étnicas, por serem “culturalmente diferentes” e,
portanto, inferiores [...] (Hall, 2016, p. 70).

Este cenario de significados negativos sobre a raca € uma preocupacéo, dado que, se 0s
discentes estdo passando por um processo formativo, é imprescindivel que o docente busque
meios de associar ao trabalho com a linguagem a abordagem de tematicas que promovam a
decolonialidade, ou seja: que considere “as subjetividades subalternizadas e excluidas”
(Oliveira; Candau, 2010, p. 25), visando uma educacéo antirracista, bem como a implementacéo
de uma pedagogia que transgrida a tradicionalidade do saber e a naturalizagdo do racismo.
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2.1 O marcador de raca e seu potencial representativo

Os marcadores sociais da diferenca sdo descritos por Stolcke (1993) como uma
construcdo social através da qual desigualdades sdo mobilizadas, sobretudo em relacdo a raca,
posto que o marcador de raca articula sentidos que, quando em associagdo com 0s demais,
provoca distingdes que acirram severamente as desigualdades. Isto porque, historicamente,
enquanto a cor branca da pele é atribuida a intelectualidade e civilidade, a cor preta é
desvalorizada e considerada pela branquitude como a cor que marca aqueles que sdo
desprovidos de intelectualidade e naturalmente considerados como selvagens.

Conforme Zamboni (2014), os significados atribuidos aos marcadores sociais de raca
branco(a) e preto(a) estdo ligados a relaces de poder e sistemas de dominagdes responsaveis
pela (re)producdo de desigualdades no meio social que alicercam as principais formas de
opressdo. Sendo assim, os marcadores sociais favorecem o surgimento de identidades
fragmentadas (Hooks, 2019) e preconceitos capazes de excluir e eximir os individuos de direitos
basicos, como os direitos a saude, a educacao e ao respeito.

Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que os marcadores séo alargadores de diferencas
sociais e produtores de desigualdades, também sdo Gteis ha compreensdo de como o status de
privilégio da branquitude foi adquirido a partir dos significados atribuidos sobre o outro
(Hirano, 2019). No entanto, o estudo acerca dos marcadores sociais precisa considerar dois
aspectos importantes, ou seja: que as diferencas sao construidas socialmente, sendo modificadas
ao longo do tempo, e que “os marcadores sociais da diferenga nunca aparecem de forma isolada,
eles estdo sempre articulados na experiéncia dos individuos, no discurso e na politica”
(Zamboni, 2014, p. 15). Por isso, a analise da juncdo de diversos marcadores sociais, a chamada
interseccionalidade, ¢ uma ferramenta poderosa para a compreensdo de como as relacdes de
poder afetam as identidades dos sujeitos atravessados por tais marcadores, criando situacoes de
desvantagem ou privilégio de um grupo social em relacéo a outros.

Para exemplificar o poder do agrupamento de marcadores sobre um individuo, pode-se
utilizar a disparidade de direitos sobre a maternidade para as mulheres negras no século XIX.
Enquanto a maternidade era incentivada para as mulheres brancas, mulheres negras eram
tratadas apenas como reprodutoras, ndo como mées (Davis, 2016). Os filhos delas ndo eram
também criancas, e sim, igualmente as suas maes pretas, escravos ou propriedades de um
branco. Do mesmo modo, em um momento da histéria no qual o poder sobre a familia era
estritamente do homem, o mesmo ndo acontecia com 0s homens que fossem negros, uma vez
que a raca negra era destituida de qualquer direito que pertencesse somente aos brancos.

Conclui-se, entdo, que os marcadores sociais ndo tém seus sentidos estaveis, mas
também sdo transformados por valores, vantagens e desvantagens atribuidos a cada um deles
ao longo do tempo. Os sentidos em torno do marcador de género para homens e mulheres no
século XIX certamente ndo sd8o 0s mesmos que os da atualidade. Entretanto, significados
formulados a partir do escravagismo ainda perpassam a raga negra, visto que o racismo ainda
“¢ vivido dentro de um sistema capitalista e a desigualdade ¢ em grande parte traduzida em
termos de disparidades de acesso ao mercado de trabalho e a bens de consumo” (Zamboni,
2014, p. 16).

Além disso, o0s espacos educacionais também refletem as consequéncias do racismo,
bem como de diversas formas de preconceitos, pois insistem em manter opressdes com relacéo
aos grupos marginalizados da sociedade, impondo, por exemplo, a obrigatoriedade de
assistirem aulas “dentro de instituigdes onde suas vozes nao t€m sido ouvidas nem acolhidas
[...]” (Hooks, 2013, p. 144). O silenciamento dessas vozes ¢ uma artimanha utilizada pelos
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grupos dominantes que buscam, na permanéncia das injusticas, impedir a criticidade e, por
conseguinte, manter um constante controle social sobre pessoas negras.

A reversdo desse negativismo para com grupos marginalizados perpassa a anélise de
todos os meios da sociedade nos quais estratégias de poder estao presentes, mesmo gque de modo
quase imperceptivel e, supostamente, inofensivo. Desse modo, pensando no combate ao
racismo no contexto educacional e no fortalecimento das identidades de pessoas negras,
propomos uma ag¢ao sobre a presenca do marcador social de raga a partir da cole¢ao “Tecendo
linguagens”, disponibilizada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
no ano de 2020.

3 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A pesquisa foi empreendida na Escola Estadual Profa. Ocila Bezerril, localizada na
cidade de Montanhas, interior do estado do Rio Grande do Norte, em uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental Il. Por tratar-se de um estudo direcionado para a area da educacdo,
apresentou enfoque qualitativo e método indutivo.

O objetivo da pesquisa era investigar a presenca de marcadores sociais da diferenca e
imagens de controle na colegdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa “Tecendo
Linguagens” utilizada no Ensino Fundamental II, atentando para como a presenca de
marcadores sociais de diferenca articula discursos implicitos e explicitos no material didatico
analisado.

A defini¢ao da cole¢do “Tecendo Linguagens” como corpus para a produgdo do guia
didatico decorreu da necessidade, observada ainda enquanto docente da escola na qual a
pesquisa foi realizada, de uma abordagem em torno dos marcadores sociais que apareciam ao
longo da cole¢do “Tecendo Linguagens”, dado que além de ser uma cole¢do na qual havia a
presenca dos marcadores sociais de forma depreciativa, era a colecdo utilizada pelos discentes
— 0 que gerou preocupacao relativamente aos significados e valores que o material propagava,
uma vez que estamos falando de um publico composto por jovens ainda em processo de
formacédo e construcdo de suas percepcdes sobre si e 0 outro.

Durante a execucao da pesquisa, dividida em quatro sequéncias didaticas, houve nao
apenas o cuidado para com o percurso adotado para se chegar a discussdo em torno dos
marcadores sociais, como também a compreensao de que essa abordagem deveria ser 0 mais
cautelosa possivel para que os discentes ndo tivessem um olhar negativo em relagcdo ao material
didatico que utilizavam.

Definida a colecdo que seria analisada na pesquisa, iniciou-se a catalogacdo das paginas
e livros da colegéo nas quais havia situacfes que apresentavam a presenca de marcadores sociais
da diferenga. No total tivemos 7 situaces no livro didatico do 6° ano, 5 situacdes no livro
didatico do 7° ano, 4 situacdes no livro didatico do 8° ano e 10 situag¢bes no livro didatico do 9°
ano.

A escolha do 9° ano como a série na qual a intervencéo seria realizada advém apenas da
superioridade do quantitativo de situagdes observadas no livro didatico da colecdo voltada para
essa serie. Como a participacdo na pesquisa era voluntaria, apenas 10 alunos participaram. Feita
a definicdo dos participantes da pesquisa, eles foram nomeados de A até J para que as suas
respostas ndo favorecessem a identificagéo deles.

Posteriormente a definicdo da série na qual a intervengdo seria realizada e do
quantitativo de alunos participantes, iniciou-se a elaboracdo do guia didatico que aparece na
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Figura 1. O guia didatico foi elaborado a partir das situagcbes mais presentes nos livros didaticos
das quatro séries, com a pretensdo de que os docentes pudessem utiliza-lo também para abordar,
além das questdes sobre o estudo do conteldo proposto pela colecdo, aspectos que enrijecem
as diferencas entre os sujeitos e criam desigualdades e preconceitos no meio social.

Figura 1 — Guia didatico elaborado

PERFORMANDO
LINGUAGENS

¥
Fonte: Elaborag&o propria (2023).

O guia didatico foi dividido em quatro modulos: Modulo | — Linguagem e a
representacdo simbolica; Modulo Il — Linguagem e comunicacdo; Modulo 111 — Linguagem e
as marcas sociais dos sujeitos; e Modulo IV — Linguagem e a construgdo do “Eu” e do “Outro”.
O madulo 1V era composto por quatro textos basilares para a elaboracdo de questbes sobre o
marcador de raca. Ademais, no modulo IV houve um trabalho especifico sobre o marcador de
raca. Este sera descrito neste artigo, tendo em vista que ndo apenas € o marcador recorrente ao
longo da colegdo de livros didaticos analisada, mas também um dos marcadores essenciais para
se pensar diversas formas de desigualdades associadas a raca (Kilomba, 2019).

4 Analise dos dados

Como ja enfatizado anteriormente, antes de trabalhar o modulo 1V, houve trés agdes nas
quais os discentes aprenderam signos verbais e ndo verbais, os significados das cores,
ideologias e marcadores sociais, bem como o papel que a linguagem desempenha como
mecanismo de propagacdo de ideologias e valores no meio social. A abordagem desses
conceitos objetivava criar uma base de conhecimentos tidos como essenciais para se alcancar a
compreensdo de que nenhum discurso é formulado de modo despretensioso, visto que sempre
h& uma intencionalidade atrelada ao discurso (Fiorin, 2007). Para demonstrar isso, ainda no
inicio do médulo 1V, os discentes tiveram contato com dois textos presentes no livro didatico
do 9° ano. O primeiro € a capa do livro Melhores dias virdo, de autoria de Giselda Laporta
Nicolelis, e De maos atadas, de Alvaro Cardoso Gomes. Esses textos aparecem representados
na Figura 2.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v. 13, n. 2, 2024. 7



| |
- J - !
[ | |
[ |
Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia #

Figura 2 — Textos iniciais do mddulo IV
TextoI Texto IT

GISELDA LAPORTA NICOLELIS

De maos atadas

Me‘nnr’ ol of ot B8 1 ALVARO CARDOSO GOMES
Uw uido
'J- ~ ‘i
el
e
V4

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Para estes textos, a primeira pergunta presente no modulo IV do guia didético era: “nos
textos I e II temos as expressdes ‘Melhores dias virdo’ e ‘De maos atadas’, mediante as
informac@es que vocé acabou de ler e com base nas cores, personagens e vestimentas presentes
nos textos, qual a relagdo entre ambas as expressdes e quais sentidos elas produzem?” (Duarte,
2023, p. 137).

Ao observarem os dois textos, os alunos imediatamente relacionaram a cor dos
personagens a situacdes de dificuldade, atribuindo ao personagem do primeiro texto a condicao
de alguém que estéa saindo de uma situacao dificil e, ao segundo personagem, 0 que aparece
com mais evidéncia no texto Il, a condicdo de alguém que é pobre e que ndo teria opcao na
vida. O aluno “E” respondeu que havia nos dois textos “o sentido de pensarmos em como ¢ ser
uma pessoa negra e pobre”, ao passo que o aluno “J” disse que “o primeiro retrata uma pessoa
negra e moradora de favela, bem-vestida, como 0 povo carioca, enquanto o texto Il retrata a
realidade de uma familia pobre e que ndo possui nada”.

Em ambas as respostas, com base no que estdo observando, os alunos deduzem que
pessoas negras vivem em meio ao sofrimento e que sdo pobres, mesmo que ndo haja nenhuma
mencao a familias pobres nos textos. Entdo, por mais que a pobreza e o sofrimento facam parte
das vidas de muitas pessoas que sdo negras, diante da historica subjugacdo que viveram, ndo
havia elementos suficientes nos textos para que os alunos dessem essas respostas. Assim, as
respostas derivam de um prejulgamento permeado por valores e concepgdes sobre a raga que
foram erigidos ao longo do tempo e perpetuados entre as geracdes (Hall, 2016), resultando em
uma naturalizagéo da pobreza que circunda o meio social.

Nesta situacdo, percebe-se que, para os discentes, a cor da pele dos personagens é o
elemento que se sobressai, dado que elementos secundarios, como 0 contexto das imagens,
foram desconsiderados por eles no momento da leitura das imagens. Essa observacdo de
elementos salientes nas imagens fica evidente quando os alunos foram perguntados se
conseguiam “observar nos textos I e II algum (uns) signo(s) que refor¢ca(m) uma visdo racista
sobre os jovens negros” (Duarte, 2023, p. 141), e todos responderam que a cor da pele era o
principal elemento que denota o racismo, desconsiderando que ndo somente a cor, mas também
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as roupas, expressdes e 0 contexto em que 0s personagens estdo inseridos, assim como a
associacdo dos titulos dos livros a cor dos personagens, sdo elementos que servem para reforcar
no imaginario das pessoas concepgdes racistas arraigadas e constantemente refor¢adas no meio
social (Ribeiro, 2019).

Por meio dos estere6tipos presentes nos dois textos, os discentes foram induzidos a
fazerem prejulgamentos concernente ao marcador de raca, atribuindo sentidos que
extrapolavam os elementos que estdo nas imagens. Por isso, quando questionados, com base
nos sentidos que sdo articulados nos textos | e 1, sobre qual seria o possivel destino de uma
pessoa negra (Duarte, 2023, p. 142), houve respostas racistas, como “ser pobre ¢ bandido”
(discente A), “crescer e viver em um lugar pobre, sem futuro e esperanca de dias melhores”
(discente C), “crescer e viver na favela” (discente I) e “os sentidos de que as pessoas negras vao
sempre permanecer como escravos da sociedade” (discente J). As respostas apresentadas
demonstram que o preconceito racial ndo é justificado pelo que os discentes estdo observando,
mas

por meio da atribuicdo de caracteristicas psicoldgicas, morais e comportamentais a
determinados grupos raciais, como se fossem intrinsecas. Nesse sentido, tais grupos
sdo julgados de forma prévia por meio de crengas e representacles estereotipadas
(Pimentel; Hauck Filho, 2021, p. 5).

A propagacdo de estere6tipos e representacGes negativas concernentes a raga causam
uma essencializagdo da raca e garantem que grupos dominantes possam ter “[...] o controle
sobre a representacdo ou, no minimo, colher seus lucros” (Bueno, 2019, p. 116). Nao estamos
falando de lucros propriamente financeiros, mas da manutencdo da subordinagéo e
inferiorizacdo da raca negra, que criam uma espécie de consenso sobre o outro e, a0 mesmo
tempo em que exclui, destitui muitos do direito de serem observados por perspectivas ndo mais
racistas.

Ap0s refletirem como a cor da pele é repleta de significados no meio social, os discentes
foram questionados sobre como 0s jovens negros séo representados e se essas representacdes
podem ser consideradas como imagens de controle (Duarte, 2023, p. 144). Mais uma vez, todos
os discentes reconhecerem que 0s textos apresentavam imagens de controle, ou seja,
concepgdes que negativizam a raga negra, e foram ainda mais longe ao notarem que estes
representam jovens negros como sujeitos “sem uma perspectiva de vida, sem esperanca [...]
pois nos faz pensar que essas pessoas sao comumente pobres € ndo querem trabalhar” (discente
A), além da “ideia de que todas as pessoas negras sao bandidas ou pobres” (discente B).

Nas respostas dos discentes “A” e “B” hd ndo apenas associacao da pobreza a cor negra,
mas também a falta de disposicao para o trabalho. Sdo duas suposicdes que ndo estdo explicitas
nos textos, mas que s@o explicadas por Hall (2016) como sendo resultantes de concepgdes
escravagistas, por meios das quais os homens negros foram associados a indisposi¢do para o
trabalho e ao esteredtipo do negro como um preguicoso, que busca todos 0s meios para manter
uma vida desocupada. Somado a isso, também hé a atribuicdo do esteredtipo do negro como
malandro, isto €, um jovem rebelde e desocupado que vive nas ruas amedrontando a populacéo
e aumentando a criminalidade — dois arquétipos disseminados no meio social que culpabilizam
as pessoas negras pelas desigualdades sociais das quais sao vitimas, assim como pela acentuada
violéncia existente na sociedade.

Outro exemplo da culpabilizacdo de pessoas negras por desigualdades das quais sdo
vitimas aparece nas duas imagens presentes na Figura 3, que estavam no livro didatico do 6°
ano. Nela ha duas criangas, uma de cor parda e outra negra, respectivamente, associadas a
condigéo de abandono. Na imagem que ilustra o texto 111, temos um poema que faz mengdo ao
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pai adotivo, ou seja, descreve um eu lirico abandonado que vive a tristeza pelo nédo
pertencimento a ninguém, ou seja: ndo possui a identidade de alguém presente na lembranca de
uma familia. E, quando o texto utiliza um recurso visual pra ilustrar o poema e a dor pela falta
de pertencimento, bem como a alegria de ser adotado por uma familia, temos um homem com
a cor da pele semelhante & da crianga que serve para ilustrar um abandonado.

Figura 3 — Textos iniciais do mddulo IV

Texto IIT Texto IV

Bilhete ao pai adotivo

Fu nio eslava

no porla-relralos

de ninguém

vagava desnudo

nos corredores da solidio.

Um dia teus bragos amarrados
soltaranese ¢ acolherom-ne.

i

Surpreso, fui po teu encontro, 3 "
vacllante crianga,

soneqada de amor

o

Alimentado pelo leu colo
bebl lua agua
mast:quel teu pho.

‘leu amor de pai
me fez corado, tranquile
feliz e menino.

1oje sou
0 leu retrato.

LIMA, Haysdie $. Hostin, Reda Podtlca “[in dos Paks . Canfranin Artistas ¢ Poolas pafa Paz.
Dispernitvnl ome <l 20 2O ez, Acasse ome 25 ol 20K,

\. J
Fonte: Livro didatico 6° ano (2023).

Embora a condicdo de abandono possa atingir também criancas brancas, representar um
abandonado e um morador de rua como sendo pertencentes a raga negra, por mais que a imagem
pareca ter sido escolhida de modo ndo intencional, revela o insistente propdsito de manter
estere0tipos negativos sobre a raca, tendo em vista que estes articulam sentidos que remetem
indiretamente a sexualidade de mulheres negras e as culpam pelo abandono de criangas e
violéncias existentes nas ruas. Isso porque a representacdo da mulher negra como uma
reprodutora voraz no periodo escravagista teve seu sentido mantido pela branquitude, mas agora
pela perspectiva de que elas se reproduzem de forma indiscriminada em razdo do seu suposto
apetite sexual (Bueno, 2020) e, por ndo terem condi¢des de cuidar de seus filhos ou por ndo
serem realmente “maes®”, costumam abandona-los & propria sorte.

Os dois textos, quando pensados pela perspectiva dos impactos que ocasionariam na
formacao identitaria, reforcam, para discentes negros e pardos, que pessoas com a mesma cor
da pele deles sdo destinadas a inferioridade, ao abandono e a pobreza, assim como a todas as
demais desigualdades que possam existir no meio social. Representagcfes como essas

6A consideracdo das mulheres negras como “ndo maes” ¢ uma afirmagdo de Angela Davis (2016) presente no
livro “Mulheres, raga e classe”.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v. 13, n. 2, 2024. 10



#tear . °

Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia #

naturalizam esteredtipos e mantém a opressao de pessoas negras em diversos aspectos (Hooks,
2019).

Pensando na ndo naturalizagdo de situagdes assim, quando os discentes responderam a
questao “caso voce lesse os textos I, II e III sem que houvesse essas imagens relacionadas a
eles, vocé consideraria que as pessoas negras sdo as mais, naturalmente, tendenciosas a viverem
na pobreza e nas ruas?”’ (Duarte, 2023, p. 149) além de serem unanimes, como ja era esperado,
a reflexdo e associacdo de pessoas negras a condicao de abandono, o discente “H” respondeu
que “ndo pensaria em outro tipo de pessoas, pois pessoas pobres sao mais as negras”, ou seja:
pessoas que sdo pobres geralmente sdo negras. Logo,

o material didatico aguca visdes estereotipas sobre a raca, pois ha pessoas que vivem
em condicdo de rua e que ndo sdo negras. N&o se trata apenas de uma imagem que
serve de mera ilustracdo, e sim, de uma imagem que mobiliza outros sentidos sobre
as criancas de rua que sdo negras (Duarte, 2023, p. 153).

Sendo assim, apesar dos titulos e dos textos escritos ndo fazerem nenhuma mencéo
direta a raca negra, as imagens utilizadas para ilustra-los tém a capacidade de representar para
os leitores a cor daqueles que seriam moradores de rua e abandonados em orfanatos. Além
disso, ainda segundo essas concepcdes racistas, ha a exteriorizacao da cor dos sujeitos com um
maior potencial para envolvimento com o uso de drogas, tanto que ao lado da crianca que
aparece no texto IV observa-se uma garrafa supostamente destinada a esse fim.

Tecer esse olhar para com o marcador de raga no livro didatico revela aquilo que passa
despercebido para muitos docentes, mas favorece a manutencao do racismo. Por isso, pensando
em analisar a visdo dos discentes sobre tudo que foi visto ao longo da intervengédo e
principalmente sobre o marcador de raca, ao final do guia didatico os discentes se depararam
com um momento no que poderiam descrever como foi a experiéncia de participar da
intervencdo (Quadro 1).

Quadro 1 — Respostas dos discentes ao final do guia didatico
Chegamos ao final de nossa ultima unidade!!! Gostariamos que vocé descrevesse como foi a experiéncia
de participar desse projeto. #

Aluno A Aprendi a ter novas formas de ler um texto, de perceber como a nossa sociedade
é preconceituosa e que devemos respeitar a diferenga.
Aluno B Foi algo novo e ao mesmo tempo diferente, pois aprendemos a ver que o

preconceito em relagdo as pessoas negras se mantém ha muito tempo e que essa
visdo somente muda se cada uma fizer a sua parte.

Aluno C Quando a professora disse que iria nos ensinar a ler textos de forma diferente
ndo pensava que iriamos aprender a ver como as pessoas sao preconceituosas.
Aprender isso me fez ver outras situagdes de preconceito.

Aluno D A experiéncia foi boa, pois me ajudou a perceber que todo texto apresenta o lado
explicito e implicito, e que muitos preconceitos ocorrem por meio da nossa
linguagem. Por isso é preciso lermos melhor e ficarmos mais atentos.

Aluno E Eu gostei bastante de participar e achei a experiéncia muito boa.

Aluno F Ao longo das aulas eu tive algumas dificuldades em entender algumas coisas,
porque sdo coisas que nunca ouvi antes, mas gostei de participar e entender
mais como o mundo mantém o racismo.

Aluno G A experiéncia foi muito diferente, pois vimos assuntos novos e que mostram que
precisamos ler bem tudo que vemos todos os dias, pois pode haver preconceito
e injusticas sem que muitos ndo percebam.

Aluno H Participar do projeto foi uma oportunidade de aprender mais.

Aluno I Considero que foi uma experiéncia desafiadora, pois as vezes tinhas coisas que
nunca ouvi falar na escola. Mas a forma como a professora falou de tudo que a
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linguagem pode fazer, me fez ter interesse em estudar mais, pois gosto de
Lingua portuguesa.

Aluno ] A experiéncia de participar do projeto fez com que eu visse a linguagem de uma
forma diferente das que a gente ver na aula.

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

As respostas, sobretudo as dos discentes “C” e “D”, demonstram o entendimento sobre
a importancia de fazermos uma leitura critica dos diversos discursos com 0s quais estamos em
contato diariamente. Ademais, conforme os discentes “I”” ¢ “J”, a intervengdo proporcionou o
desafio de estudar a lingua portuguesa pela perspectiva de uma analise critica em relagdo ao
material didatico utilizado, dando aos discentes a oportunidade de descobrirem formas de
opressdo inimaginadas e bem préximas.

Além disso, por meio da intervencao, os discentes aprenderam como a linguagem é uma
forma de poder e entenderam o quanto a linguagem alarga massivamente as diferencas entre os
sujeitos ao alimentar um racismo que se mantém como uma estrutura sélida no meio social.
Dessa forma, a pesquisa disseminou o conhecimento de que todas as segregacdes existentes em
torno da raca negra ndo sao intrinsecas ao marcador de racga, posto que ninguém nasce para ser
oprimido. Na verdade, o desejo pela manutencdo da opressao é consolidado e perpetuado por
aqueles gue objetivam que a raca negra seja sempre mantida a sombra da subjugacéo.

5 Consideracdes finais

Ao final da descricdo da acdo realizada, e ap6s a finalizacdo da intervencdo na escola
onde a pesquisa foi executada, notamos que a compreensao plena da linguagem preconizada
pela BNCC, assim como um ensino no qual as diferencas étnicas-raciais sejam respeitadas,
enfatizada pela LDB, foram pilares que sustentaram, durante toda a elaboracéo das sequéncias
didaticas, bem como durante toda da intervencdo aqui descrita, o intuito principal: desenvolver
0 conhecimento de que a linguagem, mais do que comunicar, também segrega identidades e
alimenta privilégios.

O foco no desenvolvimento de uma leitura mais atenta em relacdo ao livro didatico
adotado pela escola, assim como todas as informacdes nele presentes, visava, a partir daquele
contexto educacional e dos discentes que participaram da intervencdo, construir novas
realidades para a raca negra. E certamente, diante de jovens em processo de formacao e
aprendizagem, tivemos uma a¢do que oportunizou aos discentes olhar para o entorno de modo
critico e reflexivo, dado que, conforme afirma Collins (2019), é através do conhecimento que
esta surgindo uma reparagdo para com todo o historico de desumanizacao da raca negra.

O olhar critico, incentivado pelo trabalho em relacdo ao marcador de raca e a constante
busca pela ndo manutencdo das diferencas articuladas pelos marcadores sociais, possibilitou
que os discentes, de um espaco no qual o trabalho com a diferenca racial se resume ao dia da
consciéncia negra, tivessem a oportunidade de compreender que a luta contra o racismo é diaria
e se da por meio de “portas” inimaginaveis.

Ao final da intervengédo, constatamos resultados bidirecionais: na perspectiva dos
discentes, conclui-se que os participantes da pesquisa desenvolveram o conhecimento de que a
linguagem, mais do que comunicar, também segrega identidades e alimenta privilégios, e
tambem compreenderam que a luta contra o racismo deve ser permanente. Como docente, nota-
se 0 quanto e imprescindivel e urgente a utilizagdo de uma pedagogia engajada com questfes
sociais como o0 racismo na busca de uma sala de aula e uma escola onde a diversidade é acolhida
e valorizada. Portanto, a a¢do realizada demonstra que aprender e ensinar por novas maneiras é
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0 caminho para perceber e transformar realidades, bem como para construir uma aprendizagem
que vai contra a corrente (Hooks, 2013).
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