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O LIVRE PENSAR E A FORMACAO DE PROFESSORES !

Free Thinking and the Academic Education of Teachers

Denise Teresinha Grziwotz Scienza 2
Vicente Zatti®

Resumo: Este artigo busca discutir, conceituar e apontar que o livre pensar, enquanto principio
orientador, pode contribuir para a formacéo de professores devido ao seu carater integrador. A
abordagem sobre o livre pensamento inicia-se com Sdcrates, quando este filésofo estabeleceu
gue o questionamento € parte essencial do uso da razdo, e também para a formacéo integral do
individuo. Além das raizes do livre pensar na Grécia antiga, agrega-se o pensamento do fildsofo
moderno Immanuel Kant, o qual aponta que o pensamento autdnomo deve ser cultivado, pois
o individuo, por meio do uso critico da raz&o, torna-se esclarecido. Desse modo, estabelece-se
uma linha histdrico-conceitual sobre o livre pensamento como um principio orientador que
propde a busca pelo esclarecimento, contribuindo para o processo educativo integral, em
contraponto ao tecnicismo ainda presente na formacdo de professores e perceptivel na
Resolugdo CNE/CP N° 2/2019. A tendéncia tecnicista na formagao dos educadores enfatiza a
transmissdo de saberes pelos docentes, implica uma formacdo limitada a uma area do
conhecimento e por isso, até este momento, mantém-se distante da formacdo integral. Deste
modo, apresenta-se o livre pensar com seu carater integrador, como uma possibilidade de se
oportunizar uma formacgdo integral aos professores, que, por sua vez, também serdo
reconhecidos como livres pensadores e intelectuais. Este artigo é uma discussao inicial no
sentido de tornar visivel o livre pensamento como um principio norteador do processo educativo
de professores nas diversas areas do conhecimento, de forma a promover a integracdo de
saberes canalizados para a formagéo integral.
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Abstract: This article seeks to discuss, conceptualize and point out that free thinking, as a
guiding principle, can contribute to teacher training due to its integrative character. The
approach to free thinking begins with Socrates, when this philosopher established that
questioning is an essential part of the use of reason, also for the integral education of the
individual. In addition to the roots of free thinking in ancient Greece, the thinking of the modern
philosopher Immanuel Kant is added, which points out that autonomous thinking must be
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cultivated, as the individual, through the critical use of reason, becomes enlightened. A
historical-conceptual line is established on free thought as a guiding principle that proposes the
search for enlightenment, contributing to the integral educational process — a counterpoint to
the technicality still present in teacher training and noticeable in Resolution CNE/CP number
2/2019. The technical tendency in the training of educators emphasizes the transmission of
knowledge by teachers, implies training limited to one area of knowledge — as such, still distant
from integral formation. Free thinking is presented with its integrative character, as a possibility
to provide comprehensive training for teachers, who, in turn, will also be recognized as free
thinkers and intellectuals. This article is an initial discussion, in the sense of making free
thinking visible as a guiding principle for the educational process of teachers in the different
areas of knowledge, promoting the integration of knowledge channeled towards comprehensive
training.

Keywords: Free thinking. Education. Teacher.

1 Introdugéo

O presente artigo busca discutir, conceituar e apontar o papel do livre pensar e seu
carater integrador dentro do processo de formacdo de professores. Na histéria da educacéo
brasileira, o livre pensamento ndo aparece como um principio estruturante da formacéo de
professores. Ao longo de décadas, questdes de ordem técnica e epistemoldgica em sentido
restrito tém maior destaque e desse modo sobrepdem-se ao livre pensar. O foco dessas questdes
foi direcionado para o ensino, para a aprendizagem, para as metodologias do ensino, enquanto
a formacdo dos profissionais de educacdo enfatizou preponderantemente o emprego de técnicas
e metodologias. Desse modo, o livre pensar carece de relevancia, uma vez que se opta por uma
perspectiva mais restrita, tendo o conteido de areas especificas como elemento central, como
Tanuri mostra em seu artigo “A historia da formagdo de professores " as escolas que formavam
professores surgiram a partir do modelo das escolas primarias; seu foco era o conteido a ser
ensinado e, posteriormente, evoluiram para curriculos com enfoque didatico-pedagdgico
(Tanuri, 2000). Esse inicio marcado pela precariedade deixou marcas profundas no processo
formativo dos educadores, e também causou a falta de valorizacéo desses profissionais (Tanuri,
2000). Percebe-se que a formagao apontava como se ensina e como se aprende, ou seja, ndo se
percebe o livre pensamento como um principio basico do processo educativo nem 0s
professores na condigédo de livres pensadores ou intelectuais.

Desse modo, a formacéo de docentes, no Brasil, adquiriu maior destaque com a criacao
da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) que estabeleceu a primeira mudanca significativa no
processo de formacdo de professores ao instituir que os professores da Educacdo Basica
deveriam ter como formagdo minima o Ensino Superior — pois, anteriormente, bastava ter o
Ensino Medio. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo solicitou ao Conselho Nacional de
Educacdo que fosse feita uma analise e a formulacdo de um parecer que regulamentasse a
formacéo de professores da Educagdo Béasica em conformidade com a Base Nacional Comum.
Desse documento, destaca-se o seguinte artigo:

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo, tendo como
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perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral.
(BRASIL, 2019).

A Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que estabelece “As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
Formagao)”, apresenta a Educagao Integral como uma perspectiva e também uma finalidade do
processo educativo. A partir dela, a formacao do docente passa a ser entendida como processo
de formacdo integral, e ndo apenas como capacitacdo restrita e aligeirada em uma area de
conhecimento. E nesses termos que este artigo propde o livre pensar como principio norteador
que pode contribuir para a formacdo dos profissionais em educacédo, a qual ndo se identifica
com uma capacitacao aligeirada e restrita.

E fundamental salientar que a escolha do livre pensar esta associada ao pensamento
livre, para o qual se exige um ser humano completo: dai surge seu carater integrador. O carater
integrador esta presente no livre pensar pelo fato de este pressupor uma formacéo geral que
congrega uma multiplicidade de saberes. O livre pensar ndo é instrumental e tampouco coincide
com a operacdo correta do conhecimento cientifico de uma area especifica; consiste antes numa
atividade intelectual que, enquanto tal, implica em reflexdo, atividade do pensamento que s
pode ocorrer tomando como pano de fundo as situacGes em sua totalidade. Totalidade, aqui,
implica também considerar a complexidade constitutiva, que ndo se mostra possivel numa
abordagem tecnicista. Dai o livre pensar requerer uma formacao integral.

Para a compreensdo do tema é fundamental que se elabore o conceito de livre pensar,
portanto é necessario que se entenda como surgiu essa expressdo no ambito histérico e sua
origem a partir da etimologia dos termos “livre” e “pensamento”. Além da compreensdo sobre
o livre pensar, é fundamental apontar que o livre pensamento se contrapde ao tecnicismo e
possibilita ao docente ser reconhecido como um intelectual e também um livre pensador. Desse
modo, defende-se, o livre pensamento integra saberes ao pressupor uma abordagem
interdisciplinar, direcionada a uma Educacdo Integral, impactando também em sua atuacdo
docente de modo mais amplo.

Além da questdo conceitual, torna-se fundamental caracterizar o professor como um
intelectual transformador, como aponta Giroux: “ao encarar os professores como intelectuais,
podemos elucidar a importante ideia de que toda a atividade humana envolve alguma forma de
pensamento” (Giroux, 1997, p. 160). Assim, entende-se que a atividade de pensar
racionalmente deve ser exercida na esfera publica, como Kant propde, mas também ¢é
importante que os principios socraticos facam parte dessa agdo. Desse modo, quando se trata
da formacdo de professores, a contribuicdo desses autores corrobora o fortalecimento da
importancia do professor na construcdo de sociedades plurais, livres e democréaticas. Nesse
sentido, o processo que envolve o formando em uma licenciatura deve apontar para um
profissional que, alem de exercer o livre pensar na esfera pablica, reconhega-se como um
intelectual cuja atividade em educacao colabore para a transformacéo da sociedade através de
valores como justica, temperanca, coragem e sabedoria, tdo necessarios na atualidade.

O presente artigo resulta de uma pesquisa bibliografica desenvolvida através de anélise
documental e da leitura de artigos relacionados ao objeto de pesquisa. O que justifica a escolha
da abordagem é a natureza do problema de pesquisa, que nao pode ser quantificado, pois exige
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uma elaboracdo hermenéutica. Dessa forma, em consonancia com Gerhardt e Silveira, “A
pesquisa bibliogréfica fundamenta-se em fontes bibliograficas, ou seja, os dados séo obtidos a
partir de fontes escritas [...]” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 69). O cerne da pesquisa consiste na
elaboragéo conceitual e discussdo acerca do livre pensar, assim como em sua defini¢do. A partir
disto tematiza-se o potencial como principio integrador no processo de formacdo de
professores. Para a realizacdo da pesquisa, procedeu-se a buscas em sites como Scielo, leituras
de livros, periodicos e artigos bem como a consulta da legislagdo pertinente ao problema que
originou a busca por respostas. Essas sdo referéncias que contribuem para a compreenséo do
tema e seus desdobramentos nas praticas pedagogicas direcionadas a formacao de professores.

2 O livre pensar

Inicialmente, é preciso conhecer a origem dos termos “pensar” e “livre”. O Dicionario
Etimoldgico da Lingua Portuguesa mostra que o verbo pensar ¢ oriundo do “verbo latino
‘pensare’ que significa ‘refletir, meditar, raciocinar’” (Cunha, 2019, p. 487). Portanto, o
vocabulo pensar € resultado de derivacao regressiva que originou o verbo pesar (latim vulgar),
cujo sentido denotativo € por na balanca, estimar o peso, enquanto o conotativo é ponderar,
meditar, refletir, acbes proprias do verbo pensar (latim classico). A partir da etimologia do
verbo pensar, infere-se que ele essencialmente envolve ponderar o sentido daquilo que é préprio
do ser humano e, consequentemente, também é o ato de questionar para obter entendimento do
mundo e de si mesmo. O vocabulo livre tem sua origem em “LIBER, ‘livre’, cujo sentido é ‘que
¢ senhor de si e de suas agdes’”. Em Abbagnano (2006), o termo “livre” ¢ definido como “[...]
autodeterminacao ou autocausalidade, segundo a qual ¢ a auséncia de condigdes e de limites”
(Abbagnano, 2006, p. 606), ou seja: para ser livre é preciso que o individuo tenha a capacidade
de se expressar por si mesmo, sem condi¢fes que possam inibir essa capacidade. Dessa forma,
pode-se inicialmente conceber um possivel conceito para o livre pensar como sendo a
capacidade de refletir por si mesmo sem cerceamento de qualquer natureza.

A partir disso, procura-se aqui desenvolver essa conceituacdo do livre pensar, buscando,
inicialmente sua origem na Grécia Antiga, quando se demonstra a relacdo entre livre pensar e
livre falar no contexto da polis democratica grega. Socrates surge como aquele que estabelece
o livre pensar como elemento chave na formacdo humana, e além disso revisita-se 0 embate
entre Sécrates e os Sofistas para argumentar que o livre pensar supde mais do que a
aprendizagem de conhecimentos de aplicacdo utilitaria. Além da contribuicdo dos gregos
antigos para a elaboracdo conceitual do livre pensar, seré trazido para o debate o filésofo
moderno Immanuel Kant, que tematiza o livre pensar através de sua concepcao de uso publico
da razdo — esta, a forma mais inofensiva de liberdade (Kant, 2005, p. 65), € condi¢ao necessaria
para que haja o esclarecimento, e assim seja possivel superar a condi¢cdo de menoridade. O livre
pensar se torna expressao da autonomia, na qual a consciéncia € guiada pelas leis, capaz de
estabelecer para si mesmo: Kant faz disso uma grande finalidade do processo educativo.

Primeiramente, identifica-se o livre pensar como uma atitude que se desenvolve
originariamente na Grécia antiga, no contexto da pélis em que o logos se torna critério
estruturante da vida publica e da constru¢cdo do conhecimento sobre 0 mundo. Logos é razdo
enquanto discurso racional; como bem assinala Chaui (2003, p. 18), racional significa
argumentado, debatido, compreendido. Notadamente, com uma das invengdes da polis, a
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isonomia (igualdade dos cidad&os perante a lei), ha a emergéncia da cultura do debate publico,
quando a habilidade argumentativa se tornou o instrumento fundamental da atuagdo politica.
Vernant afirma que (2002, p. 53) “o sistema da polis é primeiramente uma extraordinéria
preeminéncia da palavra sobre todos os outros instrumentos de poder.” Assim, a assembleia
consistia em um espago publico e laico possibilitador do livre exercicio do logos, o que
demonstra a relacdo de interdependéncia originaria entre o espaco politico da po6lis e o logos
como exercicio argumentativo racional.

Esse contexto e a interrelacdo ajudam a compreender por que, para 0s gregos antigos, o
livre pensar implicava também o livre falar. Assim, o livre pensar consiste em uma atitude que
nasce da visao sobre a pratica de debates em praca publica realizados na Grécia Antiga (Pagotto-
Euzebio; Almeida, 2020). E importante salientar que participavam dos debates apenas os
homens considerados livres, sendo que os demais segmentos da sociedade ndo participavam.
Os debates ocorriam em lugares publicos, o que possibilitava ao restante da populacao assistir
ao que estava sendo debatido. Assim, pode-se estabelecer que o conceito de livre pensar é a
possibilidade de reflexdo sobre questdes de interesse coletivo ou individual em um espaco
publico e democrético. Ora, tais cidaddos capazes de fazerem uso do livre pensar e do livre falar
precisavam ser formados, entdo ocorre a emergéncia da paideia na polis grega. E a assembleia
democrética e a relagdo estabelecida nela entre logos e polis que faz emergir a questdo
pedagdgica: eis a centralidade da paideia na formac&o desse homem e cidaddo. E com Socrates
que essa paideia passa a ser definida, ndo como capacitagéo profissional, mas como a formagéo
de todas as capacidades humanas — o que, atualmente, se denomina de formagao integral.

Desse modo, a intuicdo de que cabe aos mestres (professores) serem livres pensadores
e ndo apenas transmissores de um conhecimento especifico e isolado, tem suas origens em
Sécrates, que na antiguidade, criticava os Sofistas por se utilizarem de técnicas para preparar
seus alunos. Socrates € segundo, Spinelli “[...] um reformador que quer qualificar o estabelecido
purificando-o sob ideais de razoabilidade e exceléncia” (Spinelli, 2017, p. 15). Nesse sentido,
percebe-se que a busca pela exceléncia direcionada ao ideal de formacéo integral, que Socrates
preconizava, se antagonizava ao que era proposto pelos Sofistas. Estes, com seu utilitarismo,
ndo buscavam a sabedoria em si, mas “restringiam-na a uma espécie de ginastica mental
enquanto utensilio valioso para instrumentalizar a sagacidade. O importante para eles ndo era a
sabedoria, mas, sim, a sagacidade” (Zatti; Pagotto-Euzebio, 2022, p. 32). O saber que os sofistas
ofertavam aos alunos era baseado na transmissdo de conhecimento, que objetivava o acimulo
desse através de técnicas especificas voltadas para a oratoria e a retdrica, essenciais para 0s que
almejavam projecédo e poder politico. Eles ensinavam mediante pagamento, e sua atuacao era
capacitar seus alunos para os fins desejados por eles, sem focar no ideal de formagao do homem
em sua integralidade. Socrates questionava essa modalidade de ensino porque ela ndo
contemplava o ideal de formacgdo integral, uma vez que apenas a transferéncia de
conhecimentos ndo possibilita o uso pleno da razéo.

Assim, o modelo educacional dos Sofistas, na visdo de Sécrates, ndo primava pela
exceléncia, uma vez que sua finalidade era direcionada a utilidade do que era ensinado e tinha
um fim especifico, que era a formacéo de oradores que viriam a se projetar no cendrio politico.
Isto era algo distante do que Socrates entendia como essencial para a formacgéo integral do
homem. Por divergir do modo como os Sofistas ensinavam, Socrates questionava sua formagéo
pedagdgica e 0 que sua pratica representava para a sociedade, pois a educacdo com fins
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meramente utilitarios* ndo contemplava os aspectos necessarios a formagao integral do homem.
Ao apenas desenvolver técnicas ou acumular conhecimentos, 0 homem néo exerce em plenitude
a razdo que seria manifestada atraves do livre pensar e do livre falar em um espaco publico. O
amago do antagonismo de Sdcrates com os Sofistas residia “[...] no fato de Socrates ministrar
0s seus ensinamentos sob a forma de perguntas e respostas” (Jaeger, 2010, p. 501). Socrates
acreditava que essa modalidade contribuiria para que seus discipulos pudessem, através do
didlogo, ampliar seu discernimento e consequentemente ter um entendimento de si e da
sociedade em geral. O dialogo socratico como método filosofico-pedagdgico parte da
“inspecdo” (exame) para interrogar e, se for o caso, refutar os saberes com pretenséo de verdade,
como se pode ver na Apologia de Sécrates (29¢): “mas vou interroga-lo, e inspecioné-lo e
refuta-lo”.

A refutacdo dos saberes que ndo se assentavam em razdes € a primeira parte do método
socratico, necessaria para o autoconhecimento (“Conhece-te a ti mesmo” — Primeiro Alcibiades,
124B), que leva ao reconhecimento do proprio ndo saber. A ignorancia mais reprovavel de todas
¢ pensar saber 0 que ndo se sabe. (Apologia de Sdcrates, 29b). Saber que nédo se sabe é uma
sabedoria primeira, condicdo para a segunda parte do método socratico, a maiéutica. Nessa
etapa, o didlogo busca trazer a luz a verdade que pode ser aceita racionalmente e subsiste a
andlise racional. Desse modo, a paideia socratica € uma apologia ao livre pensar, pois
apresenta-se como exercicio dialético de autoconhecimento, capaz de levar a refutacéo daquilo
que ndo ¢ verdadeiro, ao reconhecimento do proprio ndo saber e, por fim, ao “parto” por si
mesmo das verdades efetivamente racionais. Essa ndo € uma tarefa técnica ou que depende da
aprendizagem de um conhecimento circunstancial, mas uma tarefa formativa que consiste na
educacao atraves de uma cultura geral capaz de gerar uma atitude que aqui se define como livre
pensar.

Assim sendo, compreende-se que a divergéncia de Sdcrates com os Sofistas parte do
principio de que a técnica instrumentaliza o conhecimento, porém é limitada, pois € através do
didlogo — um exame permanente, que Vvisa a busca da verdade sobre si e do que o cerca — que 0
individuo se insere em um processo de formacdo integral mais amplo do que a transmissdo do
conhecimento especifico. Por conseguinte, compreende-se que a critica de Socrates a reducéo
do ensino a um conjunto de técnicas pelos Sofistas foi pertinente, pois, ao emprega-las, eles
visam capacitar para uma finalidade especifica e imediata, negligenciando a paideia. O dialogo
através de perguntas e respostas proposto por Sdcrates objetivava o desenvolvimento do livre
pensar que conduz a formacdo integral capaz de proporcionar mudangas nao apenas no
individuo, mas na sociedade em geral.

Dessa forma, a reflexdo é a busca do entendimento através da razdo e factualmente esse
processo tem seu inicio na origem do pensamento grego, com os filésofos Socrates e Platdo. O
pensamento é uma manifestagdo abstrata e se materializa através da palavra; por esse motivo
os gregos a compreendiam como “[...] o instrumento politico por exceléncia [...]” (Vernant,
2022. p. 53). Assim, a palavra € o meio pelo qual ocorre o debate publico em que o contraditério,
a discusséo, a argumentacéo e a refutagéo surgem como elementos de mediacgao e organizagao
do mundo. E a partir da palavra que o conhecimento intelectual é manifestado, primeiramente
através da oralidade e posteriormente através da escrita. E por meio da escrita que o

% Para saber mais sobre as raizes no utilitarias de nossa tradicdo educativa, ver Zatti; Pagotto-Euzebio, 2021.
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conhecimento é preservado e se torna publico para as geracdes seguintes. Esse & o0 motivo pelo
qual se pode trazer a luz o que os gregos manifestaram como sendo a expressao do livre pensar.
Pensar livremente é parte do processo de formacao integral do homem, o que representava para
0s gregos o apice do desenvolvimento e uma parte fundamental de seu processo de educagao.
A cultura helénica proporcionou a base do que se compreende como formacéo integral do
homem — o que, antes de chegar & época presente, foi reelaborado pela cultura romana, ainda
na antiguidade e mais recentemente pelos filésofos renascentistas e modernos. Entre os
filésofos modernos que revisitaram e reinterpretaram o que 0s gregos praticavam, Immanuel
Kant> é um dos que se destaca, pois esse autor discute a importancia da pratica de se pensar
livremente.

A vista disso, Kant retoma o projeto pedagdgico da paideia grega ao compreender a
educacdo como um processo formativo do ser humano em sua integralidade, que, portanto, ndo
diz respeito apenas a processos de aprendizagem de conhecimentos, mas principalmente a
formacéo da capacidade de pensamento. A transmissdo de conhecimento em uma ou mais areas
do saber ndo cumpre a tarefa educativa. Esta ndo se restringe a questdo epistemoldgica — é
fundamentalmente uma questdo pratica ligada a formacdo de um ser humano autdbnomo. Tal
autonomia € expressao da capacidade de pensar por si mesmo, e sua elaboragéo consiste em um
processo de esclarecimento. No artigo “Resposta a pergunta: o que ¢ esclarecimento?”, Kant
(2013) define o esclarecimento como a saida da menoridade, esta que é autoculpada, pois resulta
da preguica ou da covardia em fazer uso do préprio entendimento. Essa definicdo deixa claro
que, para Kant, o esclarecimento ndo depende exclusivamente de conhecimento, mas tem a ver
antes com uma questdo pratica: a atitude de servir-se da propria razdo para orientar-se nela em
todas as questdes. Quando Kant avanca em seu artigo e discute o que se exige para que haja
esclarecimento, a resposta ¢€: liberdade. A liberdade a qual se refere € “a de fazer uso publico
de sua razao em todas as questdes” (Kant, 2013, p. 65). Esse uso publico da razdo, para o
filésofo de Konigsberg, é aquele que qualquer ser humano, enquanto racional, faz diante dos
outros. Entdo, aqui também o uso publico da razdo constitui uma ideia de liberdade na qual o
livre pensar e o livre falar estdo indissociados. Ora, se 0 processo de esclarecimento ndo
depende exclusivamente do conhecimento, ele supde uma educacdo que forme um ser humano
integral, que além de conhecer saiba pensar. A defesa kantiana do uso publico da razéo é que
os individuos percebam a importancia do livre pensar para sua autoformacdo. Assim, para que
os individuos sejam responsaveis por sua autoformacdo, Kant também afirma:

Sem davida se ouve dizer: a liberdade de falar ou de escrever pode nos ser tirada por
um poder superior, mas ndo a liberdade de pensar. Mas quando e com que corre¢do
poderiamos nés pensar, se por assim dizer ndo pensassemos em conjunto com 0s
outros, a quem comunicamos Nossos pensamentos enquanto eles comunicam a nos 0s
deles! Portanto, podemos com razdo dizer que este poder exterior que retira dos
homens a liberdade de comunicar publicamente seus pensamentos rouba-lhes também
a liberdade de pensar [...] (Kant, 2013, p. 59).

Ao se retirar a liberdade de falar e escrever — o que Kant denominou “coagéo civil” —
retira-se tambeém a liberdade de pensar, considerada por este filosofo, como um patriménio. SO
ha livre pensamento se houver a possibilidade irrestrita de fazer uso publico da raz&o. E a partir
da expressdo de ideias que se efetiva o livre pensar e, em consequéncia desse processo, as

® para saber mais sobre 0 projeto pedagdégico kantiano, ver Zatti (2007).
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ideias sdo analisadas, instigando o individuo a ampliar e refletir sobre seu processo de
autoformacdo. Assim sendo, pensar por si mesmo é fazer uso da razdo sem elementos que a
limitem, € ndo estar acorrentado a coagdes externas, como dogmas, ou crengas, ou preconceitos;
é, antes de qualquer outra coisa, buscar o esclarecimento.

A partir das ideias de Kant é possivel estabelecer uma conexao entre a autonomia, a
liberdade e o esclarecimento como parte do carater integrador do livre pensar, pois integrar €
“[...] fazer(-se) inteiro, incluido num sé todo ou conjunto ” (Aulete, 2023). O individuo € inteiro
ou integral quando faz uso auténomo e livre do “exercicio de sua razao” na busca do
esclarecimento, ou seja: ndo s6 é capaz de pensar livremente, mas também expor esse
pensamento sem um poder que o suprima. A liberdade para fazer o uso publico da razéo é, para
Kant, a grande condicdo para o esclarecimento, que definido do seguinte modo:
“Esclarecimento (Aufklidrung) ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio €
culpado” (Kant, 2013, p. 62).

Quando se refere a menoridade, Kant demonstra ser a falta de decisdo em fazer o uso da
razao sem a tutela de outrem sua grande causa. A intervengdo do outro de modo impositivo
retira a autonomia e a liberdade do sujeito e impacta fortemente a busca pelo esclarecimento,
pois ao aceitar isso o individuo deixa de questionar o que o cerca e passa a seguir algo que nao
Ihe é proprio. Dito isto, ter o livre pensar como principio orientador da formacéo do individuo
e de seu processo educativo possibilita ndo apenas o esclarecimento e 0 emprego da razao para
novos avancgos para a autoformacao, como também a criacdo de novos meios de superacdo para
os desafios decorrentes deste processo. E visivel que através do dialogo, a argumentacéo é o
meio em que as ideias podem ser manifestadas. Para tanto, € imprescindivel que seja exercida
em um espaco publico e democratico que permita que os individuos expressem com liberdade
Seus pensamentos.

No artigo “Que significa orientar-se no pensamento?”, Kant (2013) identifica trés
elementos aos quais a liberdade de pensar se opde: a coa¢do civil, a coacdo a consciéncia moral
e a submisséo as leis do outro. A coacdo civil € um obstaculo ao livre pensar pois, ao restringir
a comunicacdo e o falar livremente, impede o uso publico da razdo, condi¢do fundamental do
livre pensamento, ou seja, o livre pensar supde o livre falar. A coacdo a consciéncia moral
impede o livre pensar, pois, no lugar da afirmagdo por argumentos, impde férmulas externas
que cerceiam a escolha pessoal. Por fim, a submisséo as leis do outro estabelece a heteronomia,
condicdo em que se abre mao da prdpria liberdade para estar submetido a lei do outro, a tutela
do outro. Ao identificar essas ameagcas ao livre pensar, Kant deixa claro mais uma vez que o
livre pensar refere-se a pratica humana e constitui uma atitude que deve ser cultivada — portanto,
uma tarefa educativa. Assim sendo, seja na antiguidade classica ou na modernidade, o livre
pensar € o principio estruturante de uma educagéo entendida como formacdo geral, educacédo
n&o tecnicista que visa a formagéo integral.

3 Formacao de professores

Com efeito, a partir da discussdo e conceituacéo sobre o que é o livre pensamento e 0
reconhecimento de seu carater integrador, entende-se que o livre pensar converge para uma
perspectiva de formacdo integral para professores com uma abordagem que oportuniza a
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integracdo de saberes. Como a tradicéo literaria acima apresentada demonstra, o livre pensar é
condigdo fundamental para a formacdo do humano em sua totalidade. Ao longo da historia,
encontram-se praticas e ideias pedagdgicas que destoam do que a tradigdo literaria
majoritariamente legou. O primeiro exemplo encontra-se na Grécia antiga, na figura dos
Sofistas, pois sdo eles que estreitam a educacdo ao dominio de técnicas de transmissdo de
conhecimentos necessarios aos homens que almejavam projecdo politica. O objetivo de seu
ensino era o aperfeicoamento da eloquéncia através da aprendizagem de técnicas retéricas, sem
outra preocupacao que ndo a utilitaria. Outro exemplo surge com os primeiros iluministas e
filosofos empiristas. Esses pensadores criticavam a ideia de formagdo geral da paideia classica,
e em vez disso propunham o estreitamento de lacos entre o conhecimento cientifico e a
educacdo, tendo como objetivo a eficiéncia produtiva. Portanto, sua pedagogia é estritamente
utilitaria. Essas vozes atendem fundamentalmente a interesses advindos do ambito do poder
politico ou do poder econémico; no entanto, principalmente na tradicdo literaria ocidental, a
educagdo ¢ entendida como “um fenémeno especifico dos seres humanos” (Bicudo; Silva
Junior, 1996, p. 146) —por isso sua perspectiva para a formacdo do humano em sua
integralidade, tarefa da qual o livre pensar é inapartavel.

Outrossim, uma educacdo cuja finalidade é a formacdo do humano envolve multiplos
aspectos, entre eles o desenvolvimento de uma cultura geral de carater interdisciplinar, que
favoreca o livre pensar como possibilitador da busca pelo esclarecimento a luz da razéo,
permitindo ao individuo o reconhecimento e a ampliacdo de suas potencialidades atraves da
aquisi¢do do conhecimento, do dialogo e da critica. Segundo Rios, “[...] a reflex@o ndo se da
aleatoriamente. Ela é provocada [...]” (Rios, 2010, p. 47). Dessa forma, refletir sobre o ato de
formacdo dos docentes € questionar o que o processo educativo agrega a essa acao e como influi
para sua continuidade e integralidade. Questionar torna cristalinas questdes que permitem que
o0 docente reflita sobre sua educacdo. Ao se buscar uma formacdo integral através do livre
pensar, pretende-se tornar clara a elasticidade que esse ato oferece para a compreensdo e
integracéo de saberes que compdem a formacao de professores. A elasticidade presente no livre
pensar evidencia o papel intelectual do professor.

O livre pensar propicia que a agdo reflexiva ocorra a partir da critica, do didlogo e da
autonomia. Em conjunto com os diferentes saberes, 0 que se pretende mostrar é que através da
critica € realizada uma analise que possibilita a compreensdo de determinada questdo. A
autonomia permite ao individuo a manifestacdo de seu pensamento com a singularidade que lhe
caracteriza. Além disso, com o uso do didlogo promove-se a integracdo entre os diferentes
saberes, 0 que caracteriza ndo s6 a busca pelo esclarecimento, mas também a pratica do livre
pensamento, um principio norteador que deveria estar presente em uma formacao integral. Cabe
retomar que, através do livre pensar, os docentes podem se tornar livres pensadores e
intelectuais, ndo apenas profissionais com dominio técnico de um saber fazer. Dessa forma, a
educacdo assume um papel ativo na formacédo de ser humano integral e se aproxima daquilo
gue os gregos antigos tinham por ideal. Com o livre pensar, a docéncia transpde o dominio de
técnicas voltadas para a transmissdo de conhecimentos para contribuir de modo decisivo na
formacéo integral do docente e do cidaddo. Essa transposicao so é possivel quando, enquanto
docente, o professor se percebe como um intelectual e um livre pensador, e assim 0 processo
educativo torna-se integral, uma vez que através da autonomia, do didlogo, do questionamento
e da critica os diferentes saberes se interligam para a construcao do processo formativo.
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Convem apontar que o papel de intelectual do professor esta intrinsecamente ligado ao
exercicio do livre pensamento e isso € compreensivel quando Henry Giroux afirma:

Sem duvida, o professor como intelectual transformador deve estar comprometido
com o seguinte: ensino como pratica emancipadora; criacdo de escolas como esferas
plblicas democraticas; restauracdo de uma comunidade de valores progressistas
compartilhados; e fomentacéo de um discurso piblico comum ligado aos imperativos
democraticos de igualdade e justica social. Distintos dos intelectuais hegeménicos ou
obsequiosos, cujo trabalho esta sob o comando daqueles que estdo no poder e cuja
compreensdo critica esta a servigo do status quo, os intelectuais transformadores
assumem com seriedade a primazia da ética e da politica em seu envolvimento critico
com os estudantes, administradores, e a comunidade circundante (Giroux, 1997, p.10).

Deste modo, Henry Giroux mostra o quanto é fundamental para a formacao docente o
reconhecimento dos professores como intelectuais, pois o seu papel transformador na sociedade
exige que o mesmo, através do livre pensar, promova valores éticos e democréaticos. Dessa
forma, entende-se que o livre pensar é essencial para a compreensdo critica e para 0
esclarecimento daqueles que buscam por uma educagdo transformadora e integral. A partir
disto, “[...], torna-se possivel elucidar o papel que educadores e pesquisadores educacionais
desempenham enquanto intelectuais que operam em condicOes especiais de trabalho e que
desempenham uma fung¢@o social e politica particular” (Giroux, 1997, p. 29). Por exercer uma
funcdo social significativa para a sociedade na formacdo de jovens e adultos em escolas, as
quais Giroux reconhece como sendo “[...] esferas publicas democréticas [...]” (Giroux, 1997, p.
29), percebe-se uma conexdo com o que Kant propunha para o exercicio do livre pensar em um
espaco publico. Isso, novamente, remete a visdo de que os professores sdo tanto intelectuais
guanto livre pensadores, pois sua atuacdo enquanto docente é de formadores para espaco
publico. Os professores, enquanto intelectuais, “[...] ndo estdo meramente preocupados com a
promocdo de realiza¢bes individuais ou progresso dos alunos nas carreiras, € sim com a
autorizacdo dos alunos para que possam interpretar o mundo criticamente e muda-lo quando
necessario.” (Giroux, 1997, p. 29).

Na condicdo de livre pensadores e intelectuais, os professores se voltam para uma
educacdo integral do individuo, o que Socrates entendia como sendo o ideal de formagdo e
também o que Kant estabeleceu como pensar por si mesmo, o que supde o uso publico da razéo.
Nesse contexto, percebe-se que a formagéo de professores carece de um espaco que favoreca o
livre pensar dentro dos curriculos, uma vez que os mesmos se voltam para o acimulo de
conteldo de suas areas em um tempo exiguo. Assim, cursos de formagdo canalizados para uma
formacao célere e conteudista ndo proporcionam condicGes para que o docente seja reconhecido
como um intelectual e livre pensador. Deste modo, infere-se que, quando faz parte do processo
de formacdo dos docentes, o livre pensar, com seu carater integrador, permite o que Saviani
afirma: “[...] Ele € capaz de criar, de se portar com originalidade; ele € livre, ou seja, € capaz de
tomar decisOes, fazer opcdes e engajar-se por elas” (Vidal, 2013, s/p). Cabe salientar que, como
intelectual e livre pensador, isso permite que o professor faga uso do dialogo, da critica, da
autonomia e da reflexdo sobre a importancia de se pensar livremente — dessa forma integrando
saberes diferentes que contribuem para a transformacdo da sociedade e também para que 0s
sujeitos busquem o esclarecimento através da autoformacdo. Tudo isto através da capacidade
de pensar de forma autdnoma, propria de uma educagéo voltada a formacé&o integral conforme
a legislagéo.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v. 13, n. 2, 2024. 10



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

Em vista disso, conforme o apresentado no item livre pensar deste artigo, entende-se
que o pensamento livre é essencial para a compreensao critica e para o esclarecimento daqueles
que buscam por uma educagéo transformadora e integral — elemento que deve ser considerado
principio estruturante da formacdo daqueles que educam. No Brasil, 0s primeiros cursos de
formacdo de professores, no inicio do século XIX, foram os cursos de magistério que eram
incipientes e ndo prosperaram em virtude do panorama historico. Posteriormente, as escolas
normais apresentavam um curriculo simples, voltado ao letramento inicial, com formacéo
centrada nas disciplinas do ensino priméario e em métodos de ensino, como observa Tanuri em
seu artigo “Historia da Formagdo de Professores” (Tanuri, 2000). Como as escolas normais
apresentavam um curriculo bastante simples e instrumental, o livre pensar néo se fazia presente
de modo explicito. O processo educativo era direcionado para a formagdo de méao de obra. Essa
organizacdo fragil quanto ao curriculo para a formacdo de professores demandou um longo
periodo para ter como perspectiva de estudo algo que permitisse aos educadores refletirem de
modo autbnomo, livre e em ambito publico o seu processo educativo.

No Brasil, a formacéo de educadores vem sendo discutida com mais énfase desde o final
do século passado, e um dos pontos debatidos é aquele apontado por Saviani: “[...] em lugar de
o0s saberes determinarem a formacao do educador, é a educacao que determina os saberes que
entram na formag¢ao do educador” (Bicudo; Silva Junior, 1996, p. 145). Essa afirmativa mostra
que o cerne da formacao de professores é imposto pela educacdo recebida, que estabelece o tipo
de saber necessario para sua formacdo académica e profissional. Nota-se, portanto, que a
educacdo fica circunscrita a saberes previamente elencados e o livre pensar como um principio
estruturante ndo é visivel em um processo educativo que tem como perspectiva a busca pela
educacéo integral. As discussdes sobre a formagéo de professores, tendo-se o livre pensar como
principio integrador entre os diferentes saberes, bem como o exame permanente do que é ser
educador e do fazer pedag6gico em uma perspectiva voltada a uma formacao integral, sdo um
ponto sensivel. Ao se discutir o livre pensar como principio norteador para a formacdo de
professores, faz-se necessario conhecer a legislacdo, uma vez que esta estabelece parametros
minimos a serem ofertados pelas instituicdes. A principal lei a tratar da formacdo docente no
Brasil é a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394), que determina que os docentes possuam
graduacdo e nivel superior para o exercicio da docéncia na Educacéo Basica. Sobre esse aspecto
Cunha diz: “[...] é preciso que o poder publico e as instituicbes de Educacdo Superior assumam
a sua parte e reconhegam a complexidade da docéncia [...]” (Cunha, 2010, p. 34). A docéncia
apresenta uma grande complexidade, pois, deve ser compreendida além uma tarefa técnica de
transmissdo de um conhecimento. Isso exige uma abordagem ampla, que pressuponha
conhecimentos gerais ou multidisciplinares e promova a integragéo entre os diferentes saberes
gue cada individuo traz, os conhecimentos adquiridos através do processo educativo e aqueles
que a legislagcdo concebe como visdo de educacdo para seu processo de formacao integral: e
para que esses elementos se conectem é importante o exercicio do livre pensar. Dentro do
processo educativo a docéncia € um ponto sensivel, uma vez que seu exercicio se situa entre a
implementacdo das politicas educacionais, 0 processo de ensino, 0 processo de aprendizagem
e 0 processo de autoformacéo. Essa complexidade é inerente ao trabalho educativo, pois ocorre
a medida que cabe ao professor a educacao de um ser humano, e para tanto é imprescindivel a
capacidade de integrar os diferentes saberes e assim oportunizar uma formagéo integral. A partir
da integracdo de saberes ao livre pensar como principio orientador de sua formacao € que o
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docente se percebe enquanto educador, como um intelectual e um livre pensador, o que
contribui para a perspectiva de uma educacéo integral preconizada pela legislagao.

Ainda no ambito juridico, torna-se necessario compreender que, mesmo existindo na
forma do texto legal como perspectiva de uma Educacdo Integral (Resolucdo CNE/CP N°
2/2019), as acOes propostas pela legislacdo ainda se encontram distantes do que a mesma
propBe. Assim, para que esse direcionamento venha a ocorrer com maior materialidade, o livre
pensar, enquanto principio orientador, contribuiria para que a Educacao Integral venha a se
tornar uma perspectiva mais proxima da realidade. A partir dessa percepcdo, entende-se que 0
livre pensar, através de seu carater integrador, favorece o dialogo e a critica entre os diferentes
individuos e seus saberes, levando a construir meios que oportunizem o desenvolvimento
integral e continuo de fato, acrescentando viabilidade aquilo que a legislacdo aponta como
perspectiva. A Resolucdo CNE/CP N° 2 de 20 de dezembro de 2019 do Conselho nacional de
educacdo, em seu artigo 2° normatiza varias competéncias e habilidades para a formacao dos
docentes, como se observa no paragrafo unico. “As competéncias gerais docentes, bem como
as competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que
integra esta Resolugdo, compdem a BNC-Formagao”. Para Rios, competéncia é “saber fazer
bem” (Rios, 2010, p. 23). Assim, segundo os legisladores, o professor, para ser competente,
necessita fazer bem aquilo que é da natureza da atividade docente. Essa categoria, a
competéncia, é demasiada restritiva, com tom eminentemente técnico ligado a eficiéncia. Isto,
de certa forma, afasta o processo educativo da perspectiva integral, ou ao menos distancia-se
dela, pois descuida-se de incluir de modo cristalino o livre pensar, ou outra categoria geral e
abrangente, como um principio orientador para a formac&o de professores. Este direcionamento
mantém a proximidade com a educacdo tecnicista, gerando uma lacuna significativa na
autoformacdo dos docentes. Cabe salientar que a legislacdo é um dos vértices que compdem o
processo de formacdo de professores; é a partir da orientacdo legal que serdo incluidos os
saberes necessarios a formacado de professores. A legislacdo também permite vislumbrar, que
ao apontar as habilidades e as competéncias, esta alinhada, por proximidade, com tendéncias
tecnicistas como se observa no seguinte trecho:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na
acdo docente. Sao elas: | — conhecimento profissional; Il — pratica profissional; e 11l
— engajamento profissional (BRASIL, 2019).

Desse modo, observa-se que sdo enfatizados os conhecimentos, a pratica e o
engajamento, para que assim existam elementos que colaborem para uma Educacao Integral,
apontada como perspectiva nesta resolucéo, mas € imprescindivel que também seja inserido um
principio para norted-los. Assim sendo, torna-se relevante a incluséo do livre pensar com seu
carater integrador como principio norteador, que colabora para a implementacdo de um
processo de formacdo integral. Dentro do processo educativo, o papel do professor €
fundamental porque cabe a ele a funcdo de educar; sendo um educador, é necessario que
tambem se perceba como um intelectual que através do exercicio do livre pensar e promova a
reflexdo sobre o que vém a ser o conhecimento, a pratica e o engajamento profissional. E
importante salientar que reconhecer o docente como um livre pensador e também como
intelectual proporciona a esse agente um papel de relevancia que oportuniza a perspectiva de
uma formacéo integral. Parte do ndo reconhecimento do professor enquanto intelectual e livre
pensador tem origem nas primeiras escolas normais para o exercicio da profissdo. Isto se deve
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ao fato de que a profissdo ndo era vista como importante, conforme Tanuri aponta em seu artigo
“A Historia da Formagdo de Professores”, “[...] sobretudo [devido] a falta de interesse da
populacdo pela profissdo docente, acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o
magistério primario oferecia e pelo pouco apreco de que gozava, a julgar pelos depoimentos da
época [...]” (Tanuri, 2000). Esse recorte é necessario para demonstrar que é fundamental que o
professor seja visto como intelectual e um livre pensador. E notdrio que o reconhecimento dos
professores contribui para uma educacdo integral, uma vez que o fazer pedagdgico incide sobre

0 processo de transformacéo da sociedade.

A énfase em competéncias e habilidades especificas proprias de tendéncias tecnicistas,
demonstram que estruturalmente o sistema ainda preserva essas raizes, mesmo apontando para
uma perspectiva de educacdo integral. Convém ressaltar que a primeira lei que tratava sobre a
formacdo de professores, a “Lei de 15 de outubro de 1827 trazia o seguinte artigo:

Art. 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacfes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e propor¢des, as no¢des mais geraes de geometria
pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral christd e da doutrina
da religido catholica e apostolica romana, proporcionados a comprehensdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Constitui¢cdo do Imperio e a Historia do Brazil
(BRASIL, 1827).

Outrossim, a historiografia mostra a tendéncia tecnicista presente no modelo
educacional adotado e amparado pela legislacdo como se observa no artigo acima citado. Na
atualidade, esses tracos tecnicistas® ainda sdo visiveis. Para avancar na perspectiva de uma
formacdo integral, é preciso resgatar e adequar, ao tempo presente, o legado da tradi¢do literaria
aqui apresentado através dos fildsofos Sdcrates e Kant. Esse legado, defendido pelos autores
deste artigo, ressalta a importancia do livre pensar como principio estruturante da formacéo de
professores e como elemento integrador dos multiplos conhecimentos disciplinares e técnicos.
No entanto, 0 que se observa a partir da legislacdo atual € um movimento em sentido contrario,
como mostra o texto legal a seguir:

8§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as
seguintes: | — dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il —
demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; 111 —reconhecer
0s contextos de vida dos estudantes; e IV — conhecer a estrutura e a governanga dos
sistemas educacionais (BRASIL, 2019).

O paragrafo acima citado mostra que o legislador, mesmo acenando com a perspectiva
de uma Educacéo Integral, concentra sua principal énfase na categoria de competéncias. Por
outro lado, € invisivel a presenga de um principio orientador que aponte o exercicio do livre
pensamento como elemento essencial para que essa perspectiva se torne real. A auséncia do
livre pensar, ou qualquer outro principio formativo geral como principio norteador que deveria
ser parte fundamental da formacéo docente € novamente evidenciado:

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da préatica profissional comp&em-se
pelas seguintes acdes: | — planejar as acBes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il — criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; Il — avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o0 ensino; e IV — conduzir as praticas

® para saber mais sobre tecnicismo em educacdo ver Zatti (2023).
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pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades
(BRASIL, 2019).

As acbes que compdem as competéncias especificas sdo notadamente tecnicistas e
burocraticas, ndo contemplam um espaco que promova o dialogo e a critica como parte do
processo de busca pelo esclarecimento através do livre pensar. Assim, a legislacdo deixa de
inserir principios suficientes para induzir a perspectiva de Educacdo Integral que anuncia,
aumentando sua proximidade com a educacdo tecnicista. A legislacdo ainda enfatiza que o
docente se comprometa com seu desenvolvimento profissional, e em seguida estabelece,
novamente, acOes de estreita proximidade com tendéncias tecnicistas, como se observa abaixo:

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser
assim discriminadas: | — comprometer-se com o0 proprio desenvolvimento
profissional; Il — comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender; 11l — participar do Projeto
Pedagogico da escola e da construgdo de valores democréticos; e IV — engajar-se,
profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o ambiente
escolar” (BRASIL, 2019).

Assim, observa-se que o texto legal indica de modo fragil a concepc¢do de Educacéo
Integral, porém os meios para viabiliza-la ainda permanecem adjacentes a concepcdo tecnicista,
cuja finalidade ndo é formacdo integral, mas o atendimento das necessidades de mercado. Dessa
forma, esse artigo da resolucdo, deixa claro que mesmo existindo o apontamento para a
perspectiva de uma Educacéo Integral, utilizam-se categorias que, contraditoriamente, remetem
a educacdo tecnicista. A legislacdo também carece de um direcionamento conceitual geral que
oriente a educacao para a perspectiva integral, 0 que, segundo os autores defendem e apontam,
poderia ser realizado pelo livre pensar, e a consequente abordagem do docente como um
intelectual e livre pensador.

4 Consideracdes finais

A questdo central posta neste artigo, €: “Qual € o papel do livre pensar para o processo
de formag¢do de docentes?” Para construir uma resposta foi necessario discutir, apontar e
conceituar o livre pensar a partir de sua construcao filoséfica, o que remeteu ao pensamento de
Sécrates na antiguidade e ao de Immanuel Kant na modernidade. Devido a conexao entre esses
dois fil6sofos foi possivel perceber o carater integrador presente no livre pensar, o que faz dele
um principio estruturante que contribui para o processo de formacdo de docentes direcionado a
uma educacéo integral. A educacao integral € uma perspectiva presente na Resolu¢do CNE/CP
N° 2 de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de Educacdo, que, mesmo tendo como
objetivo uma formacao integral, ndo supera certas premissas tecnicistas que sabotam o processo
formativo. O livre pensar foi construido historicamente, porém o seu uso enquanto principio
estruturante para integracdo de saberes no processo de formacao de educadores é ausente, pois
a énfase dada ao processo educativo dos docentes é majoritariamente conteudista e apresenta
estreita proximidade com a educacao tecnicista que ndo incentiva o cultivo do livre pensamento.

Isso posto, entende-se que o professor € um agente fundamental para o exercicio da
liberdade de pensar, pois quando se percebe que enquanto docente o professor também é um
intelectual. Compreende-se 0 quanto a busca do diadlogo, da critica e da autonomia de
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pensamento torna possivel a integracdo de saberes, bem como o quanto o cultivo do livre
pensar, enquanto principio norteador, deveria se fazer presente nos cursos de formacéo. A
docéncia, por ser uma atividade complexa, exige que constantemente se questione, examine e
refute a sua pratica. A reflexdo sobre essa préatica foi 0 motivo para se encontrar uma agdo que
contemplasse a critica, a autonomia, o dialogo, a busca pelo esclarecimento em um espaco
publico. Isto permitiu mostrar a importancia do papel de intelectual e livre pensador do
professor e assim antever no exercicio do livre pensamento, enquanto principio integrador, a
possibilidade de se conectar todos esses elementos. Ao se trazer o livre pensar como principio
estruturante no processo educativo, pretende-se apontar uma perspectiva que integre saberes
diferentes e assim promova uma educacéo integral.

Tal abordagem que destaca o papel intelectual do professor se apresenta como uma
demarcada oposi¢do ao tecnicismo pedagdgico crescente na atualidade, que tende a restringir o
professor a um técnico executor de sistemas educacionais criados verticalmente, ou seja:
propostos pelas instancias de governo. Nesse sentido, a contemporaneidade e a pertinéncia do
trabalho de Giroux, que lembra ser a desvalorizacdo do trabalho critico e intelectual dos
professores resultado de uma agdo pedagégica direcionada para a producdo — portanto, um
obstaculo as atividades préoprias do fazer pedagogico, que sdo voltadas ndo apenas a aquisicao
de conhecimento, mas ao exercicio da cidadania.

Assim sendo, esse artigo € um primeiro passo para que se perceba o carater integrador
do livre pensamento e também um principio norteador na formacéo dos educadores e o quanto
aquele pode vir a contribuir para a perspectiva de uma educacdo integral. A educacéo integral
compreende que, para além do conhecimento, o individuo também pode exercer o livre pensar.
Nesse sentido, o didlogo, a critica, a reflexdo e a busca pelo esclarecimento de forma auténoma
em um espaco publico contribuem para que outras respostas surjam para a pergunta: “Qual € o
papel do livre pensar para o processo de formagao de docentes?”.
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