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O CURRICULO DA/PARA A EDUCACAO DO CAMPO: APONTAMENTOS
TEORICOS E NORMATIVOS

The Curriculum for Rural Education: Theoretical and Normative Insights

Cintia Wanily Oliveira Mendes Santana®
Genylton Odilon Régo da Rocha?

Resumo: A Educacdo do Campo nasce a partir de movimentos sociais contrarios a educagéo
mercadoldgica e urbanocéntrica imposta aos povos das florestas, dos rios, dos quilombos e dos
assentamentos da Reforma Agréria. Reivindica-se um projeto de educacdo que integre e
valorize os saberes e experiéncias desses multiplos sujeitos que ressoam na rigidez do curriculo
normativo. Este estudo é um recorte da pesquisa de mestrado em andamento no Programa de
Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica na Universidade Federal do Para, que
tem como objeto de pesquisa o curriculo da/para a Educacdo do Campo implementado pela
Escola Municipal de Ensino Fundamental de Cururu localizada no municipio de
Salvaterra/Para. Neste texto, apresentamos um levantamento bibliografico e documental cujo
objetivo é identificar o que os tedricos que se debrucam sobre o estudo da Educacdo do Campo
e a legislacdo educacional brasileira em vigor orientam sobre a construcdo do curriculo da/para
as escolas do campo. Para tanto, utilizamos a pesquisa documental como instrumento
metodolégico. Concluimos que a Educacdo do Campo, no contexto de discussdao dos
documentos e autores, traz para o debate a singularidade do campo, suas formas préprias de
organizacao, sua cultura, tradicGes e relacdes estabelecidas com o territorio. Sao singularidades
que atravessam o curriculo prescrito e disputam espaco no curriculo real. Nessa relacdo,
reivindica-se o real papel do curriculo na transformacéo social, na construcéo da identidade e
da formacdo do educando em sua integralidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Curriculo. Pesquisa documental.

Abstract: Rural Education was born from social movements opposed to the market and urban-
centric education imposed on the peoples of the forests, rivers, quilombos, and settlements of
the Agrarian Reform. An education project is demanded that integrates and values the
knowledge and experiences of these multiple subjects that resonate in the rigidity of the
normative curriculum. This study is an excerpt from an ongoing master’s research project at the
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Graduate Program in Curriculum and Management of the Basic School at the Federal
University of Para whose focus is the curriculum of/for rural education implemented by the
EMEF of Cururu located in the municipality of Salvaterra/PA. In this text, we present a
bibliographic and documentary survey whose objective is to identify what guidelines theorists
who focus on the study of Rural Education and the current Brazilian educational legislation
offers regarding the construction of the curriculum of/for rural schools. To this end, we used
documentary research as a methodological tool. We conclude that Rural Education, in the
context of the discussion of documents and authors, brings to the debate the uniqueness of the
countryside, its own forms of organization, its culture, traditions and relations established with
the territory. These are singularities that cross the prescribed curriculum and compete for space
in the real curriculum. In this relationship, the actual role of the curriculum in social
transformation, in the construction of identity and in the formation of the student as a subject is
claimed.

Keywords: Rural Education. Curriculum. Documentary Research.

1 Introdugéo

Pode-se afirmar, de acordo com Sauer (2012), que a ascensdo do campo como territorio
de contestacdo e reivindicacdo de direitos estd historicamente ligada ao periodo de
redemocratizacdo do Estado brasileiro. Nesse interim, mais especificamente a partir de 19609,
surgem movimentos e entidades como a Associacdo Brasileira de Reforma Agréria (Abra), a
Comissao Pastoral da Terra (CPT) e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(Contag), que contribuiram para dar o pontapé inicial na mobilizacdo e problematizacdo de
politicas destinadas ao campo. Isso porque, em suas discussdes, essas entidades priorizavam a
reinvindicacdo e a afirmagdo dos direitos dos sujeitos campesinos diante um projeto de
sociedade democratica (Sauer, 2012).

Segundo Matos e Rocha (2020), a educag@o na perspectiva do campo perpassou por
momentos histéricos marcados por diferentes nocdes de sujeito e, principalmente, diferentes
compreensdes a respeito da fungéo da escola situada no campo para o atendimento dos sujeitos
campesinos. De acordo com os autores, “[a] Educacdo do Campo ¢ um espaco marcado por
contradicGes, conflitos e interesses, orientados pelos pressupostos de um Estado capitalista que
intervém no processo educativo em fungdo das prioridades do capital” (Matos; Rocha, 2020, p.
4).

Conforme a analise de Matos e Rocha (2020), a preocupac¢do com a educacgédo no cenario
do campo inicialmente estava diretamente ligada com o aumento do movimento migratorio no
Brasil, e essa preocupacédo foi expressa, de forma alienante, a partir do Movimento Ruralista.
Caldart (2008, p. 78) refere que essa preocupacao se apresenta como uma “armadilha da visao
liberal de educagdo”. Uma vez que “o movimento ruralista [...] € muito mais do que uma tomada
de consciéncia sobre os problemas da educacdo rural. O que realmente o define € sua face
politico-ideologica que permanece oculta pela questdo educacional” (Matos; Rego, 2020 apud
Maia, 1982, p. 28).

Lima (2022, p. 93) sustenta que o Movimento Ruralista, com o seu “modelo de
‘educacgdo rural’ contribuiu para que se perpetuassem as desigualdades sociais e as relagdes de
dependéncias no campo”. Isso porque, ao imprimir a necessidade de fixar os sujeitos
campesinos no campo, esse movimento silenciou os direitos desses individuos na medida em
que se utilizava de pressupostos educacionais vestidos de aparatos ideoldgicos, 0s quais muitas
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vezes sao utilizados na perspectiva de uma formacao instrumentalizada e desconexa, na qual o
saber fazer supera a razéo do fazer.

Nessa perspectiva, com o intuito de promover uma mudanca de paradigma na educacéo
rural, 0s movimentos sociais do campo e suas liderangcas empreendem uma nova nocao de
educagdo que possa “conceber e desenvolver uma formagdo contra-hegemaonica, ou seja, de
formular e executar um projeto de educacdo integrado a um projeto politico de transformacéo
social” (Molina; Sa, 2012, p. 327).

Desse modo, entende-se junto a Caldart (2008, p. 71) que a Educagéo do Campo nasce
a partir da mobilizacéo, da problematizacdo e da afirmacéo dos direitos subjetivos dos sujeitos
campesinos. Ou seja: esse processo de tomada de consciéncia: “nasceu da combinagdo das lutas
dos sem-terra pela implantacéo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com as lutas
de resisténcia de inimeras organizagdes e comunidades camponesas”.

Sendo assim, torna-se imprescindivel compreender a Educacdo do Campo no interior
das “relacdes sociais de produgdo capitalista, a escola, tanto urbana quanto rural, tem suas
finalidades, programas, contetdos e métodos definidos pelo setor industrial, pelas demandas de
formagdo para o trabalho neste setor, bem como pelas linguagens e costumes a ele ligados”
(Ribeiro, 2012, p. 296). E essa inclinacdo, de forma conceitual, deve direcionar o debate sobre
a Educacdo do Campo para o tempo historico e para a realidade a que esse se refere (Caldart,
2008).

Com o exposto, entende-se junto a Gomes (2007, p. 18) que a educagio “¢ um processo
constituinte da experiéncia humana”, e por essa razdo um projeto de educagdo emancipadora
deve ir na contramdo de qualquer projeto politico e ideoldgico que “produz um tipo de
conhecimento deslocado do contexto sociocultural e das experiéncias coletivas, que traz poucas
contribui¢des para o desenvolvimento de outro projeto de sociabilidade justo e sustentavel”
(Lima, 2022, p. 92).

Nesse cendrio de reivindicacdo de direitos, a Educacdo do Campo nasce a partir de
movimentos sociais contrarios a educacdo mercadoldgica e urbanocéntrica imposta aos povos
das florestas, dos rios, dos assentamentos da Reforma Agraria, e a favor de um projeto de
educacdo que integre e valorize os saberes e experiéncias desses multiplos sujeitos que ressoam
na rigidez do curriculo normativo.

Por essa razdo, importa saber como o curriculo, enquanto territorio de disputa (Silva,
1999; Arroyo, 2009), deve portar-se frente aos interesses e saberes dos sujeitos diversos que
compdem o campo, as aguas e as florestas brasileiras. E € essa reflexdo que buscamos com a
realizacéo deste estudo.

Esta é um recorte da dissertacdo de mestrado em andamento no Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Béasica da Universidade Federal do Pard —
PPEB/UFPA3®, que tem como objeto de pesquisa o curriculo da Educagdo do Campo
implementado pela Escola Municipal de Ensino Fundamental de Cururu localizada no
municipio de Salvaterra/Para.

Neste texto utilizamos a pesquisa documental (Cellard, 2008) com abordagem
gualitativa (Bogdan; Biklen, 1994) para responder a questdo norteadora: O que 0s teéricos que

31 Estudo 1i gado a dissertacdo de mestrado em andamento intitulada “O curriculo da/para a Educagdo do Campo
implementado pela EMEF de Cururu no municipio de Salvaterra/PA”.
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se debrucam sobre o estudo da Educacdo do Campo e sobre a legislacdo educacional brasileira
em vigor orientam sobre a constru¢do do curriculo da/para as escolas do campo?

Este estudo apresenta-se dividido em trés secdes. A primeira se¢do constitui-se do
presente texto introdutdrio, que contém a temética a ser aprofundada, o a delimitacdo do objeto
de estudo delimitado, a questdo-problema, o objetivo do estudo e a metodologia utilizada para
a conducéo da pesquisa. A segunda secdo constitui-se do desenvolvimento do estudo. Nesta
secdo, apresentamos o historico e as caracteristicas da Educacdo do Campo a partir das
contribuic6es de Arroyo (2009; 2011); Caldart (2001; 2008; 2012); Molina e S& (2012); e Lima
(2022), entre outros. Na terceira secdo, apresentamos a andlise das legislacdes educacionais em
vigor, sobretudo documentos curriculares como as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo, instituida pela Resolucdo n® 1 do Conselho Nacional de
Educacdo/CNE, Cémara de Educacdo Béasica/CEB de 3 de abril de 2002, as Diretrizes
Complementares para o desenvolvimento de politicas publicas para o atendimento a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo, instituidas pelas Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de
2008 e a Base Nacional Comum Curricular, em paralelo com as orientacdes curriculares dos
autores consultados.

Além disso, de forma complementar, consultamos o Decreto de n® 7.352 de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educagdo do Campo e caracteriza quem sdo
0s sujeitos do campo e as escolas do campo, bem como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases para a Educacdo Basica. Na quarta se¢do
sdo apresentadas as consideracdes finais. Nesta secdo destacamos 0s principais resultados da
pesquisa documental e as reflexdes feitas a partir da identificacdo das orientagdes tedricas e
curriculares apresentadas pelos autores e documentos consultados.

2 Educacéo do Campo: histdrico e caracteristicas

A Educacdo do Campo esta vinculada a um projeto de campo que se constroi desde 0s
interesses das populacBes camponesas contemporaneas. Em sintese, pode-se dizer que o
desenrolar da educagéo no espaco do campo foi empreendido a partir das transformacdes sociais
e histdricas que intensificaram as relacdes econdmicas e politicas e, sobretudo, as disputas por
espaco e territorio (Matos; Rocha, 2020).

De acordo com Lima (2022), os movimentos sociais, ao iniciarem criticas ao antigo
modelo de “educac¢do rural”, levaram a tona as reais intengdes desse modelo de educacao, uma
vez que este fora concebido a partir do contexto urbano e oferecido de modo precario aos
camponeses, desconsiderando as especificidades sociais, culturais e politicas deste territério.
Infere-se, assim, que a educag@o rural partia de “principios do paradigma do capitalismo
agrario, em que 0s camponeses nao sdo protagonistas do processo, mas subalternos aos
interesses do capital” (Fernandes, 2006, p. 37).

Nessa direcdo, pode-se dizer que a Educacdo do Campo (EC) se apresenta como um
movimento de resisténcia que tem como bandeira de luta a promoc¢do de uma educagdo que
garanta o pleno desenvolvimento dos individuos do campo desde o seu chdo de origem. Ao
firmar esse primado maior, a Educacdo do Campo rompe com os dispositivos de controle do
capitalismo e com as amarras ideologicas que insistem em aprisionar as singularidades do
campo, 0 que consequentemente contribui para a construcdo de estereotipos e o silenciamento
dos direitos conquistados por esses sujeitos.

Ao discutir sobre a razéo de existir da Educacdo do Campo, Caldart (2008, p. 81) afirma
que existe uma relacao indissocidvel entre os “processos formadores dos sujeitos coletivos da
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producao e das lutas sociais do campo”. Desse modo, a Educagdo do Campo, sob uma
perspectiva contra-hegemonica, “desafia o pensamento pedagogico a entender estes processos,
econdmicos, politicos, culturais, como formadores do ser humano e, portanto, constituintes de
um projeto de educagdo emancipatéria, onde quer que ela acontega, inclusive na escola”
(Caldart, 2008, p. 81), o que, segundo Duarte (2008, p. 34), faz todo o sentido, uma vez que “s6
tem sentido pensar a educagéo, assim como 0s demais direitos sociais se a sua concretizacdo
tiver como diretriz fundamental a reducao das desigualdades sociais existentes na sociedade”.

Observa-se, assim, que “enquanto a educagdo rural é um projeto externo ao
campesinato, a Educacdo do Campo nasce das experiéncias camponesas de resisténcia em seus
territorios” (Fernandes, 2008, p. 41). Nesse sentido, a Educagdo do Campo se ergue tendo como
base a educacdo como um fendmeno social, politico e de direito — e se constitui como um espaco
potente para a reivindicacdo do direito de ter uma educagéo pensada desde o seu lugar.

No entanto, para que uma proposta de Educacdo do Campo consiga superar 0S
pressupostos politicos, ideoldgicos, e, principalmente, mercadoldgicos, € imperioso que este
projeto de educacdo se sustente em sua razdo histérica, politica e social de existir. Tudo isso,
segundo Caldart (2012), esta intimamente ligado ao debate conceitual dessa modalidade de
educacdo. Para a autora, “o debate conceitual ¢ importante 4 medida que nos ajuda a ter mais
claro quais sdo os embates e quais os desafios praticos que temos pela frente” (Caldart, 2012,
p. 260).

Pode-se dizer que esse posicionamento ativo defendido por Caldart (2012) vai
diretamente ao encontro daquilo que Gomes (2007, p. 18) descreve como um importante
movimento de acdo pedagdgica. Nas palavras da autora, “é preciso ter clareza sobre a
concepcdo de educagdo que nos orienta”. Sendo assim, é preciso entender que o acesso ao
conhecimento e a garantia do direito a escolarizacao para os sujeitos do campo fazem parte de
uma luta historica de reivindicacdo, ndo apenas enguanto educacdo, mas também como
afirmacédo, valorizacdo e respeito de sua cultura, economia e, principalmente, de suas
identidades.

Essas discussoes, segundo Caldart (2012), nasceram “a partir das discussées do
Seminario Nacional por uma Educacao do Campo realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro
2002” e culminaram no “primeiro marco legal para a Educacdo do Campo: as Diretrizes
operacionais para educagdo basica das escolas do campo” (Molina; S&, 2012, p. 328), de abril
de 2002, expedidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Do ano de sua institui¢do até o ano atual, as Diretrizes da Educacdo do Campo sofreram
algumas alteracdes, sendo que uma das suas Ultimas atualizacdes foi dada pela Resolugéo n° 2
de 28 de abril de 2008 do Conselho Nacional de Educacéo e pela Camara de Educacédo Basica,
que estabeleceu as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo.

Apesar de as Diretrizes terem significado um avango no que diz respeito ao fundamento
legal, Caldart (2018), ao realizar um balanco sobre os 20 anos de Educag&o do Campo no Brasil,
revela uma preocupacdo importante. De acordo com seu estudo, a escola do campo ainda
precisa expandir o didlogo para a compreensdo da educacdo para alem dos espagos escolares
institucionalizados, possibilitando préaticas e a¢fes que integrem as relaces que os educandos
estabelecem com a natureza, com o seu territorio e sobretudo com o trabalho.

Além disso, a autora nos alerta sobre uma normatizacgdo curricular baseada nas escolas
das capitais que atinge as escolas do campo, o0 que acaba por ir na contraméo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do Campo (DOEBC/2002), uma vez que 0
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documento coloca que a identidade das escolas do campo possui intrinseca relacdo com as
diferentes formas de relagdes socioecondmicas e culturais estabelecidas no campo.

Corroborando Caldart (2018), Silva (2020) apresenta um estudo sobre as principais
conquistas e resisténcias do Movimento Nacional da Educagdo do Campo. O autor realiza uma
incursdo pelos Foruns Nacionais da Educacdo do Campo — FONEC (2010, 2012, 2013-2014,
2015, 2017, 2018, 2019), pelo primeiro e segundo Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores na Reforma Agraria — ENERA (1997, 2015) e pelas duas Conferéncias Nacionais
da Educacdo do Campo — CNEC (1998, 2004) a partir da analise dos documentos produzidos
nesses espagos. Como resultado da analise, o autor identificou dois momentos distintos, mas
complementares, que possibilitam entender a trajetéria da Educacédo do Campo no Brasil:

0 primeiro marcado por lutas e conquistas e o segundo por lutas e resisténcias. Lutas e
conquistas atreladas a conjuntura politica e econémica que se estende de 1997 a 2010,
na constituicdo e institucionalizagdo da educacdo do campo no ambito do Estado
brasileiro. Lutas e resisténcias atreladas a conjuntura politica e econ6mica que se
estende de 2011 a 2019 marcando dois momentos especificos: o dos governos Dilma
Rousseff — PT e os governos Michel Temer — MDB continuando com o inicio do
governo Jair Messias Bolsonaro — PSL. Segundo momento marcado pelo
aprofundamento da politica econémica neoliberal com incremento do conservadorismo
a partir do governo, em inicio, de Jair Messias Bolsonaro. (Silva, 2020, p. 2)

Além disso, Silva (2020) afirma que a construcdo de conhecimento sobre Educacao do
Campo por intermédio dos féruns e encontros realizados precisa ser alargada para que a
sociedade em geral compreenda que a Educacdo do Campo é, assim como a educac¢do para a
cidade, um direito publico inalienavel.

Nessa mesma direcdo, Hage (2018) ja havia ressaltado a importancia da producédo de
conhecimento sobre a temaética e a necessidade de expandir a discussao sobre a Educacdo do
Campo no seio das universidades a partir dos grupos de pesquisa, dos programas de pés-
graduacdo e dos seminarios, dos congressos e encontros para a divulgacao e reivindicacdo dos
principios e das singularidades da Educacdo do Campo para contribuir para a garantia de uma
educacdo de qualidade para os sujeitos do campo.

Sendo assim, esta incursdo tedrica sobre a historia da Educacdo do Campo como
movimento de luta pelo direito a educacdo indica que a Educacdo do Campo é uma modalidade
insurgente, uma vez que trilha caminhos contra uma educagdo homogeneizadora, tecnicista e
neoliberal através da reivindicacdo de politicas publicas sociais e educacionais que valorizem
suas identidades, ancestralidades, cultura e formas de ser e viver no espago, na natureza.

3 O curriculo na perspectiva da Educacdo do Campo: 0 que apontam o0s tedricos e 0s
documentos curriculares em vigor

Pode-se dizer que as questdes curriculares constituem um eixo central nas preocupagdes
dos sistemas educativos. N&do poderia ser diferente se o curriculo se constitui como um territério
em disputa (Arroyo, 2011). Sendo assim, ao conduzir uma pesquisa tendo em vista que o
curriculo do/para o campo é construido pelos proprios sujeitos do campo e com estes (Brasil,
2002; Caldart, 2009), partimos da definicdo de curriculo trazida por Michael Apple (2002, p.
59), que diz: “o curriculo nunca € um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo, ele é sempre parte de uma tradicao seletiva,
resultado da selecdo de alguém”.
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Nesse entendimento, o curriculo ¢ visto como um “artefato social e cultural” (Moreira;
Silva, 2002, p. 7), pois se apresenta como um objeto passivel de intervencdo e transformacéo
que, de forma dialética, transita entre as prescri¢es politicas e normativas e as praticas
curriculares desenvolvidas nos diferentes espagos escolares pelos multiplos sujeitos
cognoscentes.

Segundo Moreira e Silva (2002) o curriculo apresenta-se como um conceito
multifacetado, construido, negociado e renegociado em Vvarios niveis e campos. E por isso
importante desviarmo-nos do enfoque meramente técnico e adotarmos o conceito de curriculo
como construcao sociocultural e historica. Nessa perspectiva, como defende Veiga (1995, p.
82),

[...] o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado,
indispensavel a compreensdo critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno
representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho
educativo.

Moreira e Silva (2002, p. 8) asseveram ainda que “o curriculo ndo ¢ um elemento
inocente ¢ neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social” — pelo contrario: “o
curriculo estd implicado em relacGes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares”. Diante desse
contexto, ¢ necessario que as escolas repensem seus curriculos, tornando-os mais democraticos
e abertos para o dialogo com os diferentes saberes produzidos para além dos contextos escolares
e académicos, de forma a possibilitar 0 encontro de saberes e a ressignificacdo das praticas
educativas e suas finalidades, o que nos parece ser primordial quando falamos sobre o curriculo
para a modalidade da Educacao do Campo.

Para tanto, importa saber que conhecimento interessa a Educacdo do Campo. Pacheco
(2016, p. 70) refere que “a centralidade do curriculo é o conhecimento”. Segundo o autor, o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular exercem diferentes influéncias sobre o
curriculo: o primeiro, a partir da transposicao didatica pela mediacdo entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar (disciplinar ou ndo); e o segundo, nos processos de
transformagdo didatica a partir dasquilo que o autor caracteriza como “curriculo em acao” (p.
70).

3.1 O conhecimento que interessa a Educacao do Campo

Freire (1996) afirma que os saberes advindos da realidade sincrética dos educandos séo
essenciais para a promocao de uma educacao preocupada com a transformacédo da realidade
social.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteddo se ensina? [...] Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as implicacdes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? (Freire,
1996, p. 34)

by

Ao alinhar os contetdos a realidade dos educandos, Freire (1996) entende como
indissociavel a relacdo travada entre a educacgéo e a sociedade, e isso ocorre porque a educacéo
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exerce uma funcdo na vida dos alunos, sendo essa funcéo intimamente relacionada a forma
como a sociedade enxerga 0 homem, a vida e as relag0es sociais.

Quando tratamos da Educacdo do Campo, essas questdes sdo centrais e assumem
protagonismo, pois como afirma Caldart (2008) a Educagéo do Campo surge como uma agenda
pela transformacéo da sociedade da agropecuaria, da agroindustria e da exploracéo da vida e da
terra. Por isso, compreender a dindmica societal e as tensbes que a contornam s&o
indispensaveis no processo educativo.

Arroyo (2009, 2011), ao tratar da questéo cultural que adorna a formacgao humana do/no
campo, ressalta que o importante € constatar que a cultura tem sido agregadora a ponto de unir
organizagdes, movimentos sociais e formas de resisténcias diversas em prol da transformagéo
da realidade societal brasileira onde prevalecem, entre outras coisas, vieses hegemonicos,
urbanocéntricos e excludentes.

Conforme Costa e Batista (2021), as relacGes sociais mais amplas imprimem
singularidades que devem ser observadas quando do processo educativo. Desse modo,

é fundamental que o curriculo das escolas do campo contribua para a formagéo de
uma memdria histérica das lutas, das resisténcias, da identidade, dos processos
produtivos, do trabalho no campo, todas essas tematicas trabalhadas de forma
interdisciplinar, apoiada na pesquisa como principio educativo, adotando
metodologias participativas que promovam teoria e préatica, tendo os estudantes como
protagonistas do processo de construcdo do conhecimento (Costa; Batista, 2021, p. 9).

Sendo assim, no contexto da Educagdo do Campo, a mediagao entre 0os conhecimentos
cientificos e os saberes populares, segundo Santos (2009), deve ser integrada nas propostas e
politicas de curriculo para a Educacdo do Campo. Nessa relagdo dialdgica, Santos (2009, p. 13)
propde a producdo de um curriculo que “busque a integracdo de contetidos de diferentes
campos, rompendo com a organizacdo disciplinar”, e que se articule com os problemas da vida
cotidiana, “buscando formas de trabalho que permitam ao aluno construir conhecimento, bem
como diferentes habilidades intelectuais, formas de conduta e valores™.

E isso s6 € possivel com uma educacdo voltada para 0s seus interesses, suas
necessidades, suas identidades, “aspectos ndo considerados pelo paradigma da educagao rural”
(Fernandes; Molina, 2004, p. 61). Nesse sentido, a Educa¢ao do Campo “procura romper com
a alienac&o do territdrio, construindo conhecimentos a partir da relagéo local — global — local”
(Fernandes; Molina, 2004, p. 68). A producdo de conhecimento para a Educacdo do Campo
deve ser “espaco de renovag¢do dos valores e atitudes, do conhecimento e das praticas”
(Fernandes; Molina, 2004, p. 84).

Arroyo (2009, p. 98) diz que “na luta pela terra se reafirmam as formas de produgdo da
existéncia, se d& um novo enraizamento social e cultural, base de todo processo educativo e
formador”, ou seja: os processos de culturais, historicos e sociais exercem influéncia na
producdo de conhecimento na perspectiva da Educacdo do Campo, e por conseguinte na sua
producéo curricular.

Um outro fator importante na produgdo dos conhecimentos e saberes no contexto da
Educacdo do Campo esta no fato de que had uma necessidade de relacionarmos como
complementares os saberes da tradigdo e alguns conhecimentos cientificos, visto que essa
relagcdo de complementaridade esté presente na exigéncia da qualificacdo dos diferentes saberes
e formas de organizacao do conhecimento no campo, que toma corno referéncia a terra de forma
complexa e transdisciplinar (Caldart, 2008; Arroyo, 2009; Arroyo, 2011).
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Diante disso, em contraponto a visdo de camponés e de rural como sindnimos de arcaico
e atrasado, a concepcdo de Educacdo do Campo valoriza 0os conhecimentos da prética social
dos camponeses e enfatiza 0 campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade — enfim, como lugar da construcdo de novas possibilidades de reproducéo social e
de desenvolvimento sustentavel.

E 0 modo de fazer a luta pela escola que compreenda esses conhecimentos como validos
e valiosos tem desafiado os camponeses a reivindica-la como um direito subjetivo inalienavel.
Assim, é preciso compreender 0s sujeitos campesinos como sujeitos de direito, humanos,
sociais, coletivos, com a vida real e por inteiro, capazes de trazer as contradi¢cdes sociais, as
potencialidades e os conflitos humanos para dentro do processo pedagdgico e de requerer uma
concepcao de conhecimento e de estudo que trabalhe com essa vida concreta (Caldart, 2012).

Assim, a Educagdo do Campo vem exigindo um Estado articulador, que lhe permita ser
o lugar do aprender a estabelecer novas relacdes com a sociedade, de forma a garantir um
conjunto de ac¢des participativas e democraticas; a Escola como o lugar do conflito e do didlogo
entre as conhecimentos e saberes e a Sociedade, o espaco privilegiado da producdo de novos
sentidos democraticos e solidarios. Esta triade se complementa e se articula na producgéo de
uma outra cultura emancipatoria.

Depreendemos por fim que o conhecimento na perspectiva da Educacdo do Campo parte
da compreensdo das singularidades dos sujeitos do campo e da integracdo destes aos
conhecimentos cientificos socialmente produzidos, o que resulta em uma proposta de
intervencdo oriunda da sintese desses dois momentos.

3.2 O curriculo da Educagdo do Campo na legislacéo educacional brasileira

Para este estudo, consideramos que os documentos possuem algo de objetivo a revelar.
O pesquisador deve situar-se dentro do processo de definicdo, vendo o mundo a partir do ponto
de vista do corpo documental que estuda: “devemos ser capazes de tomar o lugar de outros.
Essa tomada de papel ¢ uma intera¢do” (Esteban, 2010, p. 67).

Favero e Centenaro (2019) compreendem que esse € um movimento de reconstrucao
conceitual que realizamos na pesquisa documental, cuja singularidade é definida pela sua
dimensdo qualitativa, globalizante e holistica. 1sso quer dizer que o documento esta para além
do apresentado, ele ndo é neutro e tampouco descomprometido com o contexto socioecondmico
e cultural a partir do qual foi constituido.

Com isso em vista, consultamos os seguintes dispositivos legais: a Constitui¢do Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (2010), Ensino Fundamental de Nove Anos (2010) e
Educacdo do Campo (2002), a Politica de Educacdo do Campo (2010) e a Base Nacional
Comum Curricular (2017).

Conforme refere Dourado (2017), é por intermédio da Constituicdo Federal de 1988 —
CF/88 (BRASIL, 1988) que ha de fato um avanco consideravel no planejamento educacional,
quando se insere a educagdo no campo dos direitos sociais. A CF/88, também conhecida como
Constituicdo Cidada, afirma no seu Art. 6 que a educacao se constitui como um direito social a
ser garantido a todos os brasileiros. Mais adiante, no Art. 23, paragrafo V, refere que é dever
da Unido em regime de colaboragdo com os demais entes federados (Estados, Distrito Federal
e Municipios) proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacgéo, a ciéncia, a tecnologia, a
pesquisa e a inovacgao a todos os brasileiros.
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A Constitui¢ao Cidada prevé, ainda, que “a educagao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988, Art. 205).

Para a realizacao desta finalidade, a CF/88 aponta nove principios basilares do ensino,
no Brasil:

| —igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI — gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrdo de qualidade.

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal

IX — garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1988,
Art. 206)

Ressalta-se que 0 nono principio estabelecido s6 entrou em pauta no ano de 2020, por
intermédio da Emenda Constitucional n° 108, adicionado como medida disciplinar mediante a
disposicao do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagédo
dos Profissionais de Educacdo (FUNDEB), o que indica a relevancia e a necessidade da garantia
do direito subjetivo a educacao.

Para além dos principios definidos pela CF/88, a LDB/96 adiciona os seguintes
principios no seu Art. 4, paragrafos:

111 — Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; VI — Respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; V — Coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;
VIl — Valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI — Vinculagdo entre a educagéo
escolar, o trabalho e as préticas sociais; XIl — Consideragdo com a diversidade étnico-
racial; XVI — Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

Os principios elencados pela LDB/96 pautam-se na compreensdo e no respeito as
diversidades que integram o campo da educacéo brasileira. Os paragrafos V11 e XlI trazem dois
principios importantes no contexto da Educac¢do do Campo, por entenderem que 0S processos
de ensino e aprendizagem devem estar articulados com as dinamicas culturais, econdmicas e
sociais que integram 0s tempos, 0S espagos e 0s sujeitos participantes desse processo.

E no contexto das discussdes da Educacdo do Campo, esses principios podem trazer
elementos para se “construir uma perspectiva de curriculo referenciada nas praticas e reflexdes
resultantes das experiéncias educativas nos multiplos territoérios camponeses” (Costa; Batista,
2021, p.7), 0 que se apresenta exequivel na medida em que a LDB orienta que a educacédo de
qualidade social deve abranger “0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (Brasil, 1996, Art. 1°).
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Tomando como norte 0s pressupostos elencados pela LDB/96, as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo — DOEBEC referem no Art. 5°:

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28
da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia
(BRASIL, 2002, Art. 5°)

As DOEBEC explicitam que os processos educativos desenvolvidos nas escolas do
campo devem ter como norte 0s aspectos inerentes aos educandos campesinos, aspectos estes
ligados a cultura, 8 memdria individual e coletiva das multiplas identidades que compdem o
espagco rural brasileiro.

A Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Bésica, orienta no seu Art. 11 que:

A escola de Educacdo Basica é o espago em que se ressignifica e se recria a cultura
herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as
raizes proprias das diferentes regides do Pais. Pardgrafo Gnico. Essa concepcdo de
escola exige a superacdo do rito escolar, desde a constru¢cdo do curriculo até os
critérios que orientam a organizacdo do trabalho escolar em sua
multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o
bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre todas
as pessoas (Brasil, 2010a, Art. 11).

As DCN apresentam uma concepcdo de curriculo alinhada aos elementos da cultura e
das relacdes sociais mais abrangentes que integram os educandos na perspectiva da educacao
integral. Conforme o inciso 1 desta resolucéo, o curriculo deve difundir os valores fundamentais
do interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem comum e a ordem
democrética, considerando as condi¢cdes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promocéo de préaticas educativas formais e ndo
formais.

Dessa forma, o curriculo passa a ser compreendido como um conjunto de “experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes com o0s conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos” (Brasil, 2010a, Art.
13).

A perspectiva de curriculo adotada pelas DCN contribui para o desenvolvimento do que
as DOEBEC definem no Art. 2, paragrafo unico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucgdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002,
Art. 2).

Sendo o curriculo um conjunto de experiéncias que se desdobram em torno do conhecimento
para a construgdo da identidade do educando, a concepcdo de conhecimento definida salta o
gue se entende como conhecimento cientifico materializado nas disciplinas escolares,
abrangendo as diferentes formas de conhecer, produzir e compreender as diferentes
manifestacdes de conhecimento.
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Em complemento, a Resolucdo n® 2 do CNE/CEB no ano de 2008 refere no seu inciso
primeiro que a “organizag¢do e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferengas
entre as populacdes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura
e suas tradigdes” (Brasil, 2008, Art. 10). Para tanto, o Art. 11 estabelece que o desenvolvimento
rural deve apresentar-se como um eixo integrador das politicas educacionais pensadas,
sobretudo pelos municipios, dada a condigédo de estarem mais proximos dos locais onde residem
as populacgdes rurais.

Esse processo de contextualizagdo das propostas educacionais, em respeito as
singularidades territoriais do Brasil, também aparece em destaque na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC como complementacédo na parte diversificada deste documento. De acordo
com a Base, a educacdo tem um compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano
global, em suas dimens6es intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Por essa
razdo, BNCC e curriculos assumem papéis “‘complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacao Basica, uma vez que tais aprendizagens s se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acao” (BRASIL,
2017, p. 16).

O conjunto de decisBes as quais a BNCC faz alusdo diz respeito a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares em adequar a BNCC ao contexto e
as caracteristicas dos alunos na parte diversificada da Base, de modo a:

1) Contextualizar os contedos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torné-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

2) Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.;

3) construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condic6es de aprendizagem, tomando
tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores
e dos alunos;

4) manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e
curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino
(Brasil, 2017, p. 16).

Conforme a Base, essas orientacdes devem ser consideradas quando da organizagéo de
curriculos e propostas educacionais adequadas as diferentes modalidades de ensino. Com essa
afirmacéo, a BNCC coloca a necessidade de os sistemas de ensino e as instituigdes escolares
assumirem a responsabilidade para com a adequagdo dos curriculos e propostas a serem
implementadas nos diferentes contextos do Brasil.

A Educacdo do Campo estd inserida na diversidade que compde o campesinato
brasileiro. Neste estudo entendemos o curriculo como um territorio de disputas, mas também
com um espaco de (re)criacdo, o que conforme Moreira e Candau (2007) também propicia a
producdo, a circulacdo e o consumo de significados no espaco social em que contribuem,
intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais.

O delinear dos documentos curriculares no Brasil, sobretudo a partir da CF/88, indica
uma preocupagdo com os diferentes fatores sociais, econémicos, culturais e ambientais que
envolvem o0s processos educativos que se ddo no espaco escolar. Essa evidéncia nos da
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perspectivas para o desenho de um curriculo alinhado aos principios da Educacdo do Campo
como aponta o Decreto n° 7.352 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacgéo
do Campo:

| — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il —incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il — desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da produgdo e reproducéo social da vida no campo;

IV — valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;
e

V — controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participagédo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2010b, Art. 2)

A Politica de Educacdo do Campo baseia-se em principios que valorizam a diversidade,
a contextualizacdo, a participacdo e a interacdo com a realidade do espago rural. Esses
principios buscam promover uma educacdo mais inclusiva e alinhada as reais especificidades
das comunidades do campo, considerando suas praticas, culturas, tradi¢fes e saberes locais.

Nesse sentido, a incursdo pelos documentos curriculares que regem a Educacéo do
Campo deixa claro que o curriculo do/para a Educacdo do Campo precisa ter como norte o
principio da educacdo como direito publico e subjetivo, pois as a¢cbes empreendidas para esse
fim deverdo garantir o respeito a identidades, culturas e formas de ser e estar no campo e no
espaco escolar do campo.

Os documentos consultados apontam para uma compreensao mais ampla, inclusiva e
democratica desses principios, que se encontram a cada dia construindo e (re)construindo os
alicerces das escolas em seus mais diversos campos do conhecimento, levando em consideracéo
as contribuigdes trazidas pelos educandos para dentro dos espacos escolares e fora deles.

4 Consideracdes finais

Sabemos que a Educacdo do Campo nasceu das experiéncias de luta pelo direito a
educacdo e por um projeto politico-pedagogico vinculado aos interesses da classe trabalhadora
do campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais
e camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados a espera de
assentamento, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados
rurais, e portanto o curriculo do/para 0 campo apresenta-se imbricado com o0s conhecimentos
resultantes desses plurissaberes.

Nesse sentido, ao promover uma Educagdo do/no Campo que seja contextualizada,
relevante, inclusiva e que respeite a diversidade e a identidade cultural das comunidades rurais,
como referem os documentos, contribui-se para o desenvolvimento integral dos estudantes e
para a construcao de uma sociedade mais justa e sustentavel.
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Compreender a Educacdo do Campo como um direito pablico e subjetivo imprime a
necessidade de serem desenvolvidas politicas publicas e educacionais que deem énfase as reais
particularidades e nuances do espaco rural onde o processo educacional acontece, uma vez que
a prética educacional tem um fim e uma intencionalidade intrinseca com o contexto que atua —
isso porque a educacdo caracteriza-se, historicamente, pela sua importante e por vezes
estratégica funcéo social.

Nesse sentido, pode-se refletir que o problema curricular das escolas do campo néo pode
ser discutido e tratado sob fundamentos da concepgéo burguesa de escola, uma vez que esta foi
pensada, organizada e instituida para realidades urbanas, visando atender, sobretudo, as
demandas da sociedade capitalista em ascenséo.

A partir do exposto, se entendemos que “o curriculo produz identidades individuais e
coletivas” (Silva, 1999, p.16), entdo ndo se mostra coerente a elaboracao de curriculos da/para
as escolas do campo deslocados dos construtos sociais produzidos no/pelo campo, como pode
ser visto nas legislagdes educacionais em vigor e nas contribuicbes dos autores e autoras
discutidos.

A Educagdo do Campo traz para o debate a singularidade do campo, suas formas
préprias de organizacdo, sua cultura, tradicGes e relacbes estabelecidas com o territorio. Sdo
singularidades que atravessam o curriculo prescrito e disputam espaco no curriculo real
(SACRISTAN, 1999). Nessa relacdo, reivindica-se o real papel do curriculo na transformacao
social, na construcdo da identidade e da formacéo do educando em sua integralidade.
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