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Resumo: Este texto apresenta resultados da analise, feita a partir da Atividade Orientadora de
Ensino, sobre como professores consideram as necessidades e 0s conceitos matematicos
durante a elaboracdo de uma situacdo desencadeadora de aprendizagem para os estudantes da
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Para tanto, em 2022, foi organizado um espago formativo
denominado Oficina Pedagogica de Matematica (OPM) em uma escola municipal de Piraquara
(PR) que atende aos anos iniciais do ensino fundamental da EJA. Quatro professoras
participaram das acdes formativas, realizadas durante 40 encontros. A andlise foi organizada
em dois episodios que contemplam o processo de elaboracdo da situacdo desencadeadora de
aprendizagem de uma dupla de professoras. Evidenciou-se que, inicialmente, as acdes de ensino
organizadas ndo se relacionavam com 0s sujeitos em aprendizagem nem consideravam suas
necessidades. Foram identificadas fragilidades em relacdo aos aspectos conceituais, 0 que
evidenciou a necessidade de mais estudos sobre 0 movimento histdrico e légico dos conceitos.
A mediacao realizada durante a formacdo foi importante para que as professoras pudessem
reorientar suas acOes e pensar sobre a necessidade dos estudantes. Apesar de terem sido
realizadas discussdes sobre 0s conceitos matematicos, estas ndo foram suficientes para explorar
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de forma aprofundada as noc¢des de unidades de medida na situacéo desencadeadora conforme
os principios da Atividade Orientadora de Ensino. Ainda assim, os momentos formativos
ocasionaram mudancas no modo de compreender a organizacdo das acdes de ensino voltadas a
desencadear a aprendizagem dos conceitos matematicos dos estudantes da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Atividade Orientadora de Ensino.
Necessidade da atividade. Conceitos matematicos.

Abstract: This text presents the results of an analysis based on a teaching guiding activity,
focusing on how teachers consider the students’ needs and mathematical concepts when
developing a learning-triggering situation for students at Youth and Adult Education (YAE). In
2022, a formative space called the Pedagogical Mathematics Workshop (Oficina Pedagogica
de Matemética — OPM) was organized at a municipal school in Piraquara (PR), where the EJA
elementary education is offered. Four teachers participated in the formative actions during 40
meetings. The analysis was organized in two episodes that encompass the process of developing
the learning-triggering situation by a pair of teachers. It was evident that initially the organized
teaching actions were not related to the learners and did not consider their needs. Weaknesses
were identified in relation to conceptual aspects, highlighting the need for further studies on the
historical and logical movement of concepts. The mediation during the training was crucial for
the teachers to realign their actions and reflect on students’ needs. Despite discussions regarding
mathematical concepts, these were not sufficient to fully explore the notions of measurement
units in the triggering situation according to the principles of the teaching guiding activity.
Nevertheless, the formative moments led to changes in understanding different ways of
organizing teaching actions aimed at triggering the learning of mathematical concepts by EJA
students.

Keywords: Youth and Adult Education. Teaching guiding activity. Activity necessity.
Mathematical concepts.

1 Introdugéo

As acdes educativas voltadas para os estudantes que ndo concluiram a escolarizacao
béasica no tempo regular sdo destacadas em dmbito nacional como escassas, principalmente na
area da matematica. Ndao é comum que os cursos de formacao inicial de professores contemplem
disciplinas com foco na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) (Di Pierro; Haddad, 2015).

A EJA é considerada uma modalidade de ensino da educacéo bésica, a partir da LDBEN,
Lei n® 9394/96, atendida em redes municipais e estaduais de ensino. Em geral, na rede
municipal séo atendidos os estudantes jovens e adultos que precisam cursar 0S anos iniciais,
que vao do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental; na rede estadual sdo atendidos os
estudantes que cursam os anos finais (sexto ao nono ano) do ensino fundamental e o ensino
médio. Este artigo apresenta uma pesquisa desenvolvida no espaco da modalidade EJA do
ensino fundamental (anos iniciais), vinculado a rede municipal de Piraquara (PR).

Observa-se que o direcionamento dos trabalhos pedagdgicos dentro das escolas
municipais para esse publico, formado por estudantes jovens e adultos trabalhadores, ainda
sofre influéncias de préaticas utilizadas pelos professores para o ensino fundamental, que muitas
vezes utilizam situacdes de ensino infantilizadas para este publico j& adulto (Fonseca, 2018).

Dentro deste contexto, no intuito de discutir as praticas pedagogicas de professores da
EJA de uma escola municipal de Piraquara (PR), foi organizado um projeto de extenséo, a
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Oficina Pedagdgica de Matematica® (OPM), vinculado ao Departamento Académico de
Matematica na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. As acles deste projeto de
extensdo tém como referencial tedrico-metodoldgico a Atividade Orientadora de Ensino
(MOURA, 1996, 2010), fundamentada na teoria historico-cultural (Vigotski, 2000) e na teoria
da atividade (Leontiev, 1978).

A Atividade Orientadora de Ensino se constitui como unidade entre ensino e
aprendizagem e “mantém a estrutura de atividade proposta por Leontiev, ao indicar uma
necessidade (apropriagdo da cultura), um motivo real (apropriagdo do conhecimento
historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor acfes que considerem as
condi¢des objetivas da instituigdo escolar.” (Moura et al., 2010, p. 96). Nesta base tetrica e
metodologica, o professor materializa o processo de organizagdo do ensino por meio de
situacOes desencadeadoras de aprendizagem que despertem a necessidade de apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos.

Assim, o objetivo deste texto é apresentar uma analise, feita a partir da Atividade
Orientadora de Ensino, da maneira como os professores consideram as necessidades dos
estudantes e os conceitos matematicos durante a elaboragdo de uma situacdo desencadeadora
de aprendizagem para os estudantes da EJA.

Espera-se ainda evidenciar como, no movimento de formagéo desenvolvido por meio
da OPM, os professores se colocaram como sujeitos da atividade de ensino, 0 que gerou a
compreensdo de novos modos de organizar 0s conceitos matematicos nas situacdes de ensino a
partir do pensamento tedrico associado a acbes de reflexdo e reformulacdo de sua propria
pratica.

2 Fundamentacéo Teorica

Baseando-se na Teoria Histdrico-Cultural (Vigotski, 2000) e na Teoria da Atividade
(Leontiev, 1978), Moura et al. (2010) concebem o termo Atividade Orientadora de Ensino como
uma base tedrico-metodoldgica tanto para organizacdo do ensino quanto para a realizacdo de
pesquisas em educacdo. E desta forma também que a Atividade Orientadora de Ensino se
apresenta neste trabalho: como fundamentacéo para a organizacao do ensino na OPM e como
orientacdo para analise do processo de formacdo dos professores.

De acordo com esses pressupostos teoricos, o desenvolvimento psiquico humano se da
a partir das aprendizagens provenientes das relacdes interpessoais, mediadas por signos e
instrumentos. Este processo de apropriacdo dos conhecimentos historicamente ja constituidos
e de desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores propriamente humanas € escrutinado
nas obras de Vigotski (2000).

Por outro lado, 0 modo humano de interagir com o mundo, transformando a natureza e
a si mesmo, é chamado por Leontiev (1978) de atividade:

O termo ‘atividade’ € utilizado para definir a unidade de analise do processo mental
revelada quando os motivos do sujeito coincidem com o objeto para o qual ele se
dirige, a fim de satisfazer uma necessidade. Entende-se que, neste processo mental,
sujeitos em atividade realizam acdes e operagcBes com a motivacdo de atingir um
objetivo que supra uma necessidade individual ou coletiva (Oliveira; Panossian, 2021,
p. 23).

5 https://sites.google.com/view/opm-2019/
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Baseando-se nestes principios, a Atividade Orientadora de Ensino se estabelece como
uma unidade entre as atividades de ensino (professor) e de aprendizagem (estudantes), durante
a qual “A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante. Ela
deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre
a realidade” (Moura et al., 2010, p. 91).

O professor em atividade de ensino se coloca também em atividade de aprendizagem,
uma vez que precisa continuar se apropriando dos conhecimentos tedricos que pretende ensinar:

O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino continua se apropriando de
conhecimentos tedricos que lhe permitem organizar acdes que possibilitem ao
estudante a apropriacdo de conhecimentos tedricos explicativos da realidade e o
desenvolvimento do seu pensamento tedrico, ou seja, agdes que promovam a atividade
de aprendizagem de seus estudantes: (Moura et al., 2010, p. 90-91).

E em torno de ensinar ou de aprender um determinado conhecimento que se desenrolam
as atividades do professor e dos estudantes. Pode-se dizer que, no caso dos estudantes da EJA,
0s motivos estdo relacionados a necessidades de trabalho, entre outras interagdes. Ao realizar
uma tarefa no trabalho, os estudantes percebem a necessidade de outros conhecimentos. Por um
lado, o motivo da atividade do professor é a organizagdo do ensino e, por outro, 0 motivo do
estudante precisa ser a apropriacdo do conhecimento de acordo com as necessidades humanas.
De forma inter-relacionada, ambos realizardo acdes e operacdes conforme as condicdes
objetivas. A unidade entre as atividades de ensino e de aprendizagem caracteriza a Atividade
Orientadora de Ensino. A necessidade do professor em atividade de ensino € ensinar. Esta
necessidade se dirige ao objeto da atividade, que é a apropriacdo dos conhecimentos tedricos
pelos estudantes. Dentre as acGes do professor estd a de escolher ou elaborar situacbes de
ensino, que no movimento da Atividade Orientadora de Ensino se constituem como situagdes
desencadeadoras de aprendizagem. Estas se caracterizam por uma situacdo que desencadeia a
necessidade de aprendizagem do estudante, que envolve, conforme Moura (2000, p.35), “a
busca de [uma] solucdo, [que] permite um avango do conhecimento desse sujeito por meio do
processo de analise e sintese e lhe permite desenvolver a capacidade de lidar com outros
conhecimentos”. Para esse intento, espera-se que a situacdo desencadeadora de aprendizagem
coloque os estudantes diante de um problema desencadeador que mobilize solucdes coletivas
em busca de respostas de um determinado contexto. O problema desencadeador precisa ter,
como esséncia, a “necessidade que levou a humanidade a construgdo do conceito” (Moretti;
Moura, 2011, p. 442), para que os estudantes, na busca de solucGes, desenvolvam acgdes
conscientes que conduzam a generalizagdo dos conceitos.

A organizacdo do ensino materializada pela situacdo desencadeadora de aprendizagem
ndo consiste em um processo simples, pois precisa contemplar a necessidade humana de
constitui¢do do conceito, ou seja, “como foram aparecendo os problemas e as necessidades
humanas em determinadas atividades e como os homens foram elaborando as solugdes ou
sinteses no seu movimento l6gico-historico” (Moura et al., 2010, p.103). Deste modo, é
imprescindivel que o professor em atividade de ensino se aprofunde no estudo historico e l6gico
dos conceitos, para posterior elaboracdo de um problema que desencadeie no estudante a
necessidade do conceito e 0 motive para a atividade de aprendizagem. Mas como reconhecer
que uma situacdo de ensino tem potencialidades para desencadear a aprendizagem dos
estudantes? Em resposta a esse questionamento, Panossian e Tocha (2020) elaboraram alguns
pardmetros balizadores para amparar a analise de aspectos essenciais em uma situacdo
desencadeadora de aprendizagem (Figura 1): aspectos conceituais ligados ao par dialético
historico/légico, aspectos cognitivos vinculados ao par dialético empirico/tedrico e aspectos
instrucionais relacionados ao par dialético conteudo/forma.
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Figura 1 — Parametros de analise de uma situagdo de ensino.
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Fonte: Panossian e Tocha (2020, p. 68)

Nesse esquema, cada aspecto se relaciona a um par dialético e a uma pergunta
norteadora, que possibilita reflexdo quanto aos elementos essenciais que devem ser
considerados na situacdo. Cabe ressaltar que esses aspectos estdo separados apenas para a
representacdo esquematica.

Assim, uma das ac¢0es iniciais do professor em atividade de ensino é o estudo do
conceito e seus nexos para compreensao tedrica do objeto do conhecimento ao qual se dirige a
situagdo que sera elaborada e organizada. Para responder a questdo norteadora “A situagdo
contempla a relacdo essencial do conceito?” ¢ fundamental a associacdo ao par dialético
historico/logico, que se refere a compreensdo das necessidades humanas objetivadas na
constituicdo do conceito e das relagbes que foram sendo estabelecidas no movimento histérico-
I6gico do seu desenvolvimento. Kopnin (1978, p. 183) nos esclarece que o historico sdo 0s
processos de “mudanga do objeto, as etapas de seu surgimento e desenvolvimento”, enquanto
0 “logico é o meio através do qual o pensamento realiza esta tarefa, mas é o reflexo do historico
em forma tedrica”. Assim, o estudo sobre o movimento historico e ldgico € o caminho que torna
possivel o aprofundamento no conhecimento e o desvelamento da esséncia do conceito e de
seus nexos conceituais. Com o arcabouco tedrico sobre o objeto de ensino (conceito), o docente
tem condicBes de iniciar um esboco do problema que desencadeie agdes conscientes do
estudante para a necessidade do conceito, para que assim este esteja em atividade de
aprendizagem.

A situacdo desencadeadora de aprendizagem e o problema desencadeador ndo séo
simples tarefas contextualizadas que tem um fim em si mesmo, com solu¢cdo modelada a partir
de passos lineares. O problema desencadeador é o ponto de partida da situacéo e o fio condutor
das outras agdes desenvolvidas que encaminhem para formas de pensamento tedrico dos
estudantes, ampliando as relagdes destes com o conceito. Nesse ensejo, com um esboco inicial
da situagéo e do problema desencadeador, o docente vai direcionar o olhar para a questéo
articulada ao par empirico/tedrico: “A situa¢do encaminha para formas de pensamento teoérico?”
As formas de pensamento empirico e tedrico constituem-se nas formas de pensamento
envolvidas no processo cognitivo. Nas palavras de Kopnin (1966, p. 146), “o empirico ¢ o
tedrico se diferenciam pelo conteddo da imagem cognoscitiva criada por eles, pela
profundidade de sua penetracdo na esséncia do objeto, pelo papel e grau de participacgéo do fator
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sensorial e racional na reprodugdo do objeto”. Isto significa dizer que o empirico se constitui
em uma representacdo geral que manifesta a soma dos tracos externos, diretamente observaveis
e aparentes dos fendmenos e objetos, enquanto o teorico reflete as relacdes internas e leis do
movimento do objeto, expressas na forma de conceito. Assim, espera-se que na situacao
desencadeadora de aprendizagem sejam pensadas acGes que encaminhem os estudantes para
“[o] dominio dos fendmenos objetivamente inter-relacionados e que constituem um sistema
integral” (Davydov, 1988, p. 306). Como afirma Kostiuk (2005, p. 47), ao colocar os estudantes
frente as tarefas cognoscitivas, o professor ndo pode limitar-se a organizacdo de acGes para
formar o minimo de relagdes psiquicas, mas deve proporcionar a eles “os métodos necessarios,
cujo dominio leve ao aparecimento de novas atividades e ao desenvolvimento das
potencialidades mentais™.

E importante considerar que os professores da EJA devem organizar agdes para que 0s
estudantes desenvolvam o processo cognitivo direcionado intencionalmente para aprendizagem
dos conceitos matematicos, considerando o movimento l6gico e historico.

Conforme a Figura 1, o ultimo aspecto a ser observado € o instrucional, que corresponde
ao par dialético contetdo/forma. Rosental e Straks (1960) nos explicam que o contedo se
constitui dos aspectos internos dos objetos, como fundamento da existéncia e desenvolvimento
das coisas; ja a forma estd internamente unida ao contedo, pois esta é a organizacdo e
estruturacdo do conteddo. O conteldo da situacdo desencadeadora sdo os elementos
relacionados aos aspectos conceituais e cognitivos que foram sendo estudados e organizados: o
movimento historico e l6gico do conceito, 0s nexos conceituais que serdo abordados, as acdes
que mobilizam formas de pensamento tedrico e o problema desencadeador. A forma se refere
ao modo como serdo mobilizados esses elementos no desenvolvimento da situacdo com 0s
estudantes, entre os quais se encontram a escolha dos instrumentos, as acgdes coletivas e
individuais que serdo encaminhadas. Ao pensar a forma, esta deve estar intrinsecamente
relacionada a reflexdo dos elementos considerados nos aspectos conceituais e cognitivos da
situagdo desencadeadora de aprendizagem. Deste modo, a pergunta norteadora “A situagao tem
um problema desencadeador e possibilita agdo coletiva?”’ nos faz revisitar os elementos
organizados inicialmente na situacdo e pensar modos de coloca-los em movimento com o0s
estudantes. O problema desencadeador como conteldo da situacdo desencadeadora precisa
estar impregnado da necessidade humana do conceito e mobilizar a necessidade do estudante
para acles conscientes que levem a apropriacdo deste conceito. Assim como a humanidade se
desenvolve na coletividade, a busca pela solucdo do problema desencadeador também deve
suscitar agdes coletivas como forma de concretizacdo da situacdo desencadeadora de
aprendizagem.

Os parametros explicitados nos revelam um modo de olhar para a atividade pedagogica
e principalmente para o papel do professor como organizador do ensino, aqui com as
especificidades da EJA. Entender a atividade do professor nessa perspectiva implica estar
consciente das agdes e intencionalidades de ensinar levando em conta a realidade social e
cultural desses estudantes. De acordo com Moura (2001, p. 186), esse ato de consciéncia é
acima de tudo uma clareza quanto ao papel social exercido pela educacdo na sociedade, de
modo a “propiciar a apropriacdo de ferramentas simbolicas capazes de permitir aos sujeitos os
meios necessarios para viverem plenamente em sociedade”.

Outro fato destacado por Moura et al. (2010, p. 91) é que o professor, ao tomar
consciéncia de seu proprio trabalho, tem condi¢des de “lidar melhor com as contradigdes e
inconsisténcias do sistema educacional, na medida em que compreende tanto o papel da escola,
dadas as condicOes sociais, politicas, economicas, quanto o seu proprio papel na escola”.
Principalmente no que se refere a EJA, ha que se considerar que os professores se adequam as
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necessidades dos estudantes sem necessariamente ter uma formacéo especifica, seja inicial ou
continuada, para o trabalho com esta modalidade. Desta forma, o professor toma consciéncia
das especificidades deste publico no trabalho em sala de aula, ao deparar-se com estudantes
adultos com baixo nivel de escolaridade, diferentes classes sociais e uma visdo restrita e
estereotipada que marca negativamente o seu retorno a escola.

Cabe ao professor contribuir para a escolarizagdo desses estudantes recorrendo a
praticas de ensino que valorizem as suas experiéncias acumuladas. Considera-se que as agcdes
intencionalmente organizadas e desenvolvidas a partir da base tedrica e metodoldgica da
Atividade Orientadora de Ensino podem valorizar essa pratica na medida em que desenvolvam
0s conceitos matematicos por meio de situagdes desencadeadoras de aprendizagem.

Nesse contexto, cabe ressaltar a importancia da formacéo inicial e continuada do
professor da EJA, pois a organizagdo do ensino a partir desses pressupostos requer espagos
formativos que ndo sejam depositos de informacg6es dos contelldos matematicos (Freire, 1987).
Espera-se que tais espacos permitam estudos, reflexdes, analises e sinteses que ajudem o
professor a tomar consciéncia do seu papel e buscar autonomia no processo pedagdgico.
Entende-se, assim, que os espacos formativos também devem ser organizados intencionalmente
de modo a possibilitar compreensdo e reorientacao da pratica docente, de forma a promover um
novo olhar sobre a realidade escolar.

3 Encaminhamentos Metodoldgicos

O objetivo deste texto é apresentar a andlise, a partir da Atividade Orientadora de
Ensino, sobre a maneira como os professores consideram as necessidades dos estudantes e 0s
conceitos matematicos durante a elaboracdo de uma situacao desencadeadora de aprendizagem
para os estudantes da EJA. Para tanto, os dados foram constituidos a partir de gravacdes em
audio e video do desenvolvimento do projeto de extensdo OPM, no ano de 2022, com quatro
professoras de uma escola da rede municipal de Piraquara (PR) que atende a modalidade da
EJA, anos iniciais.

O projeto de extensdo OPM foi desenvolvido no periodo destinado a estudos formativos
da hora-atividade das professoras da EJA e teve como objetivo promover entre professores da
universidade e professores da rede béasica de ensino a articulacdo teoria/pratica (praxis) que
fundamentasse a¢des na atividade de ensino de matematica, considerando os pressupostos da
Teoria Historico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora de Ensino.

A Atividade Orientadora de Ensino é destacada como referencial tedrico e metodologico
para a pesquisa e para a formacdo dos professores na OPM. Em cada encontro foram
proporcionadas discussoes e reflexfes sobre a pratica pedagogica das professoras, colocando-
as em movimento como participantes do processo para assim desenvolver o pensamento tedrico
de forma coletiva. Os encontros na OPM proporcionaram aproximacdes importantes das teorias
estudadas e do movimento histdrico e l6gico dos conceitos matematicos.

Os encontros aconteceram no momento da hora-atividade das professoras, periodo
destinado para a¢des formativas, que tém entre 40 e 50 minutos e ocorre duas vezes por semana
no ambiente escolar, totalizando assim 40 encontros durante o ano de 2022, distribuidos em 17
encontros no primeiro semestre e 23 encontros no segundo semestre.

Os encontros realizados de forma presencial com as professoras no ambiente escolar
foram conduzidos pela coordenadora pedagogica da EJA na escola (uma das pesquisadoras) e
pela orientadora da pesquisa, que participava de forma remota.
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Participaram destes encontros formativos quatro professoras: A professora Sarah,
formada no Magistério, graduada em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas com habilitacdo em
Licenciatura Plena em Biologia e pds-graduada na area bioldgica, com 37 anos de experiéncia
profissional entre diregdo e docéncia e 12 anos de atuagdo na escola; a professora Miria,
formada em Pedagogia, p6s-graduada em Psicopedagogia, atua como professora hd quatro
anos, e na escola ha trés anos; a professora Mariana, formada em Pedagogia e pos-graduada em
Psicopedagogia, tem quinze anos de experiéncia entre coordenacdo pedagdgica e docéncia e
atua na escola ha treze anos; e a professora Sula, formada no Magistério, graduada em
Pedagogia, pds-graduada em Psicopedagogia e Neuroaprendizagem, com experiéncia
profissional de 34 anos na docéncia e dez anos de atuagéo na escola. Os nomes sdo ficticios, de
forma a proteger a identidade das participantes, em acordo com as normas estabelecidas pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, conforme o
parecer CAEE 58121522.5.0000.0165 (NUmero do parecer: 5514363).

A EJA nessa escola se dirige aos anos iniciais do ensino fundamental e € dividida em
trés etapas. A Etapa | é relacionada ao primeiro e segundo anos, a Etapa Il é relacionada ao
terceiro e quarto anos e a Etapa Il é relacionada ao quinto ano. A professora Sarah é regente
da Etapa I, a professora Sula € regente da Etapa I, a professora Mariana é regente da Etapa IlI
e a professora Mirid atende todas as turmas com a disciplina de Letramento Literario, Artes e
Educacao Fisica.

Os dados produzidos foram gravados em &audio e video e organizados por meio da
analise das transcri¢Ges das gravagdes de todos os encontros. Por isso, ja no inicio dos encontros
formativos da OPM, solicitamos permisséo as participantes para gravacao e uso dos dados. Para
isso, apresentamos e disponibilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
Termo de Consentimento para uso de imagem e som de voz (TCLE/TCUISV).

Os encontros do primeiro semestre foram dedicados a apresentar as professoras uma
situacdo desencadeadora de aprendizagem envolvendo conceitos estatisticos. Durante a
apresentacdo desta situacdo, apresentamos as articulacbes com os elementos tedricos da
Atividade Orientadora de Ensino, a partir dos estudos de textos (Moura et al., 2010; Moura,
Sforni, Araujo, 2011; Moura, 1996). Também apresentamos e discutimos uma segunda situacao
desencadeadora de aprendizagem, envolvendo os conceitos de area e volume a partir do debate
sobre a mudanca da embalagem da caixa de sabdo em po.

No segundo semestre, as discussdes foram sustentadas pela leitura de textos (Moura et
al., 2010; Panossian; Tocha, 2020) e apresentacao e discussdo de uma situacdo desencadeadora
de aprendizagem elaborada visando as necessidades do estudante da EJA. Neste semestre, as
professoras também foram convidadas a elaborar e debater situacdes de ensino tendo como
referencial os elementos da atividade orientadora de ensino. Propusemos que as professoras se
dividissem em duplas para desenvolver uma situagdo desencadeadora de aprendizagem. Assim,
formaram-se as duplas Sarah e Sula e Mariana e Miria.

Este artigo analisar o processo de elaboracao da situacdo pela dupla Mariana e Miria,
uma vez que esse apresenta elementos reveladores do movimento de apropriacdo dos conceitos
matematicos e a organizacdo do ensino. Durante este processo, a dupla iniciou apresentando as
dificuldades dos estudantes com o sistema de numeracdo e, posteriormente, considerou a
necessidade dos estudantes para a aprendizagem do conceito de unidade de medida. Os
encontros analisados ocorreram nos dias 22 de agosto, 17 de outubro, 7 de novembro e 28 de
novembro, nos quais as professoras fizeram apresentagfes sobre como organizariam 0 ensino.
Em agosto, a pedido da equipe executora da OPM, as professoras apresentaram uma situacdo
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que ja desenvolviam em sua pratica pedagdgica para ser analisada e, nos demais dias, as
professoras apresentaram situagdes que estavam criando em duplas.

A exposi¢ao da analise sera organizada por episddios organizados por “frases escritas
ou faladas, gestos e agdes que constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre os
elementos de uma agao formadora” (Moura, 2004, p.276). Espera-se que tais episodios revelem
como os professores, a partir da Atividade Orientadora de Ensino, consideram as necessidades
e 0s conceitos matematicos durante a elaboracdo de uma situacdo desencadeadora de
aprendizagem para a EJA.

4 Analises

Durante o processo de elaboracdo ou desenvolvimento de uma situacdo desencadeadora
de aprendizagem mobilizam-se motivos e conhecimentos dos professores sobre a organizagéo
do ensino de matematica com vistas ao desenvolvimento tedrico dos estudantes. Contudo, por
se tratar de um publico com necessidades especificas que se diferem daquelas ligadas ao ensino
fundamental regular, a EJA desperta outras discussdes. Entende-se que as necessidades dos
professores e dos estudantes sdo diferentes das necessidades manifestadas na organizacdo do
ensino de criangas, uma vez que 0s participantes possuem mais experiéncias de vida. Além
disso, por estarem imersos em relacdes pessoais e de trabalho, os estudantes da EJA ja possuem
estratégias para lidar com os conhecimentos que nao estudaram na escola regular, mas que lhe
sdo requeridos cotidianamente. Desta forma, para atingir o objetivo de analisar a partir da
Atividade Orientadora de Ensino como os professores consideram as necessidades e 0s
conceitos matematicos durante a elaboracao de uma situacdo desencadeadora de aprendizagem,
pretende-se evidenciar o movimento formativo em dois episddios. O primeiro episddio destaca
de forma geral as necessidades dos professores e dos estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos, e o segundo episddio evidencia a necessidade do conceito matematico para a formacéo
dos sujeitos.

4.1 Episédio 1 — Necessidades dos professores e dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos

O objetivo deste episodio é analisar as manifestacfes dos professores e o reconhecimento
deles sobre as necessidades de seus estudantes da EJA no movimento de organizacao do ensino
de unidades de medida.

No dia 22 de agosto, uma das participantes, Mariana, apresentou uma situacdo de ensino
que utilizou com seus estudantes na EJA, com a intencdo de reelabora-la por meio da Atividade
Orientadora de Ensino. Nesta situagcdo, o objetivo era utilizar fichas de sobreposicdo para
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trabalhar o valor posicional dos algarismos no sistema numeérico decimal. Segundo Mariana, o
objetivo era utilizar as fichas e destacar o valor posicional.

Fonte: Arquivos da pesquisa

Este é um exemplo de material muito utilizado com as criancas no ensino fundamental.
O material contribuiu para a compreensdo sobre o valor absoluto e o valor relativo de um
namero. Por exemplo, 0 niumero 123 é formado pelas fichas 100; 20 e 3 que ficam sobrepostas.
Contudo, antes de transpor esta pratica para a EJA, é necessario perguntar como ela atende as
necessidades deste publico. A professora utilizou o material, apresentando alguns nimeros para
0s estudantes e solicitando que os formassem usando as fichas. N&o foram apresentados
problemas que contextualizassem a utilizagdo dos nimeros, por isso a professora orientadora,
da equipe executora, levantou alguns questionamentos:

Orientadora — Entdo, eu vou fazer a primeira pergunta de analise para situacdo de
voceés, e depois que a gente pode comegar a construir as situagdes com o abaco. O
quanto vocés acham que essas situaces que vocés ja trabalham com eles geram a
necessidade do conceito para esses estudantes e ou geram algum tipo de necessidade
para eles? (Registro de video gravagdo — encontro 22/08/22, 42:03).

Sula — Desencadear um problema para eles terem interesse de aprender aquilo [...]
mas porque eles vao aprender aquilo? Entendi a colocacdo dela [orientadora]
(Registro de video gravagdo — encontro 22/08/22, 48:01).

Orientadora - [...] S6 que talvez eles ndo vejam o porqué de entender o quadro valor-
lugar, o porqué de entender a sobreposicao dos nimeros resolve a necessidade deles
[conceitos] para a vida deles [estudantes] (Registro de video gravacdo — encontro
22/08/22, 48:33).

Sula - A vida deles... xeque-mate para vocé! (Registro de video gravacdo — encontro
22/08/22, 48:50).

Sula - [...] Obvio, se a gente mostrar como vocé ta falando, o objetivo desencadeador,
eles vdo ter um interesse, uma facilidade de aprender mais rapido, né? (Registro de
video gravagdo — encontro 22/08/22, 49:19).

Esta passagem reline dois momentos de uma mesma reunido: uma fala inicial e um
dialogo ap6s varias discussdes. E possivel perceber que, apesar de estarem em um movimento
formativo e ja estarem estudando a Atividade Orientadora de Ensino, as professoras ainda néo
sentiam a necessidade de considerar o papel social do conhecimento na vida de seus estudantes,
isto €, a necessidade deles aprenderem o valor posicional ou utilizarem as fichas de
sobreposicao. Neste sentido, a mediacdo da equipe executora foi essencial, uma vez que ao fim
das discussdes levantadas propositalmente pela professora orientadora, a participante Sula
reconhece um “xeque-mate” na situagdo: ¢ necessario repensa-la e reorganiza-la conforme as
necessidades dos estudantes, mas sem desconsiderar a necessidade social do conceito.

O reconhecimento das necessidades tem papel central na organizagcdo do ensino,
conforme discutido na fundamentacao teorica, pois se espera que o motivo da atividade de
aprendizagem do estudante se dé pelo reconhecimento do objeto de estudo (conceito) como
algo que satisfaz uma necessidade. Assim, apesar de estarem estudando o referencial teorico,

# Tear: Revista de Educagéo Ciéncia e Tecnologia, v.13, n.1, 2024. 10



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

percebe-se que as professoras participantes da OPM ainda nédo tinham clareza sobre esta relacéo
e ndo estavam considerando as necessidades dos estudantes da EJA no processo de organizagao
do ensino.

ApoOs esta compreensdo, seguiram-se estudos e discussdes tedricas na sequéncia de
reunides com as professoras. Entre 0s meses de setembro e outubro as professoras foram
convidadas a elaborar uma situacdo desencadeadora de aprendizagem, e a dupla Mariana e
Miria escolheu o tema ‘Unidades de Medida’ para elaborar a situagao. No dia 17 de outubro
elas apresentam uma sintese sobre o que estavam entendendo como necessidade, motivo e
objeto dos professores e estudantes que deveriam ser desencadeados pela situacdo a ser
elaborada:

Mariana — [apresentando suas sinteses escritas] — O que eu pensei com relagdo aos
elementos estruturantes da atividade orientadora de ensino, a necessidade ali [é]
ampliar conhecimentos dos estudantes sobre as unidades de medida a partir do que
eles trazem de suas experiéncias. Muitos ainda ndo conhecem, ndo utilizam, a questéo
dos conceitos, né? Utilizam s o que eles conhecem das proprias experiéncias. Ai o
motivo [é] possibilitar que ele utilize [o conceito] no seu trabalho, no seu dia a dia,
com autonomia. Objeto, aqui eu coloquei [0 que] seria o objeto, né, porque como a
professora orientadora falou que nédo adianta ter um motivo se ndo tem objeto, néo sei
se esta certo, porque [coloquei] assim: criar e recriar possibilidades para os estudantes
dominarem o conceito para efetivacdo das suas atividades [sobre] o conceito das
unidades de medida. Objetivos: pesquisar sobre o conceito de unidades de medidas,
aplicar as unidades de medida para expressar as quantidades, enfim. Ac¢des: propor as
diferentes experiéncias com estudantes, dessas diferentes unidades medidas para
representar. E operagOes: propor a compreensdo dos conceitos através dessas
atividades préaticas em sala. E ali, para o estudante, a situacdo desencadeadora de
aprendizagem é conhecer as unidades e medidas e utilizar no seu dia a dia e no
trabalho. Muitas vezes eles utilizam e ndo compreendem os conceitos. Isso ali na
necessidade, né? Ai, no motivo: identificar o uso das unidades de medida no seu dia
a dia. E ali o objeto, porque ainda vou dialogando ali com eles, [seria] enxergar as
possibilidades na sua vida dessa compreensdo dos conceitos, porque eles véo precisar
utilizar essas unidades de medida (Registro de video gravagdo — encontro 17/10/22,
2:09 — grifo nosso).

E importante destacar um avango na compreenséo da organizacao do ensino a partir da
Atividade Orientadora de Ensino: houve a clara diferenciacdo entre a necessidade, motivo e
objeto de ensino, aqueles que definem a atividade do professor, e a necessidade, motivo e objeto
de aprendizagem, aqueles que o professor deseja desencadear nos estudantes com a situacao
criada. Além disso, definem-se objetivos, acOes e operacles para a atividade do professor, isto
é, o planejamento do que sera feito no momento da aula a partir da situacdo criada. Destaca-se
também que ndo é possivel prever exatamente quais acdes e operacdes ocorrerdo em sala, pois
a mediacdo exige um processo de troca entre 0s sujeitos, contudo é necessario que o professor
tenha em seu planejamento algumas acOes e operacOes para conduzir os estudantes para a
resolucdo de um problema proposto, que na Atividade Orientadora de Ensino € considerado
como problema desencadeador.

Apesar dos avancos, ainda é perceptivel que as necessidades e motivos séo colocados
de modo genérico, sem uma proximidade com a caracterizacdo dos estudantes da EJA. Foi
necessario buscar um contexto, uma ideia de situacdo, para que as professoras pudessem
perceber como as necessidades e motivos ndo se relacionam apenas com o conceito a ser
ensinado, mas principalmente com os sujeitos em atividade de aprendizagem.

Na sequéncia do processo formativo e apos orientacdes e discussdes, as professoras
escolheram uma situacao real de uma de suas estudantes: Maria. Esta acdo ocorreu na reuniao
do dia 7 de novembro. Maria € auxiliar de servicos gerais em uma empresa que busca melhorias
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na farinha de trigo desde o seu plantio até a etapa de panificacdo. Neste momento, a professora
Mariana explicitou a necessidade da estudante Maria e como esta necessidade influenciou a
organizacdo do planejamento.

Mariana — A Maria trabalha 14 como auxiliar de servigos gerais [...] [nos] momentos
que cla faz a limpeza e serve “cafezinho” [...] tambeém entra dentro deste espago que
tem a pesagem [...] E porque ela trabalha nessa area da empresa que é relacionada a
panificacdo que faz os testes da farinha para a panificacdo. Entdo ela se interessa
bastante. Ela demonstrou, assim, bastante interesse na questdo da pesagem, ela sempre
td perguntando. E ela tem bastante interesse em crescer profissionalmente nessa
empresa. [...] ai eu coloquei os contetidos aqui, né, Miria? A gente colocou ali na
proposta que € o uso de unidades de medida, né, massa e capacidade; [...] unidade
padréo e seus simbolos; leitura, escrita e comparagdo de medidas nas unidades mais
usuais: quilograma, grama, miligrama, arroba e tonelada; e medidas de massa:
quilograma, grama e miligrama (Registro de video gravacdo — encontro 07/11/22,
4:25).

Assim, a necessidade de Maria em estudar as unidades de medida, na verdade, é
derivada da necessidade de crescer profissionalmente em uma empresa. E importante destacar
que os estudantes da EJA sdo em geral trabalhadores, e conforme nos explica Leontiev (1978),
sendo a atividade principal do adulto o trabalho, esta se relaciona com as demais atividades
deste sujeito. Contudo, apenas esta necessidade ainda ndo € o suficiente para motivar o estudo,
uma vez que se Maria se interessasse por outra area ou ndo tivesse possibilidades de
crescimento profissional dentro desta empresa, ela ndo teria mais motivos para estudar as
unidades de medida, e este conceito seria considerado “inutil” para ela. Entretanto, ainda que
seja imprescindivel considerar a necessidade do estudante, ou 0 que 0 move associado a sua
atividade, também é necessario considerar o desenvolvimento do préprio conceito matematico,
no caso o trabalho com as unidades de medida. A experiéncia histérica humana sobre as
unidades de medida permitiu que hoje encontrdssemos medidas padronizadas e unidades
definidas para inimeras grandezas. Espera-se que o estudante da EJA também se aproprie deste
conhecimento para se desenvolver. Assim, espera-se que parte do processo de organizagédo do
ensino mobilize a transformacdo dos motivos: é necessario que a situacdo desencadeadora e a
mediacdo gerem motivos de estudo sobre o conceito, isto é, que o sujeito perceba a relevancia
deste conceito para além da situacdo especifica (no caso de Maria, em buscar uma promocéo
no emprego). Além disso, ndo se espera criar uma situacdo para cada estudante, entdo é
necessario que os colegas de Maria, ao tentar ajuda-la, percebam a necessidade de eles préprios
estudarem as unidades de medida.

Ainda no dia 7 de novembro, as professoras apresentaram a primeira versdo da situacéo
que elaboraram. A situacdo contava com uma apresentacdo expositiva sobre unidades de
medida e alguns exemplos, tendo como fonte o site Brasil Escola®. Depois desta apresentagéo,
as professoras planejaram pedir que Maria explicasse como funcionava a empresa onde
trabalhava e onde as unidades de medida eram utilizadas. Um terceiro momento da situagéo era
a apresentacdo de um video sobre a empresa. O quarto momento da situacéo elaborada pelas
professoras era a apresentacdo da balanca como uma solucgdo para problemas de medida de
massa e o trabalho utilizando e explorando a balanga. Por fim, as professoras propuseram a
discussdo de unidades de medida de massa nas receitas. Considerando 0s varios momentos do
ensino que as professoras sugeriram, e a quantidade de agdes que néo se inter-relacionavam, a
professora orientadora interveio:

6 https://brasilescola.uol.com.br/matematica/medidas-de-massa.htm
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Orientadora — Na verdade, é isso, vocés estdo com varias acdes que sdo importantes,
mas o que talvez a gente precisa ver, é como que essas ac¢oes se relacionam. Porque
elas estdo numa sequéncia. Vocés colocaram essas a¢des numa determinada sequéncia
e vocés ainda tem intencéo de continuar. Mas é quase que assim, olha, primeiro tem
acOes relacionadas ao instrumento de medida. Depois tem as acOes relacionadas a
receita, depois tem as acOes relacionadas as diferencas de quantidade de dos
ingredientes assim é e eu td pensando qual é a situacdo que liga essas acoes. [...] Ai
talvez a pergunta seja essa: qual é o problema desencadeador nessa situagéo?
(Registro de video gravacdo — encontro 07/11/22, 16:44, grifo nosso).

Mariana — Ela conhecer, né, utilizar a unidade de medida de massa, utilizar, fazer uso
no trabalho dela. Fazer o uso, conseguir utilizar para conseguir desenvolver o
trabalho dela com qualidade (Registro de video gravagdo — encontro 07/11/22, 18:42,
grifo nosso).

Orientadora- Entdo, mas o fazer uso, que ela faga uso das medidas de massa é o que a
gente quer que aconte¢a com ela, certo? E como € que eu coloco um problema para
ela fazer uso dessa medida de massa e ndo seja uma sequéncia de acGes, né?
(Registro de video gravagdo — encontro 07/11/22, 18:58, grifo nosso).

Percebe-se aqui que as professoras passaram a considerar as necessidades de seus
estudantes de modo geral, buscando relacionar o conceito a ser ensinado com acgdes cotidianas.
Contudo, entende-se no processo da Atividade Orientadora de Ensino que os estudantes
precisam perceber a necessidade de estudar e compreender o conceito, ndo apenas aplica-lo em
algum aspecto do seu cotidiano ou do cotidiano de alguém conhecido. A necessidade do
conceito se expressa na resolucdo de um problema que requeira conhecer este conceito e suas
relacdes, ndo no encadeamento de ac¢bes que o utilizam de modo empirico e aleatério. Assim,
a mediacdo estabelecida pela equipe executora do projeto pretendeu orientar uma possivel
reorganizacéo da situacao, buscando, a partir de um problema desencadeador, a integracao entre
as acOes que se deseja desenvolver e o estabelecimento de relagdes sobre o conceito. Espera-se
que entdo a utilizacdo do conceito em outras situacfes seja consequéncia do processo de
apropriacdo deste conceito.

Para entender como se deu o estabelecimento do problema desencadeador e a
organizacdo final da situacdo pelas professoras, é preciso compreender como elas consideraram
a necessidade dos conceitos, foco do proximo episodio.

4.2 Episédio 2 — ManifestacGes da necessidade do conceito matematico na organizacdo do
ensino pelas professoras da EJA

Neste episodio sdo analisados os dados produzidos com as manifestacfes da
compreensdo das professoras sobre a necessidade do conceito durante o desenvolvimento e a
elaboracdo de situacdes de ensino para os estudantes da EJA. Os trechos escolhidos representam
dois momentos do movimento formativo, nos quais as professoras foram mobilizadas a pensar
sobre a organizacgéo do ensino e a refletir sobre os conceitos que seriam abordados. O primeiro
trata da organizagao apresentada pelas professoras sobre 0 modo como elas trabalhavam com
0s estudantes o conceito de nimeros. Ja o segundo momento foi mobilizado com o objetivo de
reconhecer como as agdes formativas na OPMOPM possibilitaram reflexdes no modo de
organizar o ensino e pensar situacfes desencadeadoras de aprendizagem.

O primeiro excerto se refere ao dia 22 de agosto, quando solicitamos que as professoras
trouxessem para a pauta do encontro a apresentacdo de como elas organizam o ensino de
nameros, quantidades e valor posicional. Esse momento no contexto formativo teve como
objetivo compreender o olhar inicial das professoras para a organizacdo do ensino. Seguem 0s
destaques na fala da professora Mariana que apresenta a organizacao do ensino de nimeros:
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Mariana: O estudante da etapa trés, eles ja se familiarizaram muito com a questdo dos
nUmeros, algarismos, enfim. A questdo da identificagcdo das regularidades, eles tém
dificuldades. A grande maioria conhece a questdo de quantidade, a questdo que é mais
que cem, mas tem a questdo do valor posicional, eles tém a dificuldade desse registro
convencional de compreender a realizacdo dessas trocas da base dez, a dezena, a
centena, na questdo da organizacdo dos registros. Eles tém dificuldade nessa questéo
do registro, principalmente de estabelecer essa mudanca do valor posicional dos
algarismos. Entéo os objetivos, o contelido, a gente trabalhou o sistema de numeracéo
decimal, identificar as regularidades ao nomear e ler os nimeros, realizar trocas na base
10, inicialmente até a terceira ordem, e nas ordens subsequentes a gente vai
progressivamente. Comeca com a terceira ordem e conforme vai desenvolvendo o
trabalho, a gente progride. Depois, distinguir o valor relativo de acordo com a posigdo
da escrita numérica. Como uma das propostas, eu fiz a ficha de sobreposicéo, que tem
nove fichas de 1 a 9, nove fichas de 10 a 90, nove fichas de 100 a 900. Cada um escolhia
uma cor, porque de 1 a9 é uma cor, de 10 a 90 é outra cor, pra eles compreenderem da
unidade depois é a dezena, sempre do menor para 0 maior, depois a centena, para eles
compreenderem a regularidade da escrita numeérica, a0 nomear, ao ler. Sdo fichas
recortadas, sobreposi¢do, uma vai em cima da outra, pra entenderem o quadro valor
lugar, ai eles montam. E tem a escrita, a proposta de colocar 700+70+7 € 777, é assim
gue a gente vai trabalhando (Registro de video gravagdo — encontro 22/08/22, 3:55).

Na apresentacdo que comple o contexto do trecho destacado, as professoras
demonstravam a utilizacdo das fichas de sobreposicéo (explicitadas no primeiro episddio) para
trabalhar o valor posicional dos algarismos. Na exposi¢cdo, é notavel a preocupagdo das
professoras com ac¢des que contribuam para superar as dificuldades dos estudantes com o
sistema de numeracdo. Entretanto, as tarefas sugeridas promovem a repeticdo de modos
empiricos de pensamento e ndo garantem aos estudantes a apropriacdo do que seriam as relacdes
essenciais do sistema de numeracdo. No trecho em destaque podemos perceber que as
manifestacdes sobre o conceito matematico sdo voltadas a listas de tarefas que serdo abordadas
com os estudantes.

Na tentativa de trazer reflexdes sobre 0s aspectos conceituais que envolvem o sistema
de numeracdo, ap06s a explanacdo das professoras, as mediadoras fizeram perguntas sobre o
guanto a situacdo apresentada gerava uma necessidade independente da tarefa escolar, de forma
a gerar a necessidade do conceito para os estudantes. As respostas dadas foram as seguintes:

Orientadora: O quanto vocés acham que essas situacfes que voceés ja trabalham com eles geram
a necessidade do conceito para esses estudantes? Ou geram algum tipo de necessidade para
eles? [...] Ndo s6 o uso do recurso, mas por que esse aluno vai querer achar o por exemplo 234
nessa ficha? (Registro de video gravacéo — encontro 22/08/22, 42:17).

Mariana: Essa necessidade que ele tem mesmo de dificuldade de registro, e na hora de colocar
0 nimero de acordo no quadro valor de lugar e registrar esse nimero por escrito (Registro de
video gravagdo — encontro 22/08/22, 44:56).

Mirid: Eles que trazem essa necessidade pra gente. Necessidade do cotidiano, de conhecer as
quantidades (Registro de video gravacdo — encontro 22/08/22, 47:42).

Nos trechos destacados, as professoras confundem a necessidade do conceito com a
necessidade dos estudantes, voltada a a¢des cotidianas, ou mesmo de atender a tarefa indicada
pela professora. Reconhecer as necessidades dos estudantes e suas dificuldades é um fator
importante, que pode ser um ponto de partida para o professor pensar em agdes de ensino. No
entanto, as dificuldades apresentadas por vezes refletem lacunas na apropriacdo conceitual. Por
isso, as acOes pensadas devem caminhar na direcdo da apropriacdo do conceito e no
desenvolvimento do pensamento teorico, para que o estudante tenha condicGes de estabelecer
relaces além da observacéo e da manipulagdo empirica. Para isso, espera-se que o professor
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em atividade de ensino tenha dominio tedrico do conceito e condi¢fes de organizar o ensino na
direcdo de desenvolvimento das méaximas potencialidades dos estudantes.

Apdbs a apresentacdo das professoras, a equipe executora continuou interpelando-as
sobre a necessidade de compreensdo dos aspectos conceituais. Um dos momentos que
destacamos no final do encontro no dia 22 de agosto foi o seguinte:

Orientadora: Porque assim gente, para vocés ta claro que eles trouxeram uma necessidade, que
é essa mesmo, esta certinha a necessidade deles, que é necessario sistema de numeracao, olha
preciso contar as coisas, essa é a nossa necessidade humana de saber os nimeros. S6 que, talvez
eles ndo vejam o porqué entender o quadro valor lugar, entender a sobreposicdo dos nimeros
resolve a necessidade deles. Vocés estdo vendo, eu também vejo, mas talvez eles ndo (Registro
de video gravacgdo — encontro 22/08/22, 48:09).

Sula: Xeque-mate para vocé! [...] Para nés é 6bvio, mas para eles ndo. Se a gente mostrar pra
eles, um objetivo desencadeador, eles vao ter um interesse e uma facilidade de aprender mais
rapido né (Registro de gravacao — encontro 22/08/22, 49:01).

O excerto revela que as professoras manifestaram indicios de compreensdo da
importancia de pensar sobre alguns elementos estruturantes da das: necessidades, motivos,
objeto, acdes, objetivos e operagdes. Com a expressdo “xeque-mate”, a professora induz que
agora ela conseguiu perceber que as agdes que consideravam como desencadeadoras de
aprendizagem poderiam estar apenas reproduzindo manipulacdes fragmentadas do conceito. O
uso do quadro valor lugar ndo garante que os estudantes tenham compreendido a Idgica de
agrupamento do sistema de humeracgédo ou seu valor posicional.

Na continuagdo do movimento formativo, solicitamos que as professoras elaborassem
uma situacdo de ensino. Para realizacdo desta tarefa, elas buscaram elementos emergentes da
realidade dos estudantes com o intuito de aproxima-los dos conhecimentos que seriam
abordados. Assim, a partir do contexto de trabalho da estudante Maria, que envolvia pesar
alimentos, constituiu-se a organizacdo de uma situacdo sobre as unidades de medida.

Figura 3 — Trecho do plano de aula desenvolvido

Maria trabalha como auxiliar de servicos gerais e no momento que vai fazer a limpeza
observa os procedimentos de pesagem e se interessa por crescer profissionalmente
dentro desta empresa.

Relatou varias vezes que muitos colegas incentivam ela a estudar para trabalhar no
melhoramento das farinhas, uma das necessidades e saber pesar muito bem as
farinhas junto dos diferentes ingredientes.

Contetidos-Conceitos
e Uso de unidades de medidas: massa e capacidade
e Unidades padrao e seus simbolos: kg, g, mg, tonelada (t)
e Medidas de massa: kg, g e mg.

Fonte: Arquivos da pesquisa

Na apresentacdo, as professoras destacam como pensaram a situacdo e expuseram
diversas acOes a serem desenvolvidas com os estudantes: leitura de texto sobre as unidades de
medida no cotidiano, apresentacdo do trabalho da estudante Maria, conversdes de unidades,
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pesagem com a balanca e acdes com receitas. As falas destacadas se referem a apresentacéo das
professoras sobre a situacdo de ensino organizada:

Mariana: A situagéo que eu pensei é a necessidade ali de ampliar conhecimentos dos estudantes
sobre as unidades de medida a partir do que eles trazem de sua experiéncia. Muitos ainda néo
conhecem, ndo utilizam a questdo dos conceitos. [...] Objetivos: pesquisar sobre conceitos
unidades de medidas; aplicar as unidades de medidas para expressar as quantidades. Acoes:
propor diferentes experiéncias com estudantes dessas diferentes unidades medidas para
representar. OperacOes: propor a compreensao dos conceitos através dessas atividades praticas
em sala (Registro de gravacdo — encontro 17/10/22, 2:10).

Mariana: E ali, dai, do estudante, a situacdo desencadeadora de aprendizagem é conhecer as
unidades de medidas e utilizar no seu dia a dia e no trabalho, muitas vezes eles utilizam e ndo
compreendem os conceitos identificados ali na necessidade (Registro de gravacdo — encontro
17/10/22, 03:28).

Pesquisadora: Dai, vocé pensou na situacao porque ela precisa pesar os produtos do trigo. [...] E
vocé pensou em abordar essas medidas com ela assim como? Fazendo o que para sala de aula?
(Registro de gravagdo — encontro 17/10/22, 4:39).

Mariana: Primeiro, com instrumentos que mostram 0s meios que a gente utiliza pra fazer as
medidas, as pesagens (Registro de gravacdo — encontro 17/10/22, 4:51).

Mirid: A prépria balanca, a apresentacéo desse material com a balanga, com instrumento ali que
eles pudessem verificar gramas, enfim. No pratico, com a balanga ali (Registro de gravagdo —
encontro 17/10/22, 5:03).

Nas elocucBes destacadas, é perceptivel que ocorreram mudancas no modo de pensar a
estrutura da situacdo. As professoras tiveram o cuidado de elencar o conceito a ser trabalhado,
a necessidade do estudante, motivo, a¢Oes e operagdes com instrumentos externos de mediacédo
(a balanca).

Estes sdo indicios de que o movimento formativo com base nos pressupostos da
atividade Orientadora de Ensino propiciou processos de reflexdo, andlise e sintese que
conduzem a compreensdes diferentes em relagdo a atividade pedagdgica, orientando novas
acOes na atividade de ensino.

Contudo, as questfes sobre o movimento historico e l6gico do conceito matematico
ainda ndo estdo explicitas: o conceito passou a ser identificado, mas apenas como tematica
central das acOes. Ainda se sobressaem a organizacao de muitas tarefas, operacionalizadas com
instrumentos externos, mas sem revelar encadeamento nem o modo como podem contribuir na
apropriacé@o dos conceitos pelos estudantes. Apesar de apresentar muitos elementos, a situagdo
ainda ndo se organizou com base em um problema desencadeador. Deste modo, a situacdo
apresentada pelas professoras apresentou fragilidades com relagdo a compreensdo das
necessidades humanas de constituicdo do conceito, 0 que causa a dificuldade de elaboracdo do
problema desencadeador, que tem esse carater justamente por trazer em si “as necessidades que,
historicamente, culminaram nos significados sociais dos conceitos” (VIRGENS, 2019, p.127).
Sem o problema desencadeador, a situacdo ndo se constitui como uma situacdo desencadeadora
de aprendizagem, pois é por meio dele que sdo mobilizadas as necessidades do estudante de
estar em atividade de aprendizagem na busca pela apropriacao do conceito.

A equipe executora conduziu as discussdes da situagdo apresentada no dia 17 de
outubro, buscando direcionar as reflexdes das professoras sobre o quanto ja avangaram na
organizacao da situacdo, e também explorar o que ainda seria necessario para que aquela se
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tornasse uma situacdo desencadeadora de aprendizagem. Deste modo, as professoras fizeram
reformulacOes que foram apresentadas nos dias 07 e 28 de novembro. No dia 07 de novembro:

Pesquisadora: Elas elaboraram essa situacdo pensando agora em tudo que a gente participou, a
quantidade de textos que a gente leu, se orientando pela Atividade Orientadora de Ensino.
(Registro de gravacdo — encontro 07/11/22, 2:23).

Mariana: A gente colocou a proposta que é o uso de unidades de medida, massa e capacidade.
[...] Unidade padréo e seus simbolos. Leitura, escrita e comparagéo de medidas nas unidades
mais usuais: kg, g, mg, arroba e tonelada. E medidas de massa. [...] Entdo que a gente vai
pensando assim o que que eles vdo trazendo em relacdo, para utilizar os instrumentos, com as
unidades de medida. Com os instrumentos que tem em casa la para fazer uma receita, por
exemplo, quanto pesa uma xicara de arroz, ou milho, aclcar. E ai verificar se tem uma relacéo
proporcional entre a medida de massa e grama, propondo refeicdes (Registro de gravacdo —
encontro 07/11/22- 5:29).

Mariana: A dificuldade que a gente tem em casa de acertar o ingrediente de uma receita, vai
variar em relacdo ao tamanho dos medidores. E ai que a necessidade de utilizar uma medida
padrdo que de calculo (Registro de gravacdo — encontro 7/11/22 —7:59).

Neste trecho, a professora destaca que vai trabalhar as propor¢des em receitas, para que
0 estudante perceba a diferenca dos medidores e a necessidade de utilizar uma medida padré&o.
Observam-se pequenos trechos que se apresentam ainda de forma incipiente e pouco elaborada,
mas que trazem indicios de manifestacGes sobre compreensbes das professoras em relacdo a
necessidade humana do conceito, destacada na fala “ai que a necessidade de utilizar uma
medida padrdo”. Pelo contexto da fala, percebe-se que a necessidade citada pela professora néo
se refere apenas a necessidade de estabelecer um padrdo simbolico, mas representa a
necessidade humana de comparar quantidades. No entanto, ndo fica claro como sera
desencadeada essa relacdo, visto que a mera manipulacdo dos medidores durante a execugédo de
uma receita pode ocasionar a mobilizacdo do estudante para a execucao da receita e ndo para a
percepcao de tal necessidade.

A fragilidade na compreensdo do conceito pelo docente pode ocasionar equivocos no
modo de conduzir as a¢bes de ensino e obstaculizar a apropriacdo conceitual dos estudantes.
Este fato pode ser destacado em alguns momentos em que as professoras descrevem elementos
conceituais das acGes, que trazem algumas compreensdes equivocadas:

Mirid: Pegar varia¢cBes na medida, quando ele perceber que ha uma variagcdo de um alimento
para o outro, por exemplo, se a farinha pesa mais que o feijdo por ser fininha, e o feijdo ser em
grdo, fazer acertar as estimativas, quanto tem aqui e quanto ali, quantos gramas até chegar a um
quilo (Registro de gravacéo — encontro 7/11/22, 9:00).

Nesta fala, ao expor ideias sobre as medidas de volume e medidas de massa, nao fica
claro, pelo exemplo relacionado a farinha e ao feijdo, se a professora compreende que um quilo
é sempre um quilo, independente do material.

Outra questdo ocasionada pela fragilidade na compreensdo conceitual dos professores
refere-se & énfase nas acbes que conduzem & manipulagdo de objetos com o intuito de
estabelecer relacGes do imediatismo pratico-utilitario do saber para que o estudante consiga
executar tarefas no dia a dia. Podemos observar nas falas a seguir:

Mariana — Eles ndo tém assim ndo estabelecem muito essa relacdo entre os gramas. [...] Para
comecar essa superacao dessa dificuldade, a primeira coisa é construir uma balanca com material
reciclavel (Registro de gravacdo — encontro 28/11/22,19:38).

Mirid — Porque a gente acha que a balanca ia ajudar bastante (Registro de gravagao — encontro
28/22/22, 20:46).

Mariana — E também essa equiparacdo com diferentes objetos. Entdo, assim, ali a questdo do
peso ou a questdo da matéria, enfim, diferentes objetos. E ai, conforme vai fazendo essa atividade
dessa balanca confeccionada, ai a gente ia registrando as hipoteses deles e as novas hip6teses e
as novas situacdes. Ai depois pensar em uma confeccao de unidade de medida. [...] E dai, a partir
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disso, dai comecar com a construcdo da unidade de medida (Registro de gravacdo — encontro
28/11/22, 20:49).

Esse excerto reforca a importancia dada pelas professoras a manipulacéo e a construcao
de instrumentos, justificadas por aproximar-se da realidade do estudante, das suas relacoes de
trabalho e de cotidiano. Néo sdo dadas explicacGes sobre 0 modo como esses instrumentos
contribuem para a apropriacdo do conceito e nem mesmo sobre a necessidade de criagdo destes
instrumentos na experiéncia humana. A manipulacdo de objetos e instrumentos pode ser um
caminho inicial para as primeiras aproximacdes com as relagcdes conceituais, porém este ndo
pode ser adotado de forma isolada como mais importante para o desenvolvimento do
pensamento tedrico sobre o conceito.

Na organizacdo do ensino de matematica, sdo comuns acdes semelhantes a essas
pensadas pelas professoras, que tém o intuito de aproximar a realidade do estudante, facilitar e
tornar a matematica divertida. Para tanto, adotam-se praticas como levar pizzas ou bolo para o
ensino de fragBes. Contudo, nem sempre as relagdes conceituais séo destacadas, e a situagao
acaba sendo lembrada somente como um momento de lazer e alimentacao.

As professoras tiveram manifestagdes importantes sobre a compreensédo dos elementos
da Atividade Orientadora de Ensino na constituicdo da situacdo, mas o olhar para o conceito
ainda aparece de modo incipiente, dificultando a proposicao de um problema desencadeador de
aprendizagem e gerando ac¢des que ndo se mostram inter-relacionadas.

E importante destacar que o estudo do conceito também constitui uma ag&o docente em
atividade de ensino a ser realizada de forma continuada, considerando que a formacéo inicial
do docente pode ter sido voltada a relagdes conceituais empiricas e aparentes. Assim, ao
organizar o ensino, este docente pode priorizar demonstracdes empiricas e manter formas
aparentes do conceito.

De acordo com os pressupostos defendidos neste estudo, € imprescindivel que uma das
acoes iniciais do professor seja conhecer teoricamente o0 objeto de ensino na busca de sintetizar
“a unidade entre as necessidades historicamente surgidas e¢ as respostas que foram sendo
desenvolvidas a tais necessidades” (Panossian; Nascimento, 2022, p. 337). Ao se apropriar do
conhecimento tedrico do conceito, o docente tem condicBes de organizar o ensino buscando
mobilizar a¢es que levem os estudantes a também compreender os conceitos em sua forma
tedrica, ou seja: desenvolver acdes voltadas ao desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes.

Contudo, para o professor, a necessidade de estudar o conceito muitas vezes nao esta
clara. Ainda existem pressuposi¢fes de que o docente, ao saber defini¢bes e manipulacdes
simbodlicas, ja tem o dominio completo do conceito em sua forma tedrica. Assim, ressaltamos a
importancia de que a acdo de estudo do movimento historico e l6gico seja evidenciada nos
movimentos formativos. Entender o movimento histérico e l16gico da constitui¢cdo do conceito
envolve entender as relacbes existentes nas generalizagdes humanas no processo de
conhecimento da realidade objetiva. Isso implica em conhecer os elos que unem dialeticamente
0S aspectos historicos e logicos do conceito, denominados de nexos conceituais, que
representam as relagdes entre os conceitos, “vinculando a génese do conceito por meio da
historia de sua formulacdo, considerando as contribuicdes humanas, a fim de possibilitar ao
aprendente um pensamento tedrico que leve em consideragdo ndo so 0s aspectos externos do
objeto estudado” (Macedo et al., 2022, p. 25).

No caso explicitado do movimento formativo da EJA, consideramos que seriam
necessarios mais momentos formativos que destacassem as discussdes e reflexdes sobre a
necessidade do conceito matematico. Ainda assim, é perceptivel que houve mudancas no modo
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geral de pensar uma situacao de ensino. Considera-se ainda que abordar todos os aspectos de
uma situacédo desencadeadora de aprendizagem demanda um movimento constante de formacao
que exige mais tempo de estudos coletivos.

5 Consideracdes Finais

As relacgdes entre necessidades dos sujeitos e apropriacdo dos conceitos nem sempre séo
conscientemente consideradas pelos professores em suas a¢fes de ensino. Por este motivo, a
proposta deste texto foi apresentar a analise, a partir da Atividade Orientadora de Ensino, da
maneira como o0s professores consideram as necessidades dos estudantes e 0s conceitos
matematicos durante a elaboragdo de uma situacdo desencadeadora de aprendizagem para 0s
estudantes da EJA. Escolhemos os momentos de elaboracdo da situacéo por ter mais elementos
reveladores dos objetos de analise deste estudo.

A analise evidenciou gue inicialmente as professoras direcionaram suas a¢6es de ensino
para a reproducéo de tarefas que ndo se relacionavam com os sujeitos em aprendizagem e nem
consideravam suas necessidades. Nesse sentido, a mediacéo realizada pela equipe executora da
OPM, considerando os pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, foi importante para
que as professoras pudessem reorientar suas acdes e pensar sobre a necessidade dos estudantes.
O contexto da situacdo inicial proposto pelas professoras Mariana e Mirié foi modificado para
incluir elementos do cotidiano dos estudantes como o vinculo principal das suas necessidades.
Esta mudanca € relevante e revela conscientizacdo em relagdo ao papel das agdes docentes no
desencadear da atividade de aprendizagem, considerando que antes eram organizadas acdes de
ensino que ndo consideravam o contexto dos estudantes.

Apesar dos avancos na percepgdo das professoras, de acordo com 0s pressupostos
tedricos da Atividade Orientadora de Ensino, defende-se que o papel social da escola é a
formacdo dos estudantes pela apropriacdo dos conceitos cientificos, de forma que lhes sejam
oferecidas as maximas possibilidades de desenvolvimento. Nesse sentido, a equipe executora
da OPMOPM se preocupou em apresentar orientacdes e reflexdes sobre a importancia de
considerar, na situacao que estava sendo elaborada, ndo somente a necessidade de aproximacao
da realidade cotidiana, mas 0s conceitos tedricos que seriam desenvolvidos com os estudantes.
Esses aspectos se referem ao movimento histdrico e l6gico de constituicdo do conceito e a
compreensdo dos nexos conceituais. De acordo com 0s pressupostos teoricos, € importante que
o0 professor conheca teoricamente seu objeto de ensino para que consiga elaborar o problema
desencadeador e as acdes que contemplem as rela¢fes essenciais do conceito.

A partir deste direcionamento, as professoras passaram a reconhecer e se conscientizar
sobre a necessidade do conceito que seria trabalhado — no caso, unidades de medida. No entanto,
apenas destacar o conceito como tematica central a ser abordada néo revela a compreenséo do
movimento histérico e logico e dos nexos conceituais. Assim, na situacdo proposta pelas
docentes foram evidenciadas tarefas voltadas a manipulacdo de instrumentos (no caso a
balanga), que, no entanto, ndo revelam o encadeamento destas tarefas na apropriagcdo dos
conceitos pelos estudantes. Além disso, a situacao ndo trouxe um problema desencadeador que
contemple a esséncia do conceito e direcione para outras acdes de desenvolvimento do
pensamento teorico.

Essas fragilidades em relagdo aos aspectos conceituais demonstram a necessidade de
mais estudos sobre o movimento historico e logico dos conceitos. Apesar de durante 0s
encontros terem sido incentivadas discussdes sobre 0s conceitos matematicos, estas ndo foram
suficientes. Para outros processos formativos, portanto, identifica-se a necessidade do estudo
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do movimento histérico e l6gico do conceito matematico abordado de forma coletiva durante
0s encontros. A coletividade é importante nesse processo, para que os compartilhamentos entre
0s participantes contribuam na compreensdo dos integrantes do grupo. Destaca-se que o
processo formativo completo aconteceu em 40 encontros, mas cada um destes encontros durava
aproximadamente 45 minutos, dadas as condicdes estabelecidas na escola para a formacao das
professoras. O tempo disponibilizado para os encontros foi um dos fatores que ocasionou essa
lacuna no movimento formativo, e além disso ndo foram previstos encontros adicionais para a
discussdo do conceito matematico especificamente.

Apesar de terem faltado momentos de estudo do conceito, consideramos que 0sS
momentos formativos ocasionaram mudancas importantes no modo de compreender a
organizacdo das acdes de ensino voltadas a desencadear a aprendizagem dos estudantes da EJA.
Também devemos ressaltar que a apropriacdo dos elementos fundantes da Atividade
Orientadora de Ensino para a elaboracdo de uma situacdo que seja potencialmente
desencadeadora de aprendizagem ndo sdo processos rapidos, mas demandam um movimento
constante de formacéo e de estudos coletivos. Por isso, espera-se que espagos formativos como
a OPM continuem sendo oportunizados aos professores de todas as modalidades de ensino, para
que a formacdo se constitua num processo continuo de aprendizado coletivo.
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