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Resumo: Para evidenciar como a Teoria da Atividade tem sido apropriada em pesquisas com
foco na formacéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza, foi realizada uma revisao
sistematica de literatura, com o auxilio da ferramenta Buscad. O corpus de 14 documentos foi
importado para o software Atlas.ti e analisado, com base na andlise de contetdo, para
evidenciar, nas investigacdes, o papel da teoria; conceitos fundamentais; referenciais,
metodologias e instrumentos de coletas de dados; limitacGes; contribui¢fes da teoria para o
campo e possibilidades de estudos futuros. Foi possivel perceber que a Teoria da Atividade foi
empregada para dirigir o processo de analise de dados em todos os documentos, mas que apenas
dois a consideraram no planejamento das intervencbes pedagdgicas. Os principais conceitos
empregados foram: sistemas de atividade, atividade principal, atividade de estudo e estrutura
da atividade, esta encontrada em todos os documentos. A partir de trechos relacionados aos
componentes da atividade, destacamos a necessidade de melhor caracteriza-los no dmbito do
campo, em razdo das diferencas encontradas entre os trabalhos analisados. Em termos de
referenciais e instrumentos de coletas de dados, foi possivel apontar para a diversidade de
possibilidades, embora reforcemos a necessidade de coeréncia tedrico-metodoldgica e a
pertinéncia ao contexto da pesquisa. A principal dificuldade diz respeito a investigacdo da acéo
dos licenciandos nos campos de estagio. Por fim, indicamos que a Teoria da Atividade tem
potencial para compreender a atividade docente e a atividade dos licenciandos como forma de
qualificar a formacdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: Licenciatura. Formacéo docente. Atividade. Teoria Historico-cultural.

Abstract: To highlight how Activity Theory has been used in research focused on the initial
training of natural sciences teachers, a systematic literature review was carried out using the
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Buscad tool. The corpus of 14 documents was imported into the Atlas.ti software and analyzed,
based on content analysis, to highlight the role of theory in the investigations; fundamental
concepts; references, methodologies and data collection instruments; limitations; contributions
of the theory to the field; and possibilities for future studies. It was possible to see that Activity
Theory was used to direct the data analysis process in all the documents, but that only two
considered it when planning teaching interventions. The main concepts used were activity
systems, main activity, study activity and activity structure, which were found in all the
documents. From the excerpts related to the components of the activity, we highlight the need
to better characterize them within the field due to the differences found between the works
analyzed. In terms of references and data collection instruments, it was possible to point to a
diversity of possibilities, although we would stress the need for theoretical-methodological
coherence and relevance to the research context. The main difficulty was investigating the
actions of undergraduates in the internship fields. Finally, we suggest that Activity Theory has
the potential to understand teaching activity and the activity of undergraduate students as a way
of qualifying the initial training of natural sciences teachers.

Keywords: Under graduation degree. Teacher training. Activity. Historical-cultural Theory.

1 Introducéo

A Teoria da Atividade, como fundamento que permite compreender o desenvolvimento
humano, tem como base teorica os pressupostos da Psicologia Historico-cultural que, por sua
vez, carrega como fundamento o Materialismo Histérico-Dialético (Leontiev, 2017; Moretti,
2007; Sa; Messeder Neto, 2020; Vigotski; Luria; Leontiev, 2017). A partir desse arcabouco
tedrico, compreendemos que o trabalho se estabelece como caracteristica ontoldgica do ser
humano, de modo que a formacdo do individuo ocorre por meio da praxis (Oliveira, 2019).
Nesse sentido, a perspectiva historico-cultural compreende que o processo de constitui¢do do
ser humano se realiza na relacdo do sujeito com o mundo biol6gico-social ao empreender
atividades humanizadoras intencionadas (Leontiev, 2017; Ribeiro, 2010).

Para Leontiev (2017), a atividade humana é o que medeia 0 processo de interacdo entre
0S sujeitos e 0 mundo concreto, a partir de processos mobilizados por motivos que se
configuram a partir da coincidéncia entre a necessidade a ser satisfeita e um objeto que permita
satisfazé-la. Além da necessidade, do objeto e do motivo, uma atividade é constituida por acdes,
operacdes e condicBes. As acdes sdo processos intermediarios que possibilitam desenvolver a
atividade. As operacdes consistem em modos gerais que permitem a execucdo das acoes. E as
condicdes (materiais e subjetivas) determinam as acdes e operacdes possiveis em cada caso
singular (Giaretton, 2015; Leontiev, 2021; S&; Messeder Neto, 2020).

Também, ao reconhecer o papel da atividade do desenvolvimento psiquico,
compreende-se sua dimensdo orientadora, em funcdo da necessidade, do objeto e do motivo,
bem como a dimensdo executora por meio de acdes, operagdes e objetivos. Dessa forma, é
possivel planejar a atividade a ser realizada e, ainda, proceder a divisdo coletiva de tarefas
conscientes para atingir o objetivo esperado (Franco; Longarezi, 2011; Moura, 2017).

Tendo-se em vista que a atividade humana consiste em interacbes mediadas por
instrumentos culturais, depreende-se que o desenvolvimento dos sujeitos somente ocorre por
meio da interacdo entre o individuo e a sociedade, pois somente assim é capaz de se apropriar
e de desenvolver -caracteristicas especificamente humanas, que ndo sdo herdadas
biologicamente, mas foram historicamente objetivadas na realidade pelas geracGes anteriores
(Leontiev, 2021; Rigon et al., 2016; Vigotski, 2021; Vigotski; Luria; Leontiev, 2017). Essas
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caracteristicas essencialmente sociais, embora condicionadas pelo desenvolvimento biologico
do individuo e das condigdes objetivas do desenvolvimento social, permitem a internalizacéo
de modos culturais indispensaveis a formacdo humana (Castro, 2019; Rego, 2017; Vigotski,
2021).

Portanto, concordamos com Borini e Souza (2018), Ribeiro (2010) e S& e Messeder
Neto (2020) quando afirmam que o estudo dos elementos que compdem a atividade €
importante para a reflexdo sobre a organizacdo de praticas pedagdgicas humanizadoras e
permite o desenvolvimento de processos formativos intencionalmente voltados a formacéo
docente com foco na humanizagéo dos estudantes. No contexto das Ciéncias da Natureza, Sa e
Messeder Neto (2020) evidenciam que esta teoria tem sido apropriada como referencial
metodoldgico de estudos sobre o tema e/ou como fundamento para a organizacdo de agdes
formativas com os licenciandos e docentes.

Nesse contexto, este artigo tem por objetivo evidenciar, por meio de uma reviséo
sistematica de literatura e da andlise de contetdo (Bardin, 2016), como a Teoria da Atividade
tem sido apropriada em pesquisas cientificas com foco na formacéo inicial de professores de
Ciéncias da Natureza. Para isso, apresentamos brevemente a conceituacdo de atividade dada
por Leontiev (2017), sua relacdo dessa teoria com 0 ensino e a pesquisa e, por fim, as analises
realizadas por meio do software Atlas.ti para o enderecamento das questdes norteadoras
estabelecidas.

2 Contribuicbes da Teoria da Atividade para o processo de ensino e aprendizagem e de
pesquisa em educacao

A prética educativa, de acordo com Moura (1997), pode ser entendida como o processo
educativo que se constitui na unidade dialética entre a atividade de ensino, de responsabilidade
do professor, e a atividade de aprendizagem, de responsabilidade do estudante. Dessa forma,
enquanto a atividade de aprendizagem consiste na interiorizacdo da cultura objetivada por
intermédio da préxis social como meio de formagdo humana, a atividade de ensino busca
possibilitar os elementos necessarios para que a atividade de aprendizagem se processe (Borini;
Souza, 2018; Franco; Longarezi, 2011; Giaretton, 2015; Moura, 2017; S&; Messeder Neto,
2020).

Além disso, a apropriacdo de conceitos sistematizados, essenciais para a formacao
humana em dado contexto, carrega em seu contetido o processo socio-historico de sua producéao
(em termos dos desenvolvimentos ontogenético e filogenético), que é aprendido no movimento
de humanizacdo (Panossian; Moretti; Souza, 2017; Panossian; Nascimento, 2022; Rigon;
Asbahr; Moretti, 2016). Assim, o desenvolvimento sécio-histérico do conceito reflete as
necessidades humanas que motivaram sua criagéo e seus principais aprimoramentos, expressos
nos aspectos teoricos e praticos do conceito, que, por meio da atividade educativa, seréo
internalizados pelos individuos em formacédo (Rigon; Asbahr; Moretti, 2016).

A atividade pedagdgica compreende a unidade entre as atividades de ensino e de
aprendizagem, uma vez que a necessidade do professor é organizar o ensino de modo a
mobilizar o estudante no desenvolvimento do processo educativo, considerando sua
necessidade e a apropriacdo do saber sistematizado (Borini; Souza, 2018; Moura, 2017; Rigon
et al., 2016; Sa; Messeder Neto, 2020).

Com base nas relagOes estabelecidas sobre a Teoria da Atividade para o ensino e a
aprendizagem, faz-se fundamental pensar a formagdo docente como um processo que se
constitui como uma busca para a totalidade, em termos filoséficos, do trabalho educativo.
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Segundo Franco e Longarezi (2011), tendo em vista que o desenvolvimento da
profissionalidade docente se da como uma atividade de trabalho, seus elementos essenciais
fardo referéncia as necessidades trazidas pela conjuncédo das expectativas e das condicGes reais
do processo educativo a ser desenvolvido.

Sendo assim, tanto as finalidades pretendidas para o ensino e a aprendizagem bem como
as condicdes singulares materiais e subjetivas tém papel importante na definicdo das
necessidades e dos objetos, e consequentemente dos motivos, das acdes e das operagdes
possiveis e necessarias a consecucdo da atividade docente, em especial no que se refere a
propria intencionalidade do professor e no dominio dos elementos tedGricos e praticos
apropriados (S&; Messeder Neto, 2020). Nesse tipo de atividade, em particular, é essencial
considerar que a pratica docente nao deve perder sua caracteristica de praxis, ou seja, ndo deve
suprimir ou supervalorizar as dimensdes objetiva (pratica) e subjetiva (teérica), que se
interlacam no desenvolvimento da atividade do professor (Borini; Souza, 2018). Portanto,
concordamos com 0s autores em que € preciso articular claramente os elementos praticos que
guiam o estudo de aspectos tedricos relevantes e, em confluéncia, os elementos tedricos que
permitem qualificar a reflexao sobre a pratica.

Para além da organizacdo do ensino e do processo de aprendizagem, a Psicologia
Histdrico-cultural e a Teoria da Atividade também possibilitam explicar a esséncia dos
movimentos e das relagdes observadas no processo de ensino e aprendizagem com base nas
categorias do materialismo histérico-dialético, o que permite 0 movimento de sincrese — analise
— sintese, essencial para a compreensao da realidade concreta (Cedro; Nascimento, 2017; Rigon
etal., 2016).

Dessa forma, ao considerar a unidade dialética entre o objeto psicoldgico e o objeto
pedagdgico, compreende-se que a atividade educativa pode ser um tipo particular de préatica
social, essencialmente coletiva, que promove a internalizacdo dos conceitos por meio do
movimento do universal para o particular, em relacdo a triade individuo (singular) — género
humano (universal) — sociedade/contexto (particular).

Assim, para organizar uma pesquisa com base na Teoria da Atividade, € necessario
considerar os elementos que compfem a atividade e o movimento analitico proprio do
materialismo historico-dialético. Dessa forma, o ponto de partida é o da realidade empirica,
singular e imediata que fornece elementos para a apreensédo da realidade (Marx, 2016; Netto,
2022). Esse movimento é feito por diversos procedimentos analiticos que permitem apreender
a esséncia do objeto e compreender seus nexos conceituais, quando ocorre a validagéo da teoria
na pratica (Araujo; Moraes, 2017).

3 Encaminhamentos metodoldgicos

Considerando as possibilidades da Teoria da Atividade frente a organizagéo do ensino
e da pesquisa, este estudo se configura como uma revisdo sistematica de literatura (Galvao;
Ricarte, 2019; Mendes; Pereira, 2021), que visa explorar artigos, dissertacdes e teses que
empregaram a Teoria da Atividade na investigagdo de acOes formativas com licenciandos em
Ciéncias da Natureza.

O primeiro passo da investigacao consistiu na recolha dos documentos que compuseram
0 corpus do estudo com o auxilio da ferramenta Buscad* (Mansur; Altog, 2021), que possibilita

4 Essa ferramenta é um recurso digital de busca gratuito, de codigo fechado, cujos detalhes de acesso podem ser
encontrados em Mansur e Altoé (2021).
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a busca automatizada em varias bases de dados de interesse na area de ensino de Ciéncias e
Matematica. E importante salientar que a ferramenta faz as buscas e extrai as informagdes sem
acessar os documentos, pois utiliza os metadados preenchidos em cada base de dados, de modo
que uma limitacdo de busca se refere @ maneira pela qual esses repositorios sdo alimentados.

Na delimitacdo dos termos de busca, ampliamos ao maximo os resultados, mantendo as
restricOes essenciais da pesquisa, para que ndo houvesse, de um lado, exclusdo de documentos
pela pouca abrangéncia dos termos e, por outro, excesso de documentos fora do escopo
elencado. Dessa forma, como pode ser visualizado na Tabela 1, buscamos estabelecer
combinag@es I6gicas com diversos termos sinbnimos e relacionados.

Tabela 1 — Resultados da busca por meio da ferramenta Buscad®

Bases de dados que retornaram resultados (n = 407)
Capes: T&D | Scielo | Springer | Peridédicos | DOAJ | BDTD

Strings de busca

“teoria da atividade” AND

“formacgao de professores” AND 89 3 1 14 4 95
“ciéncias”
“teoria da atividade” AND
“formagédo de professores” AND 2 0 0 0 0 2

“ciéncias da natureza”
“teoria da atividade” AND
“formagédo de professores” AND 2 0 0 0 0 8
“ciéncias naturais”

“teoria da atividade” AND

“formagédo de professores” AND 8 0 1 3 1 5
“quimica”

“teoria da atividade” AND

“formagao de professores” AND 14 1 1 4 3 21

“fisica”

“teoria da atividade” AND

“formagao de professores” AND 7 0 1 0 0 2
“biologia”

“teoria da atividade” AND

“formagdo docente” AND 24 0 1 11 0 36
“ciéncias”

“teoria da atividade” AND

“formacédo docente” AND 0 0 0 0 0 0

“ciéncias da natureza”
“teoria da atividade” AND
“formacédo docente” AND 3 0 0 0 0 4

“ciéncias naturais”
“teoria da atividade” AND

“formagdo docente” AND 5 0 0 0 0 4
“quimica”
“teoria da atividade” AND
“formagdo docente” AND 8 0 0 2 1 9
“fisica”

% 0 recurso acessa as seguintes bases de dados: Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (Capes T&D);
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); Scientific Eletronic Library Online (SCIELO);
Springer; Portal de Periédicos da CAPES (Periddicos); Directory of Open Access Journals (DOAJ); Institute of
Education Sciences (ERIC); e Google Académico. Esses repositérios foram selecionados em funcdo da sua
relevancia na area de estudo (Mansur; Altoé, 2021). Neste estudo, ndo foram selecionadas as bases EduCapes,
destinada a produtos educacionais, e Google Académico, em virtude de seu sistema de busca ser distinto das
demais bases de dados.
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“teoria da atividade” AND
“formacao docente” AND 3 0 0 0 0 4
“biologia”

Fonte: Ferramenta Buscad. Acesso em: 15 ago. 2023.

Esse movimento fez com que, em um primeiro momento, fossem obtidos 407 resultados
(Tabela 1), entre os quais eram esperadas muitas repetices. Nesse sentido, a propria ferramenta
detecta repeticdes, excluindo-as automaticamente, quando todos os campos de registro sdo
iguais (nesse processo, foram excluidos 179 registros). Ainda na verificacdo de repeticoes, foi
realizado um movimento de exclusdo manual de documentos, com base nos titulos, anos e
autores, o que eliminou mais 35 documentos. Dentre os 193 trabalhos restantes, em virtude da
busca abrangente, foi empreendido o segundo movimento de exclusao, baseado no titulo, no
resumo e nas palavras-chave, de modo a excluir trabalhos que ndo fossem centrados na
formacdo inicial de professores de Ciéncia da Natureza e/ou que se constituissem como
pesquisas teoricas, sem direta intervencdo pedagogica com licenciandos (Figura 1).

Figura 1 — Movimentos de excluséo e selecdo a partir do escopo de estudo

=193 Movimento de =17 Movimento de n=14
n= exclusio n= selegéo (Corpus de
(-176) (-3) andlise)

- , Sem acesso
Formagéo continuada (n=35) - Trabalho antigo (n = 1)
) R 7 Motivos
Motivos | Foco em Educagao Fisica (n=7) principais - Trabalho recente com
principais Foco em Matematica (n=62) acesso néo autorizado
Foco em Pedagogia (n=7) (n=2)

Trabalhos tedricos (n = 25)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme salientado, o grande nimero de exclusdes era esperado, tendo em vista a
intencdo em n&o incorrer em limitagdes por meio de termos de buscas mais limitados, como
“formagdo inicial”, por exemplo. Além disso, percebeu-se que a ferramenta trouxe como
resultados trabalhos que tinham como referéncia o termo “Educacdo Fisica” ou “Atividade”,
indicando que as buscas abrangeram documentos com metadados similares aos presentes nas
strings da busca. Por fim, como indicado na Figura 1, trés estudos ndo puderam ser acessados:
um por nao estar disponivel on-line, na integra, e dois por ndo terem distribui¢do autorizada.
Logo, compuseram o corpus de pesquisa 14 trabalhos académicos (Quadro 1).

Quadro 1 — Citagbes dos documentos que compuseram o corpus, por tipo (n = 14)

Tipo Tese (n=6) Dissertacdo (n = 4) Artigo em periddico (n = 4)
Silva (2013) . I
Mendonca (2019) Cruz (2016) ova e Villan (2011)
Citagdes dos Santiago (2019) Ribeiro (2016) ’ (2020)
documentos Figueira (2020) Galvéo (2018) . .
. Umpierre e Ritter (2021)
Rabelo (2022) Silva (2020) Silva e Villani (2021)
Umpierre (2022)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Para guiar o processo de categorizacdo dos fragmentos de texto destacados para
compreender as questdes norteadoras, apropriamo-nos da técnica de Analise de Contetdo
(Bardin, 2016). Como etapa de pré-analise, foi realizada a busca sistematica descrita
anteriormente e a defini¢do dos critérios analiticos proprios desta metodologia. Como unidade
de registro: palavra; regra de enumeracgdo: presenca; critério de categorizagdo: tematico; e as
categorias foram expressas por termos de questdes norteadoras (Quadro 2).

Quadro 2 — Questdes norteadoras da revisao sistematica

Questao Objetivo
Q1: Qual é o papel da Teoria da Atividade na Compreender como o referencial tedrico possibilitou o
pesquisa? desenvolvimento das intervencdes pedagdgicas realizadas
Q2: Que elementos da Teoria da Atividade Evidenciar quais elementos essenciais da atividade foram
foram mobilizados? empregados no estudo e como foram definidos

Q3: Como foi organizada a coleta e a andlise de

dados na pesquisa? Descrever as formas de constituicdo e anélise de dados

Q4: Quais sdo as limitacdes do estudo Sistematizar as atividades vivenciadas pelos
desenvolvido? pesquisadores
Q5: Quais sdo as contribuicdes da Teoria da Evidenciar as contribui¢des analisadas pelos
Atividade para o campo e quais possibilidades pesquisadores, a partir de suas intervengdes; sistematizar
futuras foram elencadas? limitacOes vivenciadas

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Para o desenvolvimento da etapa de andlise, os documentos foram incluidos em um
projeto do software Atlas.ti, utilizado como ferramenta para a marcagdo de fragmentos dos
textos que permitissem compreender as questGes norteadoras, elencadas para a revisdo
sistematica (Quadro 2). Primeiramente, para cada documento que compés o corpus, foram
marcados, como citacdes, os paragrafos que permitiram responder cada questdo norteadora, a
partir do nimero da questdo (Q1, Q2, etc.). Em seguida, em cada citacdo, foram categorizados
elementos essenciais que permitiram sistematizar os resultados apresentados, com foco no
objetivo de cada pergunta, conforme descrito no Quadro 2. Ou seja, os trechos foram
categorizados quando continham palavras que permitiam compreender o sentido atribuido a
cada uma das questdes elaboradas, conforme os critérios estabelecidos para esta analise de
conteddo. Por fim, a terceira etapa consistiu na andlise, interpretacdo de dados e inferéncia
(Bardin, 2016), conforme descrito na proxima secéo.

4 Caracterizacdo e analise do corpus de analise

Apbs a leitura detalhada dos documentos que compuseram o corpus, foi possivel
sistematizar caracteristicas iniciais, ndo imediatamente relacionadas as questdes norteadoras
(Quadro 2), mas assim mesmo importantes para caracterizar os estudos analisados, conforme
apresentado no Quadro 3.

E relevante mencionar que, ap6s a leitura pormenorizada dos trabalhos, foi possivel
evidenciar que o0s quatro artigos cientificos encontrados sdo comunicacfes acerca de
dissertacOes e teses que tambeém estdo presentes no corpus de analise deste estudo. Sendo assim,
para a analise de dados, consideraremos os indicios investigativos apresentados nas seis teses e
nas quatro dissertagdes presentes no Quadro 1, justificando a indicacdo de dez componentes no
corpus do Quadro 3 e nas apresentacfes seguintes.
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Por meio da regi&o esquerda (Area do conhecimento) do Quadro 3, podemos perceber
que a Teoria da Atividade tem permeado os diferentes campos da formacdo de docentes de
Ciéncias da Natureza, com destaque para o trabalho de Silva (2020), que congregou, de forma
interdisciplinar, conceitos de Quimica, Fisica e Biologia no contexto da Educagdo do Campo,
indicando a possibilidade de esse referencial ser empregado em estudos da area de maneira

ampla.
Quadro 3 — Caracterizacdo dos estudos analisados (n = 10)
Area do conhecimento Loci de investigacdo
Categoria Quantidade Citacdes Categoria Quantidade Citacdes
Figueira (2020) Cruz (2016)
Mendonca (2019)
T Rabelo (2022)*
. Rabelo (2022) Disciplinas de .
Fisica 6 o . 5 Silva (2013)*
Ribeiro (2016) ensino .
. Silva (2020)
Silva (2013) Umpierre (2022)
Umpierre (2022)
i Cruz (2016) Disciplinas Mendonga (2019)
Quimica 2 Santiago (2019) especificas 2 Santiago (2019)
. . . Estégio Galvao (2018)
Biologia ! Galvdo (2018) Supervisionado 2 Ribeiro (2016)
- . Vérias L
Interdisciplinar 1 Silva (2020) disciplinas 1 Figueira (2020)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No que se refere a organizacdo curricular delimitada em cada trabalho (regido direita do
Quadro 3), podemos ver que metade foi conduzida nos espacos que denominamos disciplinas
de ensino, entendidos como aqueles dedicados as 400 horas de estudos, com envolvimento da
pratica profissional e delimitados nas Diretrizes Nacionais para 0s cursos de licenciatura
(Brasil, 2015; 2019). Além disso, é importante mencionar que os estudos destacados com um
asterisco (Rabelo, 2022; Silva, 2013) centraram-se em disciplinas de ensino organizadas de
forma concomitante ao Estagio Supervisionado. Ainda, o trabalho de Figueira (2020) analisou
diferentes disciplinas, considerando as especificas, pedagdgicas e de ensino.

Com base nesses pontos, inferimos que essa frequéncia denota o potencial da Teoria da
Atividade em contribuir na organizacdo e na reflexdo sobre a aprendizagem da docéncia, em
especial nos espacos que tém por objetivo as discussdes mais aprofundadas sobre a atuacéo do
professor (Borini; Souza, 2018; Moretti, 2007; Sa; Messeder Neto, 2020). Assim, diante das
possibilidades levantadas nesse primeiro momento, passamos a discussao das questbes
norteadoras, estruturadas no Quadro 2.

Primeiramente, buscamos compreender como o referencial tedrico foi adotado nos
estudos, considerando sua potencialidade para a organizacdo da atividade investigativa e para
o0 planejamento da atividade de ensino. Nesse movimento, foi possivel evidenciar que todos 0s
estudos analisados se apoiam em diferentes elementos da Teoria da Atividade como referencial
para analise dos dados, ou seja, a partir da organizacao das disciplinas. De maneira habitual,
em cada caso, buscou-se caracterizar a atividade dos estudantes, docentes e supervisores de
estagio, por exemplo. Apenas os estudos de Cruz (2016) e Figueira (2020) se apropriaram da
Teoria para organizar a intervencao pedagogica estudada na pesquisa realizada, evidenciando
as duas potencialidades discutidas inicialmente neste artigo.
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A partir dessa constatacao, inferimos que € necessario refletir se as organizacdes das
disciplinas séo capazes de orientar a atividade de aprendizagem dos estudantes a partir da
atividade de ensino dos professores, em acordo com a unidade dialética entre esses dois tipos,
no dmbito da atividade pedagodgica (Moretti, 2007; Moura, 2017; Panossian; Nascimento,
2022). Entendemos que esse ponto é essencial quando se destaca que a atividade é um processo
consciente e intencional e que, nos processos formativos, essa intencionalidade tem de estar
voltada para o processo de humanizacgéo, conforme colocado no arcabougo tedrico da Teoria da
Atividade. Dessa forma, compreendemos ser necessario estabelecer, para além da
caracterizacgéo dos dados coletados, a forma como a intervencgéo objetivou mobilizar a atividade
dos estudantes, como é explicitado nos estudos de Cruz (2016) e Figueira (2020), ao combinar
o0 planejamento e a analise do processo formativo com base na teoria.

Assim, considerando gque poucos estudos se apropriaram da Teoria da Atividade para o
planejamento das acGes, centramos este artigo em fragmentos das teses e dissertagdes que
permitissem compreender os elementos da Teoria mobilizados para a analise dos processos de
formacdo inicial, e também os instrumentos de coleta e analise de dados empregados para
evidencia-los, conforme a segunda e a terceira questdes norteadoras (Quadro 2).

Para a segunda pergunta norteadora, foi realizada a leitura detalhada dos trabalhos, com
a finalidade de destacar categorias da Teoria da Atividade, que foram empregadas no processo
de analise dos dados coletados nas pesquisas. Durante a leitura, optou-se por sistematizar 0s
resultados em dois niveis: na Figura 2a, apresentamos 0s elementos mobilizados de maneira
geral, e nas Figuras 2b e 2c, sistematizamos os elementos relacionados a estrutura da atividade
e da atividade de estudo, respectivamente, considerando que foram mais detalhados que as
demais categorias, apresentadas na Figura 2a.

Figura 2 — Categorias emergentes da leitura do corpus, que refletem os elementos da Teoria da Atividade,
mobilizados nos estudos (a), e o detalhamento das subcategorias relacionadas a estrutura da atividade (b) e a

a) : ;

1 |
! |
]
| | Q2 | |
! |
l = "
: I Q2::Sistemas de atividades l Cf::AhVId?de principal :
| R ,,,//, T\ :
1 il ipo
: Fundérpento /F,u'ndamento '* :
\ -
! \ I i Q2::Atividade de estudo '
! w Fundamento——* = I
- |
: I Q2::Estrutura da atividade "‘—’ |
D e
b) | Q2:Estrutura da Atividade ’
I Q2:Estrutura da Atividade::Objeto | I Q2::Estrutura da atividade::Agao |

I Q2::Estrutura da atividade::Necessidade ’ I Q2::Estrutura da atividade::Operagao ]

I Q2::Estrutura da Atividade::Motivos ‘

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.13, n.1, 2024. 9



| |
- J - !
| |
[ ]
Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia #

c) | Q2:Atividade de Estudo

Q2::Atividade de estudo::contetido

1 |
1 |
] |
| |
1 |
| |
: Q2::Atividade de estudo::sujeito !
: |
1 |
! |
: Q2::Atividade de estudo::objetivo |
| |

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A partir da Figura 2a, evidenciamos que os estudos analisados se apoiaram em quatro
conceitos principais:

a) sistemas de atividades (Cruz, 2016; Mendonca, 2019; Rabelo, 2022; Santiago,
2019; Silva, 2020; Umpierre, 2022);

b) atividade principal (Cruz, 2016; Figueira, 2020; Rabelo, 2022; Silva, 2013);
c) atividade de estudo (Cruz, 2016; Figueira, 2020);

d) estrutura da atividade (Cruz, 2016; Figueira, 2020; Galvao, 2018; Mendonga, 2019;
Rabelo, 2022; Ribeiro, 2016; Santiago, 2019; Silva, 2013; 2020; Umpierre, 2022).

Com base nesse primeiro nivel, notamos que ha trabalhos que recorreram a mais de uma
categoria para embasar sua analise, enquanto outros preferiram analisar de maneira mais
detalhada uma delas, como instrumento explicativo do problema de pesquisa. Essa concluséo,
combinada com o fato de que os conceitos que permitem compreender a estrutura da atividade,
estava presente em todos os estudos. Em relacdo aos componentes da atividade, inferimos que
foram empregados para fundamentar as demais categorias, que tratam de tipos especificos de
atividade ou da constituicao de sistemas com interacdo entre diferentes tipos de atividade.

No que se refere ao conceito de Sistemas de Atividades, os estudos se apropriaram dos
conceitos desenvolvidos por Engestrém (2001), que estabelecem o desenvolvimento da Teoria
da Atividade, considerando: a primeira geracao (estudos de Vigotski), centrada na categoria de
mediacdo; a segunda geracdo, que passou a considerar atividades coletivas, a partir dos
trabalhos de Leontiev; e a terceira geracéo, derivada da necessidade de internacionalizar a teoria
com a consideracdo de redes de significado, permitindo compreender a natureza do objeto
emergente da relacdo entre dois ou mais sistemas distintos. Dessa forma, & possivel
compreender que cada sistema de atividades corresponde a um sujeito ou grupo de sujeitos com
0 mesmo papel em relagdo aos demais elementos da atividade e do contexto.

Nos estudos analisados que se apropriaram dos conceitos de Sistemas de Atividades,
metade empregou a segunda geracao, evidenciando os elementos da atividade de licenciandos,
professores universitarios e/ou supervisores de estagio, durante as intervencfes pedagogicas
(Cruz, 2016; Mendonga, 2019; Rabelo, 2022), enquanto a outra metade buscou compreender
relagOes entre diferentes sistemas (Santiago, 2019; Silva, 2020; Umpierre, 2022). De maneira
geral, em todos estes estudos, buscou-se evidenciar alteracfes nos elementos dos sistemas de
atividade que evidenciassem mudancas na atividade dos sujeitos frente a problemética
levantada.

Nesse conjunto de estudos, destacamos aqueles que buscaram evidenciar mudangas nos
sistemas de atividades dos licenciandos a partir dos elementos que compdem o sistema, que
permitiram observar a alteracdo da atividade com caracteristicas de estudo para uma atividade
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voltada a atuacdo profissional docente (Cruz, 2016; Rabelo, 2022; Silva, 2020; Umpierre,
2022). De modo geral, segundo esses autores, as disciplinas de ensino e o Estagio
Supervisionado tém potencial para possibilitar essa mudanca, que materializa os objetivos dos
cursos de licenciatura, em concordancia com os estudos de Borini e Souza (2018) e de Sa e
Messeder Neto (2020).

Outra categoria bastante presente nos estudos foi a de Atividade Principal (ou atividade-
guia), sendo que a Atividade de Estudo foi trazida como o tipo mais frequente (Cruz, 2016;
Figueira, 2020; Rabelo, 2022; Silva, 2013). Rabelo (2022) também estudou em detalhes a
atividade principal de trabalho, tendo em vista que teve como sujeito uma licencianda que ja
atuava profissionalmente na area por ter formacdo em bacharelado e que, durante a pesquisa
realizada, passou a considerar diferentes motivos para além daqueles da atividade profissional
em exercicio, de forma a congregar aqueles esperados dos professores em formacéo inicial.

Por outro lado, Silva (2013) e Figueira (2020) buscaram evidenciar em mais detalhes os
elementos da Atividade de Estudo (Figura 2c) como tipo particular de atividade principal dos
licenciandos. Nesse movimento, os autores perceberam que as disciplinas de ensino
investigadas foram capazes de produzir mudancas qualitativas nos motivos dos licenciandos, a
partir daqueles que movem estudantes em geral, ao buscar cumprir os créditos do curso, para
aqueles que os dirigiam para a atividade docente, como a importancia do ensino de conceitos
cientificos. Dessa forma, Figueira (2020) estabeleceu uma diferenca entre os contelidos e 0s
objetivos das disciplinas especificas e das disciplinas de ensino, evidenciando as ultimas como
espacos voltados a discussdo de temas voltados a atuacdo docente como foco na melhoria do
processo de ensino dos conceitos cientificos, em acordo com Borini e Souza (2018) e Panossian
e Nascimento (2022).

Em terceiro lugar, foi possivel demonstrar que todos os estudos analisados se
apropriaram de elementos que compdem a estrutura da atividade (Figura 2b) para fundamentar
as discussdes empreendidas. De fato, tanto elementos da dimensdo orientadora quanto da
dimensdo executora da atividade (Leontiev, 2021; Moura, 2017) foram utilizados, de modo que
entendemos ser importante evidenciar exemplos mais frequentes para cada elemento (Quadro
4) a fim de compreender como estes tém sido definidos.

Quadro 4 — Exemplos de elementos da estrutura da atividade nos estudos selecionados

Elemento da estrutura da
o Exemplos Fonte
atividade
Elementos para um planejamento pedag6gico em Ensino de
Fisica
Fisica .
. . Silva
Ensino-aprendizagem (2013)
Temas de Educacéo
. Conceitos Fisicos e Pedagogicos
Objeto Formar professores de Fisica
A - Ribeiro
Dimenséo Formac&o inicial de professores de Fisica (2016)
orientadora Aprendizagem em Fisica por meio das discussdes, na tentativa
x - Mendonga
de resolucédo das questbes (2019)
Resolucdo das questdes e producdo do relatério
Elaboracédo do plano de aula Galvéao
Necessidade Ter um material escrito [para os estudantes] (2018)
Necessidade de um modelo fisico Mendonca
(2019)
Motivo Cumprir os créditos das disciplinas Rabelo
Repensar a prética docente (2022)
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Discutir sobre concepgdes de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade Cruz
x Apropriar-se das caracteristicas da orientacdo CTS (2016)
Acéo ——
Cursar a disciplina Rabelo
Organizacdo do ensino (2022)
Dimenséo Assistir ao video
executora Debater sobre o video Cruz
Operagao Socializar os resultados (2016)
Definir estratégias didaticas
Critérios e instrumentos de avaliacdo [para passar na disciplina] | Figueira
Espaco de aprendizagem criado na disciplina (2020)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Com base no Quadro 4, interpretamos que é importante refletir sobre a natureza dos
elementos que compBem a atividade dos licenciandos durante a sua formacdo. Destacando os
exemplos para o objeto da atividade, percebemos que ndo ha uma caracteristica comum entre
todos eles, pois alguns se assemelham a acdes (Mendonca, 2019; Ribeiro, 2016), enquanto
outros indicam campos cientificos muito amplos, como “Fisica” e “ensino-aprendizagem”
(Silva, 2013). E possivel visualizar a mesma estranheza em mais elementos da dimens3o
orientadora da atividade, pois as necessidades e motivos trazidos parecem estar reduzidos ao
contexto das disciplinas e intervencdes pedagodgicas analisadas.

Contudo, considerando os autores centrais da Teoria da Atividade (Leontiev, 2021;
Vigotski; Luria; Leontiev, 2017), entendemos o objeto da atividade como um elemento da
realidade, de natureza material ou ideal, ao qual o processo se dirige para que possa ser satisfeita
a necessidade mobilizadora. Dessa forma, o objeto da atividade ndo deve ser confundido com
recursos didaticos, que sdo suporte para as intervengdes, pois sdo, em realidade, 0s instrumentos
culturais que necessitam ser apropriados, dadas as condicdes e em face das necessidades
singulares. E, de forma anéaloga, defendemos que a necessidade e motivo também se remeterdo
ao processo de formacdo docente, de maneira geral, e ndo em objetivos de acdes especificas,
que permitiriam completa-la.

Assim, acreditamos que a necessidade do processo de formacéo docente é a apropriacao
dos conhecimentos tedricos e praticos essenciais para a compreensao e o desenvolvimento da
atividade profissional do professor e que, nesse sentido e considerando o contexto das
disciplinas de ensino e do Estagio Supervisionado em especial, tais conhecimentos podem ser
guiados pelas necessidades emergentes da sala de aula, percebidas pela atuacdo dos
licenciandos (Borini; Souza, 2018; Gomes, 2020; Souza; Panossian, 2020). Ainda, a partir dessa
definicdo de necessidade, compreendemos que 0s objetos em questdo devem se constituir em
conhecimentos sistematicos (tedricos e praticos), para que os estudantes sejam capazes de
compreender e desenvolver intervencdes pedagogicas (Souza; Panossian, 2020). Sendo assim,
temos em mente que elaborar recursos didaticos e planos de ensino, por exemplo, constituem-
se em agdes guiadas por objetivos mais restritos, mas assim mesmo inseridas em uma atividade
mais abrangente e estruturada, que, no limite, ndo se conclui, mas se qualifica com o passar do
tempo.

Em relacdo aos conceitos da dimensao executora da atividade, compreendemos que as
acles permitem a consecucdo de objetivos intermedidrios que permitirdo desenvolver a
atividade. Por isso, sdo condicionadas concretamente e demandam operagdes ja desenvolvidas,
enquanto as operac¢des sdo modos gerais de realizacdo de processos necessarios a Consecucao
de certas acOes, em determinadas condicOes, que estdo autonomizados pelo individuo que as
realiza (Leontiev, 2017; 2021; Vigotski; Luria; Leontiev, 2017). Com base nessas definicoes,

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.13, n.1, 2024. 12



H:-tear :

Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia #

entendemos que os exemplos trazidos no Quadro 4 também necessitariam de melhor definigéo,
pois ndo permitem apreender como 0s processos autonomizados seréo retomados, e ndo deixam
claros quais seriam 0s objetivos a serem atingidos no contexto da atividade docente.

Por fim, no que se refere as condigdes, compreendidas como determinagdes objetivas e
subjetivas que conformarao os objetivos a serem alcancados e as acdes a serem desenvolvidas
em situagOes particulares e singulares (Leontiev, 2017; 2021; Vigotski; Luria; Leontiev, 2017),
¢ importante informar que todos os estudos descrevem detalhadamente condi¢bes que
determinam o processo formativo e 0 movimento de pesquisa. Ainda assim, acreditamos haver
necessidade de mais discussdes aprofundadas sobre os elementos essenciais da atividade de
formacéo dos licenciandos e, a partir dai, acGes e operacGes necessarias para desenvolvé-la.

A terceira questdo norteadora (Quadro 2), em seu turno, buscou fornecer elementos para
compreender os instrumentos de coleta e analise de dados utilizados nos estudos analisados,
permitindo a sistematizacdo dos resultados apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 — Quantidade de estudos por referencial metodoldgico e por instrumentos de coleta de dados (n = 10)

Referencial metodolégico Instrumentos de coleta de dados
Enfoque qualitativo 6 Entrevista 9
Estudo de caso 2 Video 6
Pesquisa etnografica 2 Observagéo 3
Questionario 2
Audio 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De acordo com os dados apresentados na Tabela 2, é possivel visualizar que os estudos
se embasaram em diferentes referenciais metodoldgicos, com destaque para a pesquisa
qualitativa, e empregaram diferentes instrumentos de coletas de dados. Nesse sentido, é
importante mencionar que todos os estudos utilizaram, no minimo, dois instrumentos de coletas
de dados, indicando preocupacdo com a triangulacdo de informacGes para melhor explicar o
objeto de pesquisa. Estas diversas possibilidades metodolégicas estdo de acordo com 0s
referenciais da area da pesquisa, envolvendo o materialismo historico-dialético (Frigotto, 2018;
Netto, 2011). No entanto, reforcamos, como estes autores, que é importante considerar a
coeréncia metodoldgica e pertinéncia em cada contexto investigativo.

Ademais, entendemos que a necessidade de triangulacdo de dados estd em
correspondéncia com as limitagbes vivenciadas pelos pesquisadores (quarta questdo
norteadora). Apesar de apenas dois estudos terem elencado de maneira clara as dificuldades
encontradas, Figueira (2020) e Rabelo (2022) indicam os percalcos frente a investigacdo dos
licenciandos nos locais de Estagio Supervisionado, o que provoca uma lacuna acerca de dados
essenciais para compreender como executam as atividades docentes em formacao.

Rabelo (2022) relata que enfrentou obstaculos diante da sele¢do dos dados para a anélise
de sua pesquisa, frente & quantidade de informacdes coletadas. Esse recorte se fez necessario,
tendo em vista os limites de tempo e condicdes de realizacdo da pesquisa. Porém, pode ter
ocasionado a desconsideracdo de dados importantes, mesmo tendo seguido critérios analiticos.
Em relacdo a esta questdo, compreendemos que a explicitacdo e a investigacdo sobre as
limitacdes das pesquisas sobre a formacdo docente também sdo fundamentais para a
compreensdo desses proprios fendmenos e dos processos de investigacdo sobre o campo, sendo
essencial avancar nesse quesito.
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Por fim, com a quinta questdo, buscamos evidenciar as contribui¢cGes que a Teoria da
Atividade tem trazido para o campo da formacdo inicial de professores, bem como
possibilidades futuras para estudos na &rea. Somente cinco trabalhos explicitaram,
especialmente nas conclusdes finais, as contribui¢es dessa Teoria em suas pesquisas (Figura

3).
Figura 3 — Contribuicdes da Teoria da Atividade para as pesquisas e possibilidades para novos estudos
Q5::Contribuicoes J
Q5::Contribuigdes:: I Q5::ContribuigGes::
Orientar a andlise Engajamento
N, e
Possibilita " Possibilita
\ B s
Q5::Contribuigdes:: o= Q5::Contribuigdes::
Qualificagéo da <——Reflexdo—»  Inser¢do nos campos
fOI'maQaO de de estégio
professores
Motiva
Q5::Possibilidades
4:12p 171, _1_:46p134,
iniciacao atividade de
profissional em estudo
Mendonga_2019.pdf profissional em

Cruz_2016.pdf

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na Figura 3, sdo apresentadas as contribuicbes e possibilidades explicitadas nas
pesquisas (Quadro 2, questdio norteadora 5). E interessante notar que, assim como sucede as
limitacGes, nem todos os estudos explicitaram contribuicdes e possibilidades. Ainda assim,
evidenciamos que a Teoria da Atividade tem papel orientador da pesquisa e do processo
formativo, conforme discutido no inicio do artigo. Tais papéis possibilitam refletir e qualificar
a formacdo docente, em especial nos campos de Estagio Supervisionado, sendo que a atuacéo
profissional foi o tépico de possibilidades futuras, citadas em dois estudos (Figura 3), em
concordancia com as limitagfes vivenciadas.

5 Consideracdes finais

Diante das discussfes apresentadas nessa revisdo sistematica, compreendemos que a
TA, como referencial tedrico, apresenta-se como um importante fundamento para a
compreensdo do trabalho docente como uma atividade consciente, permitindo que sejam
definidos os elementos dessa atividade por meio das pesquisas in loco. Dessa forma,
entendemos ser possivel organizar o processo de formacdo inicial de professores, com vistas a
apropriacdo dos objetos culturais necessarios para o desenvolvimento do trabalho educativo,

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.13, n.1, 2024. 14



H:-tear :

Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia #

com foco na humanizacdo dos futuros professores e, no limite das possibilidades, com a
qualificacdo do ensino de Ciéncias da Natureza no contexto da Educacao Basica.

Sendo assim, compreendemos que as questdes norteadoras foram capazes de guiar a
selecdo de fragmentos dos documentos analisados e a constitui¢ao de categorias analiticas, que
possibilitam compreender os elementos pretendidos neste estudo como caminho para entender
a apropriacdo da Teoria da Atividade em investigagOes focadas na formacdo inicial de
professores de Ciéncias da Natureza. Por meio delas, destacamos a necessidade de fortalecer a
discussdo sobre os elementos essenciais da atividade docente e sobre como essa atividade
passaré a figurar como a atividade principal dos licenciandos em formag&o, considerando-se as
condicdes e necessidades especificas.

Nesse movimento, assumimos que compreender a atividade docente como uma
atividade de trabalho tem papel essencial no desenvolvimento dos professores em servico e, por
isso, ndo pode ser reduzida a tarefas repetitivas e quase mecanicas de planejamento e
desenvolvimento de aulas. Esses exemplos seriam a¢6es especificas, dentro de um rol de acdes
necessarias ao desenvolvimento da atividade como um todo, cujo motivo é possibilitar a
apropriacdo de conhecimentos sistematizados pelos estudantes.

A partir dessa premissa, compreendemos que pesquisas futuras, que se dediquem a
discussao dos elementos essenciais da atividade do professor, sdo essenciais para qualificar os
estudos nessa tematica e, por conseguinte, o proprio processo de formacao docente, entendido
como uma totalidade a ser alcancada ao longo do exercicio profissional.
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