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Resumo: O presente artigo tem como objetivo levantar elementos para a reflexdo sobre as
estatisticas oficiais da educacdo profissional, por meio do dialogo com producdes de quatro
autores que abordam diretamente esse tema: Claudio de Moura Castro, Simon Schwartzman,
Gustavo Henrique de Moraes e Ana Elizabeth de Albuquerque. Ainda que este trabalho nédo
constitua uma robusta revisdo de literatura, as andlises fornecem subsidios para a reflexdo,
dadas as caracteristicas, dificuldades e auséncias de discusséo das estatisticas relacionadas a
educacao profissional. O presente estudo utilizou como principio a sociologia das estatisticas
oficiais. A andlise permitiu destacar cinco elementos importantes para as estatisticas oficiais da
educacao profissional: a relacdo com as politicas publicas; a agenda de producdo das
estatisticas; as categorias analiticas; a verificacao das tendéncias de dispersdo ou centralizacao
dos sistemas; e as auséncias e invisibilidades contidas nos niumeros.

Palavras-chave: Educacdo. Politicas publicas. Sociologia das estatisticas.

Abstract: This paper aimed to find elements for a reflection on the official statistics of
vocational education, under an attentive and critical perspective, based on productions from
four authors: Claudio de Moura Castro, Simon Schwartzman, Gustavo Henrique de Moraes and
Ana Elizabeth de Albuquerque. Although the highlighted papers do not constitute a robust
literature review, this analyzes provide subsidies for reflection, in view of the characteristics,
difficulties and absences of discussion of statistics related to vocational education. The
theoretical framework is based on the sociology of official statistics and our main results
indicates that is possible to highlight five important elements for official statistics on vocational
education: the relationship with public policies; the statistics production agenda; the analytical
categories; the search to verify the tendencies of dispersion or centralization of the systems and
the absences and invisibilities contained in the numbers.
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1 Introdugéo

O titulo do presente artigo faz alusao ao que Gil (2019) chama de um “olhar atento e
critico” em relagdo as estatisticas oficiais voltadas a educagdo. A atencdo diz respeito a
considerar que os numeros produzidos pelo Estado podem contribuir para a compreensdo da
realidade social, mas que estes também possuem seus limites para o uso, devendo o pesquisador
fazer uma leitura critica tanto da producdo quanto do uso que se possa fazer das estatisticas.

Nesse sentido, ser critico ndo significa desqualificar os dados de natureza quantitativa,
mas melhor compreender os resultados encontrados e identificar eventuais armadilhas,
evidenciando as contribui¢bes e limitagdes dos numeros que tratam sobre a realidade
educacional (GIL, 2019).

Nos ultimos anos, a educacao profissional foi foco de varias acdes e programas, 0 que
gerou a necessidade da producdo de informacgdes. O Plano Nacional de Educacdo (PNE)
reconheceu essa necessidade ao inserir dentro da meta 11, relativa a educagdo profissional, a
estratégia 11.14, visando “estruturar sistema nacional de informacao profissional” (BRASIL,
2014), que deveria articular os dados sobre a oferta da educacdo profissional com aqueles
referentes ao mercado de trabalho. Ainda que a estratégia ndo tenha sido efetivada,
Schwartzman (2016) destaca acdes para levantamento de informagdes sobre a educacédo
profissional de diversas instituicbes, como o Centro Paula Souza, o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), a Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo (SETEC/MEC), a Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia
(ABED) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Mais recentemente podem ser citadas algumas iniciativas, tais como o Anuario
Estatistico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, produzido pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que busca apresentar uma dimenséo
da educacéo profissional no pais; a Plataforma Nilo Pecanha, que busca retratar a educacao
profissional da rede federal no ambito da SETEC/MEC; e a coleta de informacGes sobre
formacao técnica no suplemento de educacdo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) do IBGE, com resultados publicados desde 2016.

Esse conjunto de acdes demonstra os esforcos de diversas instituiches para retratar a
atuacdo da educacdo profissional. Para contribuir com essa compreensdo é necessario um olhar
critico sobre tais estatisticas. Tendo isso em vista, 0 presente artigo tem como objetivo trazer
reflexdes sobre os desafios para a producdo de estatisticas oficiais sobre a educacao profissional
no Brasil.

2 A sociologia das estatisticas oficiais como ferramenta de analise

A sociologia das estatisticas oficiais é usada como principio para a compreensdo do
objeto de estudo. O primeiro conceito explorado é o de estatisticas oficiais. Schwartzman
(1997) as define como informagdes produzidas por 6rgdos publicos, tais como agéncias
estatisticas de governo, tendo como produto nimeros sobre diversas dimensfes sociais. Tais
estatisticas sdo produzidas em institui¢cbes que seguem ao mesmo tempo as diretrizes de centros
de pesquisa, sendo norteadas pelos valores cientificos; e as regras e valores do servico publico,
que prezam pela legitimacdo e credibilidade (SCHWARTZMAN, 1997). Afinal, essas
estatisticas sao tradugdes numéricas da realidade, sobre a qual se objetiva ter “algum grau de
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validade racional, tedrica, no confronto com a dindmica observavel dos fenomenos” (GATTI,
2004, p.13).

A importancia das estatisticas oficiais € referenciada, por exemplo por Martin (2001),
ao analisar o desenvolvimento dessas informagdes na Europa, do século XVII ao XIX,
destacando os estudos de Durkheim, a partir de dados empiricos que levaram a formulacao de
uma tese sobre o suicidio; e por Nogueira e Nogueira (2002), ao relatarem que as estatisticas
sobre educacao na Franca, Inglaterra e Estados Unidos foram instrumentos importantes para a
compreensdo da manutencgéo das desigualdades do sistema educacional. Ou seja, tais autores
destacam a relacdo entre a construcao, a disponibilizacdo e o debate publico de resultados, com
0 desenvolvimento de teorias para a compreensdo do mundo social.

Tais estatisticas, mais do que produtos em si, fornecem insumos para acoes politicas,
sendo objeto de pesquisa cientifica e de debate publico, impactando as demandas reivindicadas
pela sociedade civil e a agenda de governo. Nesse sentido, apesar do carater técnico, as
estatisticas guiam intervencdes de natureza politica e social e, portanto, “comportam incertezas
mais do que certezas” (GIL, 2019, p.4).

Devido as incertezas, o debate publico com base em indicadores é importante ndo apenas
para as agendas de politicas, mas também para que a sociedade civil possa ter voz ativa em
decisdes. Schwartzman (1997) afirma que, como as estatisticas oficiais sdo publicadas na
imprensa, possuem uma dimensdo publica para a sociedade e sdo instrumentos para a avalia¢do
de politicas, podendo criar ou até mesmo limitar direitos. Neste sentido, Popkewitz e Lindblad
(2001) apontam que as estatisticas escolares possuem uma dimensdo de funcdo administrativa
da governanca social, sendo a referéncia para definir problemas educacionais.

De acordo com Jannuzzi (2014), o levantamento de dados, posteriormente
sistematizados e adotados na producdo de indicadores de monitoramento de politicas publicas,
é fundamental para a boa gestdo publica. A producdo de estatisticas confiaveis e de qualidade
seria, portanto, o primeiro passo para uma adequada avaliacdo de politicas. Dessa forma, fica
clara a importancia de que haja ferramentas proprias para a construcdo de estatisticas da
educacdo profissional, garantindo que os diversos sujeitos envolvidos consigam fazer uso
correto destas informacoes.

3 Histdrico da educacao profissional no Brasil — definicdes complexas

Para melhor compreender o desafio da construcdo das estatisticas oficiais da educacao
profissional, é apresentado a seguir um breve levantamento do histérico dessa modalidade de
ensino no Brasil, a fim de evidenciar a complexidade que envolve o tema.

No Brasil, o marco inicial da atuacdo do Estado de forma continua na educacédo
profissional data de 1909, com a criacdo e implantacdo de 19 unidades das Escolas de
Aprendizes Artifices em todo o territério nacional. Juntamente com as escolas de ensino
agricola, foram as primeiras instituicbes que formaram a rede federal, passando, principalmente
a partir da década de 1930, a atender demandas econdmicas da agricultura e da indudstria
(RAMOS, 2014).

Essa rede passou por varias reformas educacionais, com diferentes formatos
administrativos e de ofertas de cursos, incluindo as Escolas Técnicas, as Escolas Agrotécnicas
e os Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET’s). Com a implantagdo de politicas
publicas voltadas a intensificacdo da oferta de educacéo profissional no pais, a rede federal teve
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uma grande expansdo: em 2002, contava com 140 unidades; em 2021, passou para 656
unidades.

A rede federal de educacéo profissional é atualmente regulada pela lei n° 11.892/2008,
que trouxe varias inovaces institucionais, criando 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (IFs), sendo também composta pelo CEFET-MG e CEFET-RJ, pela Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR, o Colégio Pedro Il e as Escolas Técnicas Vinculadas
as Universidades Federais (INEP, 2021).

Os governos estaduais também possuem suas redes, mas ndo ha uma forma de
organizacao unitaria dos sistemas de ensino. Em S&o Paulo existe o Centro Paula Souza, criado
em 1969, e que atualmente administra as Faculdades de Tecnologia de S&o Paulo (Fatecs), que
concentram os cursos tecnolégicos de nivel superior; e as Escolas Técnicas (Etecs), que ofertam
0s cursos técnicos de nivel médio. No Rio de Janeiro existe a Fundagdo de Apoio & Escola
Técnica (FAETEC), criada em 1997 e que possui varias estruturas, tais como escolas técnicas,
faculdades e centros vocacionais. Nas demais unidades da federacdo variam as organizacoes e
formatos para a oferta de educacéo profissional nas redes estaduais.

Em nivel municipal, algumas prefeituras ofertam diretamente o0 ensino
profissionalizante. De acordo com o INEP (2021), em 2019 havia 26.466 estudantes de cursos
técnicos de nivel médio, 2.625 estudantes dos cursos superiores de tecnologia e 684 estudantes
na pos-graduacao profissional matriculados em dependéncia administrativa municipal.

Vérias instituicbes privadas, como algumas universidades, também possuem atuagdo
nessa area, com oferta de cursos nos diversos niveis. No campo patronal, desde 1942 tem sido
estruturado o Sistema S, que engloba instituicbes como o Senai, Sesi, Senac e Sesc. Estas sdo
administradas por organizac6es patronais, organizadas por meio de federac@es e confederacdes
empresariais.

Considerando todas essas redes de ensino, verifica-se uma multiplicidade de instituicbes
que ofertam a educacdo profissional, com formatos de atuacdo diversa, espalhados pelo
territério nacional, tendo visdes diferenciadas sobre como deve ocorrer a formacdo do
trabalhador, em distintos modelos de organizagdo administrativa e pedagdgica.

Além da multiplicidade de instituicdes, a educacdo profissional possui uma grande
variedade de tipos de cursos que podem ser ofertados para a formacdo dos trabalhadores. De
acordo com o artigo 39 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394
de 1996), a educacao profissional pode ser ofertada em trés diferentes niveis: formacéo inicial
e continuada ou qualificacdo profissional, técnica de nivel médio e tecnoldgica de graduacéo e
poés-graduacdo (BRASIL, 1996).

Os diferentes niveis podem ser ofertados de véarias formas, seja em cursos presenciais
ou a distancia, bem como para alunos regulares ou da educacgéo de jovens e adultos - sendo que
a propria LDB, no § 3° do artigo 37, coloca que a educacdo de jovens e adultos deve ser
articulada preferencialmente a educagéo profissional.

Considerando apenas a formag&o técnica de nivel médio, de acordo com os artigos 36-
B e 36-C da LDB, os cursos poderiam ser desenvolvidos em trés modalidades distintas:
subsequente, articulada integrada e articulada concomitante. Na modalidade subsequente, o
estudante precisa ja ter concluido o ensino médio. Na articulada integrada, a formacdao técnica
é feita no mesmo curso com a formacg&o de nivel médio. Na articulada concomitante, o ensino
técnico e 0 ensino medio ocorrem ao mesmo tempo, mas em cursos distintos, na mesma unidade
de ensino ou em escolas diferentes.
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Nessa variedade de formatos de cursos que podem ser ofertados, ha varios conflitos de
perspectivas sobre as concepgdes de como deve ocorrer a formagdo do trabalhador para o
mundo do trabalho. A oferta do ensino médio integrado exemplifica esse tipo de conflito.

Em 1997, por meio do decreto n° 2.208 a possibilidade do curso integrado foi revogada,
ndo tendo mais sua previsao legal, ou seja, houve a separacédo entre a oferta do ensino medio e
0 ensino técnico, ndo podendo ocorrer mais no mesmo curriculo. Castro (2005) argumenta que
essa separacao propicia que o ensino técnico chegue ao segmento de pessoas que realmente
necessitam dessa formacdo para o mercado de trabalho e ndo de forma geral para estudantes
que visam acessar o nivel superior.

Ja em 2004, a partir do decreto n° 5.154, houve a volta do ensino médio integrado. Para
os defensores da modalidade integrada, esta busca uma formacédo integral do ser humano,
articulando os conhecimentos de forma omnilateral, ou seja, na busca da formacao total seja
para o trabalho ou para o conjunto de saberes da cultura humana, sendo “uma das formas de
articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e 0 ensino médio” (FRIGOTTO
etal., 2014, p. 11). Nesta perspectiva, 0 ensino médio integrado é entendido como uma politica
publica, que visa a inclusdo de segmentos historicamente excluidos dos sistemas educacionais.

Ao analisar a educacdo profissional, deve-se considerar a diversidade de redes de
ensino, com variados formatos institucionais, contando com escolas técnicas, Institutos
Federais, Faculdades, Universidade Tecnologica e CEFETSs. As redes possuem atuacao do setor
publico e privado, com diversos formatos administrativos e pedagdgicos, espalhados pelo
territério nacional. Ha divergéncias entre as perspectivas tedricas e as concepcdes que orientam
a formacéo para o mundo do trabalho, bem como uma multiplicidade de ofertas de itinerarios
possiveis nos cursos em diversos niveis, o que acarreta dificuldades e especificidades para o
entendimento dessa area.

4 Estatisticas oficiais da educacéo profissional

O Brasil é marcado por grandes desigualdades sociais, 0 que gera a necessidade de
estruturar as politicas publicas considerando os diversos grupos populacionais, em especial, 0s
segmentos mais vulneraveis que foram historicamente excluidos. Por isso, a producdo de
informacdo de qualidade é condi¢do fundamental para a formulagdo e o planejamento de
respostas com estratégias sociais (MARTINS, 2021).

Porém, na literatura académica sobre a educacdo profissional séo relatadas lacunas ou
falta de informacdes. Para Sales et al. (2017) existe uma lacuna de dados empiricos sobre 0s
egressos do ensino técnico da rede federal, fato que é contornado pelos autores com a coleta
direta de informacdes, atraves da aplicacdo de questionérios. J& Faveri et al. (2018) afirmam
que ndo ha microdados que permitam o acompanhamento dos egressos do ensino técnico no
Brasil, por isso estruturam uma abordagem para estudar os impactos dos institutos federais.
Oliveira e Carvalho Delou (2021) buscam investigar o publico-alvo da educacéo especial nos
Institutos Federais, porém, apontam que ha falta de dados sobre esse grupo populacional
especifico, tanto no Censo Escolar, quanto na Plataforma Nilo Pecanha. Como meio de proceder
0 estudo, coletam os dados via Lei de Acesso a Informacdo, através do Sistema Eletronico do
Servigo de Informagéo ao Cidad&o (e-Sic).

As situacdes de acesso a informacdes descritas por Sales et al. (2017), Faveri et al.
(2018) e Oliveira e Carvalho Delou (2021) evidenciam a necessidade de uma producéo
académica mais articulada sobre as estatisticas oficiais da educagdo profissional, que busque
aprofundar o entendimento das fontes de informagdes, bem como em desenvolvimentos
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metodoldgicos sobre a utilizacdo de dados quantificados no campo da pesquisa em educacéao
profissional. Assim, é importante considerar algumas reflexdes acerca da producdo que
emprega esse tipo de dado.

Frigotto (2016), ao avaliar a produgdo de conhecimento relativo a educagéo profissional,
faz uma dura critica a vertente que analisa a realidade educacional de forma fragmentada,
pautada na teoria do capital humano, com o foco na mercantilizacdo da educacgdo. Para esse
autor, as estatisticas empiricas sao desconexas da totalidade do mundo social. Corroborando
com tal critica, Ciavatta (2016) ressalta que existe uma configuracdo da pesquisa na educacéo
profissional, que a autora sintetiza em trés caracteristicas:

(i) que sinaliza a adequacéo aos temos informatizados das redes de relagbes técnicas
e sociais; (ii) que se orienta pelos interesses pragmaticos da mercantilizagdo do
trabalho e de todas as atividades que constituem o mundo do trabalho (sociabilidade,
lazer, cultura, religido, educacéo); (iii) que opera pela fragmentacdo na anélise dos
fendmenos conforme a cultura digital, reduzindo-os as suas dimensdes factuais e
quantitativas (CIAVATTA, 2016, p.38).

Frigotto (2016) e Ciavatta (2016) criticam o que seria uma abordagem positivista da
realidade. Porém, isso ndo significa a condenacdo do uso de quantificagdes nas pesquisas sobre
educacdo profissional. Segundo Ciavatta (2014), os nUmeros possuem limites e potenciais, que
devem ser interpretados de forma adequada. De acordo com essa autora, o problema néo é o
uso da quantificacdo em si, mas o quadro referencial de analise, pois durante o periodo da
ditadura militar, foram produzidos trabalhos exemplares no campo da educacéo usando base
estatistica, mas com um referencial tedrico positivista. Posteriormente, no periodo de transicédo
até 1988, este referencial desapareceu de varios cursos da area da educagdo, conjuntamente com
disciplinas que usavam base estatistica.

Para ndo incorrer no equivoco da analise fragmentada e positivista da realidade, o
presente artigo busca compreender os limites e possibilidades de uso das estatisticas oficiais
para a producdo do conhecimento em educacdo. Para isso, sdo destacados trés textos que
discutem diretamente as caracteristicas das estatisticas oficiais da educacdo profissional,
possibilitando uma reflexdo sobre a questdo, mesmo considerando as lacunas na literatura
académica. O texto produzido por Castro (2005) é parte de um livro que aborda os desafios da
educacdo no Brasil, de forma abrangente; o de Schwartzman (2016) é uma obra que debate
especificamente a educacdo média e profissional no pais; e o terceiro, de autoria de Moraes e
Albuquerque (2019), é um Texto para Discussdo publicado pelo INEP. Todos podem ser
acessados gratuitamente online. Tais produ¢des foram selecionadas porque discutem de forma
critica aspectos centrais dos dados produzidos pelos 6rgéos de Estado acerca da educacdo
profissional. O foco do presente artigo ndo recai sobre o posicionamento dos autores
selecionados a respeito da formagédo do trabalhador, mas sim a forma como destacam 0s
desafios e as vantagens da quantificagdo, considerando as especificidades e singularidades
desse tipo de informacéo.

Outra motivacdo para a selecdo dessas producfes é que elas trazem reflexGes sobre
momentos diferentes das politicas educacionais brasileiras. Castro (2005) retrata o final dos
anos 1990 e inicio dos anos 2000, analisando os resultados do Programa de Expansdo da
Educacao Profissional (PROEP), utilizando para a discussdo algumas informacgdes sobre
matriculas; Schwartzman (2016) discorre sobre a primeira metade da década de 2010, momento
de forte expanséo da oferta de matriculas pelas institui¢6es federais, analisando o ensino medio
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técnico no Brasil a partir de varios aspectos, incluindo historico e a legislacdo vigente, e
utilizando indicadores para a conduc¢do da analise. J& Moraes e Albuquerque (2019) se referem
a segunda metade da década de 2010, periodo mais recente, com atencédo voltada a Plataforma
Nilo Pecanha, analisando especificamente as estatisticas oficiais da educagdo profissional.
Assim, os trés textos cobrem um periodo recente das politicas educacionais voltadas ao ensino
profissional no Brasil.

Foram identificados elementos que ajudam a compreender a utilizacdo das estatisticas
oficiais, evidenciando aspectos de convergéncia e divergéncia entre os trés textos. Com base
nessa analise foram levantadas cinco conjuntos de elementos para reflexao:

a) As politicas pablicas;

b) A agenda de producéo das estatisticas;

c) As categorias analiticas;

d) Dispersdo ou centralizacdo dos sistemas; e
e) Auséncia e invisibilidade.

Tendo como principio a sociologia das estatisticas oficiais, a reflexdo levou em
consideracdo a complexidade da educagéo profissional, buscando destacar a relagdo entre as
estatisticas oficiais e a educacéo profissional.

4.1 As politicas publicas

Um primeiro elemento colocado em destaque na relacéo entre as estatisticas oficiais e a
educacdo profissional sdo as politicas publicas. Schwartzman (2016) e Castro (2005) utilizaram
as estatisticas como fonte de dados para discuss6es focadas na avalia¢do de politicas publicas.
Diferentemente destes, Moraes e Albuquerque (2019) trataram diretamente das estatisticas
oficiais da area, porém, com a atengdo também voltada para a avaliacdo de politicas publicas.
E importante registrar que o texto de Moraes e Albuquerque (2019) foi novamente publicado,
conjuntamente com varios outros textos, em “Avaliagdo da Educacdo Profissional e
Tecnologica: um campo em construgdo” (MORAES et al., 2020).

A utilizacdo de estatisticas na avaliagdo é importante para o desenvolvimento de
politicas publicas na educacgdo, porém, no campo socioldgico, o impacto das estatisticas oficiais
vai além, pois, como alerta Giddens (1991) “as estatisticas oficiais ndo sdo apenas
caracteristicas analiticas da atividade social, mas entram de novo constitutivamente no universo
social do qual foram tiradas” (GIDDENS, 1991, p.42). Essa ¢ uma caracteristica reflexiva
importante para a compreensao da relacao entre as estatisticas oficiais e as politicas publicas.

Para Giddens (1991), a reflexividade € um trago caracteristico da modernidade, pois 0s
atores que s&o objetos de observacdes cientificas passam a conhecer as teorias que foram objeto,
modificando a realidade social. Um exemplo utilizado pelo autor € sobre o casamento. Um
individuo que pensa em se casar pode ter o conhecimento sociolégico, ou até mesmo
demogréafico, das novas formas de familia, bem como das taxas de divércios, o que pode
influenciar em sua decisédo de efetivar ou ndo o matriménio.

A reflexividade é baseada justamente nos conhecimentos construidos sobre a vida
social, que sdo reelaborados e retornam a prépria vida social de forma reflexiva. Ou seja, ha
uma espécie de reentrada dos discursos justamente nos contextos sociais que foram
anteriormente analisados. Essa caracteristica moderna também é observada nas estatisticas
oficiais, pois a sua acumulacao é atravessada pelos achados das ciéncias sociais, que utilizam
estatisticas como uma fonte de dados (GIDDENS, 1991).
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Considerando as disputas em torno das politicas publicas voltadas a educagéo, Castro
(2005), Schwartzman (2016) e Moraes e Albuquerque (2019), ao tratarem das estatisticas
oficiais para a educacdo profissional, acabam por criar subsidios que poderdo agir sobre o
proprio contexto analisado, tendo uma reflexividade com a realidade analisada. Pois, as
“estatisticas intervém nos processos de governo, uma vez que os numeros moldam nossa
maneira de ‘ver’ as possibilidades de a¢do, de inovagdo e até nossa ‘visao’ de nés mesmos”
(POPKEWITZ; LINDBLAD, 2001, p. 117).

Portanto, olhando para a relacdo entre as estatisticas oficiais e as politicas publicas,
deve-se lembrar do carater das estatisticas como praticas de governo, destacadas por Popkewitz
e Lindblad (2001), bem como da reflexividade nos termos de Giddens (1991). Assim, um olhar
atento deve ter em conta que as informacdes sobre os diversos sujeitos da educacéo profissional
terdo impacto na acdo destes, sendo reelaborados e tendo agéncia sobre as proprias definicdes
de governo. Aqui, entra um componente importante destacado por Popkewitz e Lindblad
(2001), de que existe uma relacdo entre poder e conhecimento; porém, deve-se lembrar 0 que
Giddens (1991) chama de poder diferencial: apesar de o conhecimento ser reflexivo, este ndo é
distribuido de forma igualitaria na sociedade, havendo um poder diferencial relativo ao
conhecimento entre os diversos atores.

4.2 A agenda de producdo das estatisticas

Uma vez que as estatisticas sdo essenciais para as a¢les estatais por meio de politicas
publicas, torna-se importante verificar como estas entram na agenda de producdo dos érgéos
estatais. No PROEP e na expansdo da rede federal, a producéo das estatisticas oficiais comegou
apos o inicio dos programas que eram objeto de avaliacdo, ou seja, a agenda de producdo ocorre
com a politica em andamento.

Castro (2005) relata que ndo existia censo do ensino técnico e profissionalizante no
periodo em que se iniciou 0 PROEP em 1997, sendo que o primeiro ocorreu em 1999, o que
evidencia a falta de acBes especificas para a area. O autor destaca que, mesmo com o censo do
ensino técnico, ndo foi possivel fazer uma comparacéo, pois as informacdes disponiveis antes
de 1999 sobre o ensino técnico ndo utilizaram a mesma metodologia, impossibilitando
comparacfes (CASTRO, 2005). Como forma de executar sua analise, Castro (2005) trabalha
apenas com os anos de 2000, 2001 e 2002. No tocante as faixas de renda dos alunos, o autor
utiliza dados de 1995 a 2002 para a rede estadual de Séo Paulo, mas ndo obtém informacdes
para as escolas federais.

Situacdo parecida é relatada por Moraes e Albuquerque (2019), mas nesse caso a politica
publica antecipou a prépria articulacdo de producdo de informacgdes. Os autores relatam a
inexisténcia de estatisticas precisas que espelhem a educacéo profissional por parte do INEP,
orgdo responsavel pelas estatisticas oficiais do Ministério da Educacao. Porém, na estruturacdo
da politica de expansdo das unidades da rede federal na década de 2000, foram estipuladas
simultaneamente metas de quantificacdo pelos 6rgaos de controle como o Tribunal de Contas
da Unido (TCU), pela legislacdo que organizou as cotas de ofertas dos diferentes niveis e
modalidades de cursos nos Institutos Federais, e no Plano Nacional de Educacéo.

Chega-se a uma situacdo em que, de um lado, a legislagéo estrutura a necessidade de
varias quantificacOes relativas a rede federal; de outro, os 6rgdos de controle cobram resultados
quantificados; por fim, as informacgdes que ja eram produzidas ndo eram adequadas. Como
questionam Moraes ¢ Albuquerque (2019): “Se ndo temos a contagem total de alunos dos
Institutos Federais, como determinar, por exemplo, se estdo destinando 50% de suas matriculas
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para 0s cursos técnicos, 20% para os cursos de formacéo de professores e 10% para 0S cursos
do Proeja? (MORAES:; ALBUQUERQUE, 2019, p. 40)

Na situacdo descrita, as instituicbes recebem cobrancas frequentes de resultados
quantitativos, seja pelos 6rgdos de governo, ou pela previsdo legal, mas ndo dispdem de
instrumentos adequados para esta quantificacdo. Ou seja, a cobranca é feita de modo anterior a
propria captacdo das informagdes. Ha4 uma nogédo implicita de que as institui¢des educacionais
promoverao a inclusao dos “excluidos”, mas para isso seria necessario dispor de informagdes
suficientes para operar em categorias.

Para Popkewitz e Lindblad (2001), as informacGes quantificadas sdo utilizadas como
instrumento de governanca, tendo como fundamento uma nogao implicita de desenvolvimento
e progresso, 0 que traz a chamada problematica da equidade, onde as politicas buscam focalizar
setores da sociedade que sdo excluidos. Para definir a categoria dos excluidos é necessario,
também, definir quem séo os incluidos. Porém, essa operacdo pressupde 0 acesso a humeros
que representem tais categorias, em especial de exclusao (por exemplo: a quantidade de pessoas
que ndo conseguiram concluir um nivel de ensino).

Pode ser destacado, como exemplo, a Educacdo de Jovens e Adultos na prépria rede
federal. Segundo o decreto n° 5.840 de 2006 as instituicbes da rede federal de educacdo
profissional devem ofertar pelo menos dez por cento das vagas para o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA). Essa previsdo legal busca a inclusdo de uma categoria
historicamente excluida, dos Jovens e Adultos sem acesso a escolarizacdo adequada.
Entretanto, a previsao legal do percentual, que implica na quantificacdo de vagas, € anterior a
prépria organizagdo das estatisticas oficiais da rede federal.

O mesmo raciocinio descrito verifica-se em Castro (2005), ao perceber que 0s censos
para buscar os totais de matricula sé foram organizados de forma adequada depois do inicio do
PROEP. Uma politica publica que visava a expansdo das vagas na educacao profissional ndo
tinha como ser avaliada nesse objetivo, pois as informacdes que eram um pressuposto da propria
politica ndo tinham o formato adequado.

Destaca-se que 0s argumentos aqui apresentados ndo sdo contrarios ao uso de
estatisticas, mas evidenciam a necessidade de uma reflexdo critica quanto as quantificacdes,
pois ndo € possivel implementar politicas a partir de informacdes que ainda ndo foram
produzidas ou que néo estdo adequadas para aquela finalidade. Essa pressuposicao de existéncia
acaba por impor uma agenda de producdo de informacdes, o que afeta as proprias estatisticas
que serdo elaboradas.

4.3 As categorias analiticas

Ainda no que concerne & producdo das estatisticas, pode-se destacar uma terceira
questdo que se refere a definicdo de categorias analiticas. Castro (2005), ao analisar o nUmero
de matriculas para avaliar os resultados na oferta de cursos técnicos de nivel médio a partir de
1995, destaca que, apesar dos avancgos, “as estatisticas que poderiam nos dar um quadro do
ensino técnico sao dificeis de interpretar” (CASTRO, 2005, p. 163). O autor lembra que as
estatisticas de professor de nivel secundario eram contadas como técnicos, como no caso do
antigo curso de contabilidade, que para ele ja era considerado um segmento obsoleto nas
escolas. Ou seja, haveria dificuldades de trabalhar com as categorias, principalmente
considerando a legislagdo num contexto de reforma educacional, como foi o PROEP.
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Schwartzman (2016) também trata da definicdo de categorias. Ao dimensionar a oferta
da educagdo profissional (ainda que o autor faca uso do termo “ensino vocacional” para
designa-la), destaca o que ele chama de ndo sistema, ou seja, uma parcela consideravel de cursos
que néo teriam informac6es adequadas nas contagens. Por um lado, a educacgéo profissional néo
abarcaria apenas os cursos de formacao inicial e continuada, 0s cursos técnicos e tecnologicos,
uma vez que “praticamente todo o ensino superior forma para o mercado de trabalho”
(SCHWARTZMAN, 2016, p. 123); por outro ha uma série de formas de educacao que seriam
informais e logo, invisiveis.

Para o autor, é evidente a falta de instrumentos e categorias adequadas para contagens
de determinadas acdes da educacdo profissional dos cursos que ele chama de invisiveis, bem
como a questdo teorica conceitual para a definicdo das categorias de um sistema, pois ao
considerar todo o ensino superior como educagdo profissional, ha uma concepgéo abrangente
de ver essa modalidade de ensino, onde a educacdo profissional € entendida como a formacao
voltada para a insercdo no mercado de trabalho. Baseado nessa concepgdo, Schwartzman
(2016) estimou que, em 2015, o Brasil teria mais de 36 milhdes de matriculas, representando
cerca de um terco da populacdo economicamente ativa.

Moraes e Albuquerque (2019) também tentaram estabelecer o nUmero total de
matriculas nessa area. Para isso, formulam uma pergunta importante: “o que se compreende por
Educacdo Profissional e Tecnologica?”. Estes autores buscaram a resposta na legislagdo
vigente, ou seja, na base legal que estrutura as politicas publicas da area educacional. Assim, a
pergunta ¢ alterada para: “Com base na legislagdo vigente, quais categorias analiticas devem
ser consideradas para o estudo da EPT [Educagdo Profissional e Tecnologica]?” (MORAES;
ALBUQUERQUE, 2019, p. 12).

Dessa mudanga, nota-se que a estruturacdo da base legal das politicas publicas é
importante para a defini¢do de categorias nas estatisticas oficiais, 0 que se comprova no uso na
legislacdo vigente, das palavras “profissional”, “técnica” e ‘“tecnologica”, que assumem
diversos sentidos. A ndo definicdo da abrangéncia de cada termo pode trazer problemas, pois
essa definicdo € “central para aqueles que se dedicam as investigagdes quantitativas, baseadas
na avaliagdo de categorias estatisticas” (MORAES; ALBUQUERQUE, 2019, p. 17).

Apesar de Moraes e Albuquerque (2019) focarem a maior parte de sua reflexdo em
responder “quantos alunos estudam na EPT brasileira?”, acabam por concluir que essa pergunta
ndo pode ser respondida, devido a forma como estdo estruturadas as principais pesquisas
educacionais do INEP, em especial o Censo Escolar e Censo da Educacéo superior, pois:

1 - Os dois censos educacionais do Inep ndo utilizam a mesma metodologia de
contagem, ndo sendo correto somar 0s seus resultados.

2 - O Censo Escolar ndo contabiliza, no ano de referéncia, os alunos que ingressam
nos cursos técnicos no segundo semestre.

3 - As contagens ndo contemplam a oferta dos cursos de qualificagdo profissional e
de pés-graduacédo (MORAES; ALBUQUERQUE, 2019, p. 37-38).

Para Moraes e Albuquerque (2019), os dois censos, que investigam dois niveis de ensino
distintos, possuem modos de coleta e categorias diferenciadas, de modo que a soma do total de
matriculas entre os dois ndo formam um todo. Além disso, 0s cursos Formacdo Inicial e
Continuada (FIC) néo sdo contabilizados, bem como da pds-graduacéo lato sensu. De acordo
com esses autores, apenas em 2018, com a publicacdo da Resolucdo n° 1, foi definido que os
cursos de pos-graduacéo lato sensu deveriam ser contados no Censo da Educacdo Superior.
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Caso se queira 0s cursos stricto sensu, como mestrados e doutorados profissionais, a instituicdo
que consolida a informag&o é a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), ou seja, exterior ao INEP.

Moraes e Albuquerque (2019) e Schwartzman (2016) possuem concepcoes diferentes
do que seja a educacdo profissional, logo chegam a resultados diferentes: os primeiros, de que
ndo foi possivel quantificar o total de matriculas da educacdo profissional; j& o segundo chegou
a uma estimativa de um terco da populacdo economicamente ativa em 2015.

Somente para verificar uma das divergéncias, os primeiros, tendo como base a
legislacdo, consideram que sdo cursos superiores da educacao profissional somente 0s cursos
tecnologos de todas as redes e os cursos superiores da rede federal de educacéo profissional. O
segundo, com uma definicdo mais ampla, considera que todos 0s cursos superiores de todas as
redes formariam para o0 mundo do trabalho e logo pertencem a educacéo profissional. Assim, a
definicdo de categorias para retratar uma realidade social € uma questdo central, sendo um
aspecto importante para os levantamentos e quantificagdes.

Voltando a chamada problemaética da equidade discutida por Popkewitz e Lindblad
(2001), pode-se problematizar a definicdo de categorias analiticas pois, ao tratar de termos
como inclusédo, acaba-se por delimitar quem sdo os excluidos. Nos termos dos autores, sdo
fabricadas classes de pessoas, pois a busca pela equidade é operada de modo a promover a
inclusdo, mas escondendo que se trata de sistemas que utilizam do mesmo modo a excluséo,
sendo este “o fardo que os nlimeros carregam na politica e pesquisa sociais” (POPKEWITZ;
LINDBLAD, 2001, p. 136).

Distinguir na sociedade quem sdo os incluidos e os excluidos constitui uma operacao
analitica, que por meio de referencial tedrico ira categorizar os individuos por meio de
caracteristicas distintas. Para Martin (2001), as estatisticas oficiais ndo sdo uma producao
neutra, mas um campo onde sao aplicadas formas de categorizacdo da vida social. A estatistica
opera por procedimentos taxiondmicos, com categorias que irdo classificar aspectos da vida
social através de categorias, desta forma tendo participacéo e elaboracdo do proprio meio social
(MARTIN, 2001).

As estatisticas servem como meio importante para a inteligibilidade da realidade, ndo
sendo simples descricbes da realidade, como fotos, mas sim “resultado de processos de
objetivacdo conformados por categorias, por escolhas dos aspectos contabilizados, pelos modos
de observar” (GIL, 2019, p. 8). Portanto, os resultados numéricos dependem de critérios
utilizados no processo de contagem, bem como das categorias que sdo escolhidas para que se
operacionalize a enumeracdo. Tendo a definicdo de categorias, para a autora, as estatisticas
possuem ndo apenas a dimensdo quantitativa, mas também uma natureza qualitativa (GIL,
2019).

Carvalho (2001) também destaca o aspecto qualitativo das estatisticas, pois para se
proceder a contagem de um aspecto social € necessario um modelo, ou seja, alguma referéncia
que vise a classificar e codificar a realidade. Esta dimensdo qualitativa produz a referéncia do
que sera quantificado, apenas indicando aspectos da realidade social, sendo que o seu grau de
ligagdo com o objeto medido dara a aproximagdo maior ou menor, ndo se devendo confundir
um indicador com a realidade pura (CARVALHO, 2001).

Neste ponto, é necessario voltar novamente a Castro (2005), Schwartzman (2016) e
Moraes e Albuquerque (2019), que destacaram problemas analiticos ligados as categorias.
Castro (2005) havia observado que, em sua concepcao, era inadequado contar as categorias de
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professor de nivel secundario e o antigo curso de contabilidade como cursos técnicos de nivel
médio, possuindo uma visao mais restrita.

Do mesmo modo, Moraes e Albuquerque (2019) consideram apenas 0s cursos de
tecnologos e todos os cursos ofertados na rede federal como educacao profissional. Tal recorte,
feito com base na legislacdo, permite uma visdo mais restrita. Por outro lado, Schwartzman
(2016) buscando dimensionar todas as matriculas da area, vai no sentido oposto e tem uma
visdo mais abrangente, considerando a educacéo profissional como todos os cursos que formam
para 0 mercado de trabalho.

Nessas trés visdes, destaca-se como central a pergunta formulada inicialmente por
Moraes e Albuquerque (2019): o que se compreende por Educacéo Profissional e Tecnoldgica?
Responder a essa pergunta ndo faz parte do escopo deste artigo. Porém, tal definicéo é essencial
para a criacdo de categorias analiticas e, posteriormente, a quantificacao.

4.4 Dispersdo ou centralizagdo dos sistemas

Uma questdo ligada a definicdo de categorias se refere a tendéncias de dispersdo ou
centralizacdo dos sistemas. Isso envolve a padronizacdo ou diferenciacdo de informacdes,
periodicidade e instrumentos de coletas nas diversas redes que atuam na educacao profissional.
Esses sdo pontos importantes para se considerar em estudos que utilizem estas fontes de dados,
pois podem possibilitar ou limitar a comparacéo entre as redes de ensino.

Apesar de apontar para a necessidade de esforcos para a producdo de informacdes,
Schwartzman (2016) destaca a evolu¢do do que denomina instrumentos de classificacao,
registro e certificagdo, ao tratar das politicas recentes do ensino profissional, que se
materializam em “sistemas de acompanhamento de egressos, organizag¢do de bancos de dados
com informagdes sobre pessoal qualificado e diversas pesquisas com dados priméarios ou
secundarios” (SCHWARTZMAN, 2016, p. 169).

Schwartzman (2016) registra que ha uma tendéncia a centralizacdo das politicas e da
forma de registro das informacdes, porém, ele espera que essa dé lugar a uma dispersdo com o
“fortalecimento da comunicacao e da colaboragdo, em nivel local, entre o setor produtivo e as
instituicdes de ensino” (SCHWARTZMAN, 2016, p. 162). Ou seja, hé varias iniciativas de
formacao de politicas e producado de informagdes que cada vez mais buscam uma centralizacéo,
aspecto que é contraposto pela dispersdo de iniciativas dos diferentes atores que atuam no
sentido da descentralizagdo.

Apesar de ndo tocar diretamente nesta questdo, Moraes e Albuquerque (2019) buscam
analisar a producéo de estatisticas para a educacédo profissional de uma forma global, partindo
dos totais de matriculas e buscam responder perguntas como “quantos alunos estudam na EPT
brasileira?”’, bem como a verificar as categorias analiticas na legislacdo. A partir dessa
referéncia, pode-se buscar justamente o oposto do defendido por Schwartzman (2016). Ao inveés
de partir da interacdo das instituicdes em nivel local com o setor produtivo, busca-se o
estabelecimento de um sistema nacional com categorias analiticas que fornegcam informagdes e
possibilitem avaliagdes sobre toda a educacéo profissional, podendo ser vista como uma busca
de centralizacdo dos formatos de avaliagéo, com a padronizac¢ao de instrumentos de producdo
de estatisticas.

Neste ponto, € importante lembrar que a educacgdo profissional é complexa, sendo
composta por varios niveis de ensino e modalidades, sendo ofertada em diferentes eixos
tecnologicos, por diversas instituicdes com formatos académicos e administrativos
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diferenciados e organizadas em varias redes. A partir desta constatacdo, pode-se afirmar que ha
uma diversidade de sujeitos que ofertam essa categoria de educacdo, com atuacdes distintas. SO
para exemplificar, o Sistema S possui um formato muito diferente dos Institutos Federais.

Aqui cabe lembrar que a definicdo de categorias ocupa um papel central na
quantificacdo de aspectos da vida social, bem como na analise sociolégica. Bourdieu e
Wacquant (2002), ao discorrerem sobre a dominagcdo no campo simbdlico exercido pelos
Estados Unidos, tratam do perigo de se tornar universal categorias que sdo particulares, que
possuem uma historicidade e foram constituidas num determinado local social.

Assim, conceitos mundializados ganham aparéncia de universais, mas ignora-se que
possuem origem em realidades particulares, com historicos diferenciados. Ou em outras
palavras:

Diferentemente do conhecimento etnografico que busca apresentar a ‘alteridade’ em
sua unicidade, o conhecimento estatistico transforma a ‘alteridade’ em diferencas que
se tornam comparaveis e mensuraveis. Com isso, as estatisticas comparativas tornam-
se cada vez mais uma ferramenta que torna comensuraveis os diversos arranjos sociais
e modos de vida, um aspecto importante das entidades internacionais contemporaneas
que produzem relatérios sobre o ‘progresso’ educacional entre nagdes (POPKEWITZ;
LINDBLAD, 2001, p. 118).

Traduzindo essas comparacdes do nivel internacional para as redes de ensino que
possuem estruturas variadas, uma gquestdo que pode ser levantada é o quanto o estabelecimento
de categorias de uma rede pode influir nas demais. Assim, quando ha um sistema para a rede
federal, como a Plataforma Nilo Pecanha, que fornece estatisticas, pode-se indagar o quanto
esse sistema ira dialogar, importar ou impor categorias a outras redes, como o Sistema S?

Uma vez mais fica evidente que para quantificar aspectos sociais da educacgdo
profissional é fundamental a definicdo de categorias. Porém, é necessario acompanhar se a
agenda caminhara para a descentralizacdo das estatisticas da educacdo profissional, visando
retratar a realidade das diversas redes, ou se havera a centralizacdo das coletas de informacoes,
com a uniformizacdo de categorias, periodicidade e instrumentos de coleta para as diferentes
redes de ensino.

4.4 Auséncia e invisibilidade

Um altimo elemento a ser destacado é a presenca de siléncios ou invisibilidades. Moraes
e Albuquerque (2019) utilizam no titulo do seu texto um adjetivo elucidativo de seu
pensamento: siléncio. Assim, para esses autores ha um siléncio dos numeros da educacédo
profissional, por ndo retratarem toda a realidade. E interessante que esta perspectiva parece vir
ao encontro de Schwartzman (2016), quando coloca o termo invisiveis ao falar de um “nao
sistema”.

Essa situagdo fica clara, por exemplo, na auséncia de numeros que quantifiquem de
forma adequada os cursos de formacéo inicial e continuada, na qual os adjetivos siléncio e
invisibilidade trazem a mesma conotacao de algo que existe e ndo esta aparecendo nos nimeros,
sendo 0 mesmo que uma historia que acontece na realidade, mas ndo esta sendo contada.

Por um lado, as estatisticas oficiais permitem que sejam analisados contextos sociais, 0
que possibilita a reconstrucdo historica de realidades especificas, mas por outro, também é de
igual importancia entender que a producdo das estatisticas, com a defini¢cdo de conceitos e
categorias de analise, também sdo construcdes sociais, podendo ter a sua historia analisada.
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Portanto, deve-se perguntar: de que modo as estatisticas oficiais nos ajudarao a contar a historia
da educacéao profissional? Qual o historico de producdo dessas estatisticas? Assim, torna-se
necessario avaliar cuidadosamente as estatisticas da educacdo profissional, buscando
compreender a sua producdo e utilizagdo, pelos diversos sujeitos que estdo inseridos nesse
campo.

5 Consideracdes finais

Passado mais de um século do inicio dos sistemas de ensino voltadas a educacéao
profissional, no qual se desenvolveram diversas redes de ensino, em diferentes niveis de oferta
e modalidades, é necesséario um olhar atento e critico para as estatisticas oficiais.

Visando contribuir com essa discussdo, foram analisados os textos de Castro (2005),
Schwartzman (2016) e Moraes e Albuquerque (2019) utilizando a abordagem da sociologia das
estatisticas oficiais, 0 que permitiu atingir o objetivo de levantar elementos para a reflexdo sobre
as estatisticas oficiais da educacdo profissional. Cabe destacar que a presente discussdo ndo é
exaustiva, ou seja, ndo tem o objetivo de esgotar todos os aspectos da realidade. Antes, o que
se busca é chamar a atencdo para alguns elementos que podem ser analisados, bem como a
necessidade de uma producdo mais articulada nessa area.

Os textos analisados levantam dificuldades, auséncias e situacGes relativas a producao
de informacdes da educacao profissional, de modo que é possivel identificar cinco importantes
elementos de reflexdo sobre suas estatisticas oficiais: politicas publicas, agenda de producéo
das estatisticas, categorias analiticas, dispersdo ou centralizacdo dos sistemas e auséncias e
invisibilidades. Atualmente ha sistemas de producdo de estatisticas oficiais e de avaliacdo
consolidados tanto para o ensino médio quanto para o ensino superior; porém, ainda existe uma
lacuna no que diz respeito ao ensino profissionalizante. Os nimeros sobre a educagdo
profissional sdo resultados da aplicacdo de politicas educacionais e constituem insumos para as
avaliacOes, através de indicadores que servem para gerar conhecimento sobre a realidade do
ensino, voltando aos proprios sujeitos que formam a comunidade escolar.

Assim, hd uma estreita relacdo entre as estatisticas oficiais e as politicas publicas, sendo
importante verificar a agenda da producao de informacdes, seja pela demanda de setores da
sociedade, pela implementacdo de novas aces politicas ou até mesmo pela cobranca dos 6rgaos
de controle. Analisar a agenda de producdo das estatisticas oficiais da educacdo profissional
pode trazer subsidios para entender as preocupac¢des que envolvem a formagéo do trabalhador,
bem como a atuacdo e interacdo das redes de ensino.

As redes de ensino da educacéo profissional sdo diversas, assim como as modalidades
de ensino, sendo complexo retratar essa realidade. Por isso, € fundamental que se tenha atencao
as categorias analiticas utilizadas. Atribuir categorias a realidade social € uma atividade de
classificacdo, onde se busca apreender formas sociais através de codificacdes, ndo sendo essa
uma realidade puramente neutra, o que reforca a necessidade de um olhar critico.

Da mesma forma, olhar para tendéncias de disperséo ou centralizacdo dos sistemas de
informagdo é importante. Sendo a educagéo profissional diversa em suas redes e formas de
atuacdo, o uso de categorias, periodicidade e instrumentos de coleta sdo fundamentais para o
retrato através das estatisticas oficiais, pois, assim como uma foto, pode realcar algumas partes,
mas ofuscar outras, sendo fundamental verificar a realidade que estd sendo retratada pelos
numeros. Portanto, existe uma relacdo direta entre os elementos destacados e a elaboracéo de
politicas publicas, o que torna necessario refletir sobre agenda de produgéo das estatisticas, as
categorias analiticas que sdo utilizadas, a interpretacdo dos dados, as tendéncias de dispersao
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ou centralizacdo dos sistemas de informacdo, bem como auséncias e invisibilidades de cursos
e formacdes que os numeros ndo refletem.

Em trabalhos futuros, pretende-se avancar na presente discussdo considerando
estatisticas existentes, destacando-se as especificidades da educacdo profissional a partir das
informacdes de varias fontes, tais como a Plataforma Nilo Pecanha, o Censo Escolar e o Censo
da Educacgéo Superior, possibilitando tragcar um paralelo entre as diferentes redes de ensino,
tanto no nivel basico, técnico e superior.
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