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Resumo: Este artigo objetiva analisar as percepc¢des dos professores catarinenses acerca da
implementacdo da Lei n® 13.415/2017 a partir da formac&o continuada oferecida pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) nos anos de 2020 e 2021.
Metodologicamente o estudo amparou-se em uma abordagem qualitativa, de carater
interpretativo, analitico e descritivo, empregando procedimentos de pesquisa bibliografica,
documental e empirica, utilizando-se da técnica de analise de conteido para analise dos dados.
Entre os resultados obtidos neste estudo, observamos que o estado de Santa Catarina aderiu
rapidamente ao Programa de Apoio a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), via
Portaria n® 649/2018, iniciando a implementacdo em 120 escolas-piloto em 2020. Para dar
continuidade a implementacdo do NEM, no contexto da Pandemia de COVID-19, o referido
estado realizou ciclos de formacdo continuada on-line como estratégia para garantir o éxito da
contrarreforma do Ensino Médio. A anélise, aqui apresentada, de seis dessas formacdes, bem
como dos comentéarios dos participantes, permitiu identificar tanto adesGes ao discurso
contrarreformista quanto resisténcias por parte dos professores catarinenses.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. Formacdo continuada de professores. Percepcdes
Docentes.
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Abstract: This article aims to analyze the perceptions of Santa Catarina teachers about the
implementation of Law No. 13.415/2017 from the continuing education offered by the Santa
Catarina State Department of Education (SED/SC) in the years of 2020 and 2021.
Methodologically, the study was supported by a qualitative approach, with an interpretative,
analytical and descriptive character, employing bibliographic, documentary and empirical
research procedures, using the content analysis technique for data analysis. Among the results
obtained in this study, we observed that the state of Santa Catarina quickly joined the New High
School Implementation Support Program (NEM), via Ordinance No. 649/2018, starting
implementation in 120 pilot schools in 2020. Continuing the implementation of the NEM, in
the context of the COVID-19 Pandemic, the aforementioned state carried out cycles of
continuing education online as a strategy to ensure the success of the High School counter-
reform. The analysis presented here of six of these formations, as well as of the participants'
comments, allowed us to identify both adhesions to the counter-reformist discourse and
resistance on the part of Santa Catarina teachers.

Keywords: High School Reform. Continuing teacher training. Teacher Perceptions.

1 Introdugéo

Este artigo apresenta um recorte das discussdes realizadas na dissertacdo intitulada
“Percepgdes docentes acerca da implementacdo da contrarreforma do Ensino Médio em Santa
Catarina: um estudo a partir da formacdo continuada de professores”, desenvolvida no
Programa de Pés-Graduacgdo em Educacdo (PPGE) do Instituto Federal Catarinense do Campus
Camborit/SC. A pesquisa analisou as percepc¢des dos professores acerca da implementacao da
contrarreforma do Ensino Médio a partir da formacédo continuada oferecida pela Secretaria de
Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) nos anos de 2020 e 2021. Quanto ao percurso
metodoldgico, amparou-se em uma abordagem qualitativa, de carater interpretativo, analitico e
descritivo. Foram utilizados como procedimentos metodolégicos, a pesquisa bibliogréfica,
documental e empirica. Os resultados embasaram-se na técnica de analise de contedo
(BARDIN, 2016).

Utilizaremos, neste texto, o termo “Contrarreforma”, pois a expressao “Reforma” reflete
0 pensamento conservador, “[...] valendo-se de uma ldgica economicista e pragmatica
expressiva de nosso capitalismo dependente, em um tempo de hegemonia neoliberal e cultura
pos-moderna; a cultura do fragmento, do imediato, do utilitirio ¢ do enxuto” (RAMOS;
FRIGOTTO, 2016, p. 37), portanto, trata-se de uma reforma contra os interesses da classe
trabalhadora.

Apobs o “golpe parlamentar, mididtico, juridico e policial” (FRIGOTTO; MOTTA,
2017, p. 367), que retirou Dilma Roussef da presidéncia, em 2016, as forgas conservadoras
nacionais, representadas por Michel Temer, resgataram o projeto neoliberal, que defende a
implementacdo de reformas econémicas e educacionais, a flexibilizacdo da legislagédo
trabalhista e a diminuicdo do tamanho do Estado. Dessa logica, ndo escapam as politicas
educacionais, sejam voltadas para a formacao dos estudantes ou dos trabalhadores da educagéo.
A contrarreforma do Ensino Médio do Brasil configura-se, nessa conjuntura, sob a alegacéo de
urgéncia e o pretexto de “[...] destravar as barreiras que impedem o crescimento econdmico”
(FRIGOTTO; MOTTA, 2017, p. 357).

Por meio da Medida Provisoria n® 746 (BRASIL, 2016), apresentada em 22 de setembro
de 2016, um dos primeiros atos do governo Michel Temer, de forma antidemocratica e através
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de um decreto presidencial, deu-se inicio a uma das maiores contrarreformas da educacéo das
juventudes brasileiras, disseminada como “Novo Ensino Médio” no Brasil. Importa lembrar,
que os reformadores utilizam a justificativa de que a “Reforma do Ensino Médio” se prop0e a
evitar um curriculo sobrecarregado de disciplinas “inuteis” ou “desinteressantes” e, pouco
atraentes aos jovens, que segundo eles, é o motivo da grande evaséo nesse nivel de escolaridade
(FRIGOTTO; MOTTA, 2017).

A partir da publicacdo da Medida Provisdria n°® 746/2016, foi aprovada rapidamente a
Lein®13.415, em fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), e incorporada ao discurso de necessidade
de flexibilizacdo da formacdo das juventudes. Para tal, a referida lei alterou a carga horaria, a
composicao dos curriculos e modificou varios artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 9394/96 (BRASIL, 1996). Tais mudancas, alteraram profundamente a estrutura e
a concepgdo do Ensino Médio ao flexibilizar “[...] o tempo escolar, a organizagao ¢ o conteldo
curricular, o oferecimento do servico educativo (parcerias), a profissdo docente e a
responsabilidade da Unido e dos Estados” (FERRETTI; KRAWCZYK, 2017, p. 37).

A Lei n° 13.415/2017 estabeleceu que a carga horaria minima anual do Ensino Médio
deverd ser ampliada “[...] para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir
de 2 de margo de 2017” (BRASIL, 2017). Além disso, instituiu a obrigatoriedade somente das
disciplinas de Portugués e Matematica, nos trés anos do Ensino Médio, e o Inglés como lingua
estrangeira obrigatoria. Assim, limitar a obrigatoriedade a esses componentes curriculares na
formacgéo das juventudes, implica colocar em risco 0 acesso a conhecimentos “[...] essenciais
para a educacao ética, estética e para a construcao de saberes que possibilitem a reflexdo acerca
da organizacdo da sociedade e do proprio projeto societario.” (SILVA; POSSAMALI,
MARTINI, 2020, p. 5).

Importa mencionar que, a Lei n®13.415/2017 dividiu o curriculo do Ensino Médio entre
a formacdo comum e os itinerarios formativos. A formacdo comum, definida pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), foi fatiada nas areas do conhecimento de Linguagens e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além dessas alteracfes, considerados como Parte
Flexivel do curriculo, os itinerdrios formativos sdo expressos pelas quatro &reas do
conhecimento ja citadas, acrescidas da Formacao Técnica e Profissional. Contudo, a Lei n°
13.415/2017 n&o obriga o oferecimento de todos eles pelas escolas, haja vista, que no artigo 36,
§ 1°“[...] a organizacdo das areas [...] e das respectivas competéncias e habilidades sera feita
de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino” (BRASIL, 2017).

A Lei n® 13.415/2017 também limitou a formag¢ao comum, que “[...] ndo podera ser
superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio [...]” (BRASIL,
2017, grifo nosso). Desse modo, “[...] a formacdo comum a todos ficou reduzida ao maximo
de 1.800 horas nos trés anos de ensino médio [e] ndo foi definido o minimo [...]” (FERRETTI,
KRAWCZYK, 2017, p. 37). O texto da referida lei aponta para a retomada de uma perspectiva
de formacéo baseada no desenvolvimento de habilidades e competéncias, e estabelece que os
curriculos do Ensino Médio deverao considerar a “[...] formacao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017). Essa perspectiva de
formacgé&o, que traz inclusive a inducédo de Projetos de Vida, ampara-se no conceito do “aprender
a empreender” ¢ alinha-se & perspectiva da teoria do capital humano, que responsabiliza 0s
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estudantes pelo seu sucesso ou fracasso e apropria-se, de forma equivocada e contraditoria, do
conceito de educacdo integral.

A Lei n°® 13.415/2017 trouxe a possibilidade do reconhecimento de competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar e a firmacdo de convénios com instituicdes de educacdo a
distancia. Tais a¢des, que abrem margem para as parcerias publico-privadas, tendem a fragilizar
ainda mais a educacdo e a gestdo publica, estatal e democratica das escolas estaduais do pais,
que concentram “cerca de 85% dos que frequentam a escola publica” (FRIGOTTO; MOTTA,
2017, p. 357).

Além de precarizar a formacdo das juventudes, a contrarreforma também impacta a
formacgdo dos professores ao permitir a atuagdo de profissionais com “notdrio saber” no
itinerario formativo da educagdo profissional e ao estabelecer que “[...] os curriculos dos cursos
de formacao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL,
2017). Essas decisdes, somadas as recentes regulamentacfes da formacdo de professores no
Brasil, pretendem manter sob controle e alinhadas aos anseios do empresariado nacional, tanto
a formacéo inicial quanto continuada dos professores. Sustentam esse controle as Bases
Nacionais da Formacdo Inicial e Continuada de professores, aprovadas em 2019 (Resolucéo
CNE/CP n° 2) e 2020 (Resolugdo CNE/CP n° 1).

Os estudos realizados revelaram que o estado de Santa Catarina demonstrou um forte
alinhamento as decisBes nacionais, 0 que corrobora a compreender a rapida adesao por parte da
Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina (SED/SC) ao “Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio” (Portaria n® 649/2018). Dessa forma, Santa Catarina iniciou a implementagao
do “Novo Ensino Médio” (NEM) no ano de 2020, em 120 escolas-piloto, com estudantes
ingressantes do 1° ano do Ensino Médio, porém, atingindo todas as escolas da rede estadual
catarinense a partir do ano de 2022.

A fim de entender um dos mecanismos utilizados pela SED/SC para garantir que a
implementacdo do NEM ocorresse de acordo com as orienta¢fes dos reformadores, na proxima
secdo apresentaremos informacdes acerca da dindmica da formacéo continuada dos professores
realizada durante os anos de 2020 e 2021, assim como, as percep¢Oes docentes acerca da
implementacdo da contrarreforma do Ensino Médio em Santa Catarina, previamente
categorizadas por meio da analise de contelido (BARDIN, 2016).

2 Formacéo continuada dos professores do NEM em SC: entre adesodes e resisténcias

O contexto da Pandemia de COVID-19 levou a SED/SC buscar diferentes percursos
para dar continuidade a implementacdo da Lei n® 13.415/2017, contudo, em momento algum a
interrompeu. Uma das estratégias utilizadas, durante o ano de 2020, para continuar a
implementacdo do NEM, foi o estabelecimento de parcerias, que em sua maioria possuissem
natureza privada, e, portanto, interesses privatistas. Em 2020, por exemplo, foi perceptivel a
atuacdo de institutos privados, como o Instituto lungo. Com a suspensao das aulas presenciais
e a instituicdo do regime especial de aulas ndo-presenciais, a partir de 19 de marco de 2020,
paralelamente a SED/SC iniciou um ciclo virtual de formag&o de professores.

Durante o “Primeiro Ciclo” de formagdes, foram realizadas 31 reunides virtuais. As
tematicas destes webinarios foram destinadas tanto para os professores do Ensino Fundamental
como do Ensino Médio, e abordavam desde o uso da plataforma virtual, utilizada nas aulas ndo-
presenciais, quanto discussbes especificas das areas do conhecimento e referentes as
metodologias utilizadas no chamado ensino remoto. O “Segundo Ciclo” de formagdes, abarcou
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28 lives até o dia 05 de novembro de 2020, sendo suas teméticas direcionadas ao Ensino
Fundamental e ao uso de tecnologias na educagdo. Entre os ministrantes desses ciclos de
formagdes virtuais, foi possivel identificar servidores efetivos da SED/SC; profissionais de
universidades publicas e privadas — Universidade Regional de Blumenau (FURB),
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI)
— participantes da elaboragédo do Curriculo Base Catarinense para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental e integrantes de instituicdes como Nova Escola, Fundagdo Lemann, Instituto
Peninsula; Grupo de Experimentacdes em Ensino Hibrido e Servico Social da Inddstria (SESI),
entre outras.

Nesse contexto, foram realizadas cerca de 80 formacdes até julho de 2021, algumas
delas no intuito de continuidade a implementacdo da contrarreforma do Ensino Médio. Foram
efetivadas, em parceria com o Instituto lungo, pelo menos dez formacbes referentes as
teméticas: Dialogos sobre Projeto de Vida; Gestdo pedagdgica em tempos de pandemia;
Necessidades de inovacao e compartilhamento de praticas; Componentes Curriculares Eletivos;
Integracdo curricular por areas do conhecimento e Avaliacdo Formativa. Dessas formagdes,
dezesseis horas foram destinadas ao tema “Integracdo Curricular”, e vinte horas, ao tema
“Dialogos sobre Projeto de Vida”, com certificacdo aos participantes. Vale mencionar,
observado durante o estudo das formacdes, que os consultores pedagogicos do Instituto lungo
possuem ligacdes anteriores ao Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Lemann, além de outros
institutos.

De acordo com as informac6es das formaces citadas anteriormente, a colaboragéo do
Instituto lungo, contemplou o desenvolvimento de trilhas formativas para professores a
respeito, principalmente, da tematica Projeto de Vida, através de orientacGes de estudos, videos
e materiais pedagogicos, mas foi possivel identificar a atuacdo em outros aspectos, como na
reorganizacdo dos Componentes Curriculares Eletivos. Vale ressaltar, que o curriculo flexivel
de Santa Catarina inclui o componente curricular Projeto de Vida; 25 Trilhas de
Aprofundamento; 25 Componentes Curriculares Eletivos e o componente Segunda Lingua
Estrangeira. Assim sendo, o conteudo de seis dessas formacdes, foi o recorte utilizado para a
constituicdo dos resultados neste texto, apresentados nas proximas secoes.

2.1 Percepcdes docentes acerca da implementacdo da Contrarreforma do Ensino Médio em
Santa Catarina

Esta secdo apresenta as percepgdes dos professores catarinenses acerca da
contrarreforma do Ensino Médio, a partir da analise do contetdo (BARDIN, 2016) da formacao
continuada oferecida pela SED/SC através das webconferéncias. Vale assinalar, que a formacéo
de professores, é uma preocupacdo presente desde a aprovacao da Lei n°® 13.415/2017, a qual
estabeleceu que os “[...] curriculos dos cursos de formag¢do de docentes terdo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2017), e, portanto, a formacao dos professores
ndo saiu ilesa, em um contexto no qual “[...] a escola esta crivada por politicas que pretendem
submeté-la cada vez mais ao mercado e ao neoconservadorismo [...], o controle sobre o
cotidiano escolar em muito passa pelo controle da formagao docente.” (HYPOLITO, 2019, p.
196). Assim, tanto nacionalmente, quanto no estado de Santa Catarina, a formacdo docente
constitui-se em uma estratégia importante, sendo fundamental, para implementar a
contrarreforma do Ensino Meédio, configurando-se em um instrumento de viabilizagdo
discursiva e convencimento dos docentes.
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Ressaltamos que, em Santa Catarina, desde a adesdo a contrarreforma do Ensino Médio,
0s documentos normativos estaduais trazem secdes especificas, abordando o tema formacao
docente, como no “Caderno de Orientagdes para Implementagcdo do Novo Ensino Médio” e no
Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (CBEMTC). O estudo, bem como,
a analise do contetdo de seis formacGes, ofertadas pela SED/SC, algumas realizadas em
parceria com institutos privados, demonstrou que os participantes deixavam, nos chats das lives,
suas percepcOes a respeito da implementacdo da contrarreforma do Ensino Médio em Santa
Catarina. Ao longo das proximas subsecdes, apresentaremos, ainda que de maneira breve, o
contetdo dessas formac@es, assim como as percepgdes docentes previamente categorizadas e
interpretadas a luz do referencial teérico da pesquisa, representado por Araudjo (2019); Caetano
(2020); Frigotto e Motta (2017); Peroni (2020); Saviani (2003, 2011); Silva, M. R (2003, 2014,
2018a, 2018b) e outros.

Destacamos que cada uma das seis formacgbes foram analisadas e categorizadas de
acordo com o conteido que apresentaram. Optamos pelo uso da letra F acompanhada de um
namero natural para nos referirmos as formagdes. Assim, cada uma das subsec¢des seguintes,
constituiu-se em uma categoria de analise, sendo: a) “Percepgdes docentes sobre Integracao
Curricular e Trabalho Docente por areas do conhecimento”, tema da formagdo “WEB -
Aspectos do curriculo integrado no contexto no Novo Ensino Médio” (F1); b) “Percepcdes
docentes sobre Projeto de Vida e a Atuacdo dos Institutos Privados na Implementacdo da
Reforma do Ensino Médio em Santa Catarina”, apresentada na live “Dialogos sobre Projeto de
Vida” (F3); ¢) “Percepgdes docentes a respeito dos Componentes Curriculares Eletivos (CCE)”,
abordada nas formagdes “Componentes Curriculares Eletivos - Novo Ensino Médio ” (F2) e
“Componentes Curriculares Eletivos - Parte Flexivel NEM” (F4); d) “Percepgdes docentes a
respeito do Curriculo Base do Territério Catarinense para o Ensino Médio e sobre a
Implementagdo do NEM nas escolas-piloto”, identificada por meio da analise de conteudo da
formagao ‘“Planejamento Novo Ensino Médio” (F5); e) “Percepg¢des docentes sobre a
(im)possibilidade de escolha pelos estudantes”, apareceu como forte categoria na
webconferéncia “Lancamento do Portfolio de Componentes Curriculares Eletivos do Novo
Ensino Médio” (F6) e f) “Percepcdes docentes sobre as condigdes de trabalho e formagao
docente”, perpassou por todas as formacdes analisadas.

2.2 Percepgdes docentes sobre integracdo curricular e trabalho docente por &reas de
conhecimento

A primeira categoria identificada foi intitulada como ‘“Percepcdes Docentes sobre
Integracio Curricular e Trabalho Docente por Areas de Conhecimento”. Para compreender a
categoria, analisamos a live “Aspectos do Curriculo Integrado no Contexto do Novo Ensino
M¢édio” (F1), realizada pela SED/SC em parceria com o Instituto Iungo, em maio de 2020. A
formacao foi direcionada aos profissionais de Ensino Médio, principalmente das escolas-piloto
do NEM, e sob o direcionamento de um instituto privado, ndo fez mais do que ratificar o que
0s documentos relacionados a Lei n® 13.415/2017 preconizavam, ou seja, a implementacao de
um Ensino Médio ultraflexivel, amparado na pedagogia das competéncias e no aprender a
aprender.

Nessa formacdo, identificamos comentarios dos professores demonstrando
descontentamento com as propostas do NEM, afirmando por exemplo, que “Precisamos de
formagdo para isso. Nem na faculdade aprendemos a trabalhar dessa maneira. [...] Nao vejo
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melhora no aprendizado dessa forma.” (F1P25)% e “Quanto mais se fala em inovar, menos o
aluno aprende. [...]” (F1P44) e ainda que, “Da forma como estd ndo conseguimos nem ajudar
na defasagem de escrita e interpretacdo, como pensar em tantos conceitos quando ainda ndo
conseguimos a base?” (F1P10). Além disso, percebemos a antecipacdo das consequéncias
impostas pela contrarreforma do Ensino Médio, como menorizar o papel das disciplinas e a
imposicdo do trabalho por areas do conhecimento.

As falas dos professores expressaram a desprofissionalizagdo docente que a
contrarreforma podera acarretar, uma vez que ao estabelecer o trabalho por areas do
conhecimento, generaliza as disciplinas e os conteudos, descaracterizando os saberes, a
formacéo inicial e o papel docente no processo de ensino-aprendizagem. Pode significar
também, a negacgdo do acesso ao conhecimento aos jovens e a expropriacdo dos conhecimentos
docentes, que sdo substituidos por tematicas do cotidiano, nem sempre articuladas com a
discussdo historica e contextualizada dos conhecimentos de cada &rea. Como agravante, ao ser
obrigado a lecionar em uma area afastada da sua formacdo inicial, o docente tendera a utilizar
0s materiais prontos elaborados pelos institutos privados, contribuindo para o avanco da
privatizacdo indireta do Ensino Médio publico, que ocorre disfarcada de filantropia (MARTINI,
2021).

Tal condic¢do, ao considerar “[...] como obrigatérias apenas as disciplinas de Portugués
¢ Matematica, torna os demais docentes das diferentes formagdes “dispensaveis’” (ARAUJO,
2019, p. 68). Nesse sentido, os professores indicaram a importancia de considerar as
especificidades das disciplinas, ressaltando que “Ha conteudos que precisam ser trabalhados
isoladamente por disciplina, SIM.” (F1P16, maiusculas no original) e, ao solicitar formacao,
externaram que ndo foram preparados em sua formagao inicial para tal formato e ndo acreditam
gue as mudancas propostas para 0 NEM trardo melhorias para o aprendizado dos estudantes.
Seus comentéarios denotaram, ainda, a possibilidade de percursos distintos aos jovens das redes
publicas e privadas, afirmando que “Trabalhar por area visando competéncia e habilidades,
sendo que os vestibulares e concursos usam conhecimento curricular de disciplinas
individuais!!” (F1P32), essa questdo pode significar a intensificacdo da dualidade, desigualdade
e diferenciacdo escolar (ARAUJO, 2019) e o impedimento do acesso a universidade aos jovens
das escolas publicas, fortalecendo a visdo de esta ser uma instituicdo para poucos. Nas criticas
dos professores, identificamos o foco dado pela BNCC as competéncias socioemocionais,
identificada como “[...] a palavra de ordem do processo agora” (F1P1) e que o docente tem de
ser um “[...] coach educacional!!” (F1P18).

Por outro lado, nesta formacgéo (F1), identificamos a visdo neoliberal impregnada nas
falas docentes e adesdes ao discurso reformista, como nos comentarios: “[...] precisamos
entender a teoria e os fundamentos da BNCC para podermos pensar em alternativas para
melhorar nossa pratica docente.” (F1P45) e ainda afirmando que “Realmente, trabalhar por area
torna o trabalho muito rico.” (F1P46). A defesa do trabalho por areas e do planejamento coletivo
pode reforcar a propagacdo de um corpo pratico-tedrico necessario a implementacdo do NEM,
ja que impregna tais conceitos no vocabulario e nas praticas escolares, ao mesmo tempo que
enfraquece a resisténcia. Da mesma forma, os professores reiteraram o discurso dos
reformadores, ao advogarem a necessidade de inovacdo; de abertura ao novo; do uso de
metodologias ativas; do ensino mediado pela pedagogia das competéncias e direcionado a

3 Para diferenciar comentarios de diferentes participantes e demonstrar a grande quantidade de comentérios
analisados, utilizamos o codigo da formacdo (letra F mais um nimero natural) acompanhado da letra P de
Participante e 0 nimero de categorizacao.
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pratica; de precisar focar nas solugdes; de compartilhar experiéncias e de integracao curricular
por areas do conhecimento.

Essas constatagdes revelaram que, se aimplementacéo da politica educacional conforme
foi pensada € limitada, a tomada de consciéncia das suas implicacfes também &, o que nos leva
a questionar o alcance das politicas publicas neoliberais e como elas atingem as concepcdes de
educacdo assumidas pelos professores. Ao mesmo tempo, revela a necessidade de formacéo
politica da classe docente, através da atuacdo dos coletivos, universidades e sindicatos, que ndo
podem deixar a formacao continuada dos trabalhadores da educacdo sob acdo dos institutos
privados, chancelada pelo Estado, considerando que, pela via estatal e privada, a tendéncia é
que os processos de formacédo docente e discente ocorram sob a perspectiva do atendimento dos
interesses das classes burguesas.

2.3 Percepcdes docentes sobre Projeto de Vida e a atuacdo dos institutos privados na
implementacdo da Contrarreforma do Ensino Médio em Santa Catarina

A segunda categoria recebeu o titulo de “Percepcdes Docentes sobre Projeto de Vida e
a atuacdo dos institutos privados na implementacdo da Reforma do Ensino Médio em Santa
Catarina”. Analisamos a live “Dialogos sobre Projeto de Vida” (F3), que foi a segunda do
“Ciclo de Formagao do NEM”, realizada em junho de 2020, em parceria com o Instituto Iungo.
Esta formacéo confirmou a centralidade do componente Projeto de Vida (PV) no CBEMTC.
Além disso, novamente, identificamos a atuacao dos institutos privados na formacéo continuada
dos professores das escolas-piloto do NEM, oferecendo, inclusive, materiais de leitura, videos
e planos de aula para o componente Projeto de Vida, alinhados aos interesses reformistas.
Conforme destaca Caetano (2020), a privatizagdo da educacdo ocorre tanto de forma direta
como indireta, instalando mecanismos de mercado no préprio funcionamento da politica
publica, sendo possivel transferi-la ao curriculo, considerado elemento-chave para que a
iniciativa privada defina o ensino, mas também pode estar relacionada a contratacdo de outros
servicos privados nas escolas publicas, como a formacdo de professores e gestores, a
contratacdo de consultorias educacionais e servigos de avaliacao.

Ao analisar algumas das respostas da pergunta “Por que trabalhar com Projeto de Vida?”
feita aos professores durante a live, concluimos pesarosamente que a formacéo continuada nas
escolas-piloto surte os efeitos esperados pelos reformadores, considerando que grande parte das
respostas estao alinhadas ao discurso oficial, conforme apresentadas na sequéncia: “Precisamos
formar alunos para a vida e escolhas assertivas.” (F3P6); Trabalhar com Projeto de Vida “¢ uma
forma de colocar o estudante como o sujeito agente da escola, o protagonista.” (F3P16); “O
projeto de vida atende as demandas relacionadas ao autoconhecimento, relagdes interpessoais,
habilidades emocionais.” (F3P22); “A escola precisa provocar sentido!!!” (F3P50); “Em minha
escola, o ponto de partida para o planejamento coletivo séo as estruturas sinalizadas pelo projeto
de vida, o projeto de vida € parte em todas as disciplinas além de ser o componente.” (F3P14).

Esses comentarios, assim como o discurso dos documentos oficiais, amparam-se na
concepcao meritocratica de responsabilizacdo dos jovens pelas suas escolhas, que acarretariam
amelhoria da sua condicéo de vida e da prdpria sociedade. Além disso, relatos de que o trabalho
com Projeto de Vida ressignificou o trabalho como professor (F3P88), preocupam, pois diante
da precarizagdo imposta pela profisséo, os docentes aderem ao discurso contrarreformista, sem
uma compreensao aprofundada das implicagdes para a formacao das juventudes, para o trabalho
dos professores e para as suas identidades profissionais.
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Identificamos, em menor nimero, comentarios que questionaram como 0 componente
curricular Projeto de Vida poderia auxiliar os jovens nas suas escolhas futuras, diante da
realidade da sociedade de classes e, ainda, problematizagdes acerca da responsabilizagéo tanto
dos jovens quanto dos docentes por meio deste componente curricular. Além disso, comentarios
evidenciaram a falta de profissionais nas escolas para oferta de Projeto de Vida, o que denotou
a tendéncia de atuacéo de professores fora da sua area de formacdo inicial.

Quanto as sugestdes de planos de aula pelo Instituto lungo, houve muitas manifestacoes
de aprovacdo. Os comentarios demonstraram que alguns professores ja os conheciam e, de
forma preocupante, foi possivel identificar relatos de escolas que estdo adequando materiais do
Ensino Médio Integral em Tempo Integral, implementado em Santa Catarina com assessoria do
Instituto Ayrton Senna, para aplicar com os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, identificamos comentarios que interrogaram a falta de percepc¢édo da
realidade escolar durante a formacéo e, indiretamente, criticaram os planos prontos, pensados
e elaborados por um instituto privado. Questionaram, ainda, a desprofissionalizacdo dos
professores, alegando que o componente Projeto de Vida os transforma em uma espécie de
coach motivacional, cuja Unica funcdo é motivar os estudantes, inculcando-lhes ideias que
giram em torno do empreendedorismo, autoconhecimento e competéncias socioemocionais. Os
professores refutaram, também, o fato de as metodologias apresentadas ndo atingirem todos 0s
estudantes, principalmente os estudantes trabalhadores e aqueles sem acesso as tecnologias
digitais (MARTINI, 2021).

Durante a formacdo (F3), conduzida pelo Instituto lungo, constatamos questionamentos
a respeito desse instituto privado, além de demonstracdes contrarias a privatizacdo da educacéo,
conforme podemos observar nas manifestacfes dos professores no chat da formacao:

De onde é 0 IUNGO? Quem é? Quem financia? (F3P58)

P58 foi criado em maio de 2020, e um dos mentores é o grupo do Luciano Huck e o
Instituto MRV. (P108)

@P108 estou falando sério! (F3P58)

Sim, P58, eu também...pesquisei. (P108)

@P108, o que é 0 MRV? (F3P58)

MRYV ¢ um grupo de engenharia, uma construtora que agora decidiu fazer “Caridade”,
0 que eu chamo também de “PILANTROPIA”, provavelmente pensando em
abocanhar o mercado da educacdo que esta em processo de abertura. (P108)

@P108 Engenharia e construcdo?! para onde vamos? Grata por informar. (F3P58)
#NaoAPrivatizacaodaEducacio (F3P66)

#NaoAPrivatizacaodaEducacio (F3P58)

A partir dessas manifestacdes, € possivel afirmar que alguns professores, ao
reconhecerem, nesta formacdo, as intencionalidades e os interesses que o ente privado
representa, repudiaram a légica pela qual a contrarreforma é implementada em Santa Catarina.
Vale mencionar, conforme destaca Caetano (2020, p. 68), que diante de mudancas estruturais
nos processos pedagogicos e de redefinicdo das formas de gestdo da educacao e da escola, ha
uma opcdo politica das redes de educacdo de um modo geral, e que Santa Catarina adere a “[...]
contratacdo de instituicbes privadas para assessorar a construcdo do curriculo, planos de
estudos, PPP, formacao de professores e inclusive de sistemas apostilados.”
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2.4 PercepcOes docentes a respeito dos Componentes Curriculares Eletivos (CCE)

A terceira categoria apresenta as “Percep¢des Docentes a respeito dos Componentes
Curriculares Eletivos (CCE)”. Para compreender as percepcdes docentes acerca dos CCE,
analisamos duas formagdes. A primeira, “Componentes Curriculares Eletivos - Novo Ensino
Médio” (F2), ocorreu em junho de 2021, e a segunda, “Componentes Curriculares Eletivos -
Parte Flexivel NEM” (F4), realizada em agosto de 2020. As formag¢des abordaram a forma de
oferta dos CCE pelas escolas-piloto e destacaram a centralidade do Projeto de Vida no curriculo
catarinense.

Entre os comentérios dos participantes da F2, identificamos duvidas acerca da
integracdo curricular e o planejamento integrado, questionando “Como vai ocorrer essa
INTEGRACAO DO CURRICULO?” (F2P3, maitisculas no original) e ainda “Como se
trabalha a base comum, PV e Eletiva de forma integrada?” (F2P4) e se “As eletivas ¢ o PV
devem ser planejadas por todos os professores ou s6 os envolvidos no componente” (F2P44).
Notamos questionamentos se os professores teriam “[...] formagdo/orientagdo para essa
articulagdo pedagogica?” (F2P3) e solicitando “[...] um exemplo pratico desta interagdo”
(F2P28).

Identificamos questionamentos referentes a forma de avaliacdo dos CCE estabelecida
pela SED/SC, solicitando que fosse explicado “[...] um pouco mais, [...] sobre os critérios das
avaliagdes descritivas [...]” (F2P14). Interrogando se “A avaliagdo descritiva sera anual??”
(F2P8) e que se CCE e PV sdo semestrais, como ficaria “[...] o parecer descritivo anual?”
(F2P13). Afirmando que “Nota ¢ bem mais facil e melhor para o professor registrar.” (F2P30),
e ainda que, “Com pouco tempo de aula presencial, ¢ muito dificil fazer uma avaliacao
descritiva.” (F2P37) e que seria “[...] dificil uma avalia¢ao descritiva [...]” (F2P39) em um
momento de pandemia.

A formagdo F4 foi a segunda que abordou os CCE, destinada aos coordenadores
regionais, aos professores/as e gestores/as das escolas-piloto do NEM, também realizada em
parceria com o Instituto lungo. Segundo a descricao da live, tal formagao objetivou “apresentar
a concepcdo pedagdgica e o processo de formacdo para a elaboracdo do Portfolio dos
Componentes Curriculares Eletivos do Novo Ensino Médio”. Sua andlise permitiu compreender
gue, mesmo 0s integrantes das escolas-piloto, expressaram ter muitas duvidas quanto ao
percurso de implementagdo do CBEMTC, o que demonstra o aligeiramento na construcdo do
curriculo do NEM, além de indefinicdes, falta de orientacGes as escolas e tempo adequado para
planejamento e discusséo aprofundada da proposta, conforme identificamos: “Ja se tem o nome
das escolas que irdo aderir ao programa no ano que vem?”’ (F4P3) e “Como ficara a matriz para
o segundo ano do NEM?” (F4P58) e ainda: “[...] se fala no NEM desde 2019, implantado na
minha escola em 2020, e porque sé agora em agosto de 2020, esta acontecendo essa formacéo
sobre componentes eletivos?” (F4P22).

A andlise da F4, permitiu-nos constatar que a implementacdo da Lei n°® 13.415/2017 foi
iniciada em Santa Catarina sem que 0s docentes tivessem clareza da sua proposta e pudessem
sanar as davidas referentes aos conceitos, legislacdo e diferenciagdo dos componentes da parte
flexivel, conforme revelaram as seguintes falas: “falta esclarecer melhor as Trilhas de
Aprofundamento e saber o que difere das Eletivas.” (F4P10); “Gostaria de maiores explicagdes
sobre as Trilhas de Aprofundamento” (F4P26). Identificamos muitas interrogagdes quanto os
CCE, questionando a quantidade por escola e a periodicidade de oferta dos CCE: “[...] por

# Tear: Revista de Educacgao Ciéncia e Tecnologia, v.11, n.2, 2022. 10



semestre ou ano?? (F4P7)”; o que deve ser trabalhado pelos CCE enquanto conteudo e “Como
definir os objetos de conhecimento dos componentes eletivos??” (F4P7).

O cenario de aligeiramento e desconhecimento pode favorecer a implementacéo da Lei
n°® 13.415/2017, no sentido que, sem conhecer a totalidade, os docentes ndo percebem
imediatamente as implicaces da contrarreforma do Ensino Médio. Consideramos, contudo,
positivas as interagdes dos professores, que denunciaram dificuldades das escolas-piloto ja no
inicio da implementacgdo, como a necessidade de “[...] verificar se tem professor habilitado para
o componente” (F4P7). Logo, os comentarios, ao atingirem outros docentes, poderao produzir
outros questionamentos e o entendimento das fragilidades da “Reforma”.

Os comentarios reiteraram as dificuldades de oferta do NEM em cidades pequenas,
“[...] uma vez que ha poucas eletivas disponibilizadas e, ainda assim, sdo limitadas a algumas
areas [...]” (F4P20). Questionaram como os estudantes escolheriam os componentes € se 0s
estudantes “Poderdo trocar depois de escolher?” (F4P30) e se “Havera nimero minimo de
alunos para abrir o componente?” (F4P32). Também interrogaram: “Quanto a formacao do
professor para trabalhar no componente eletivo?” (F4P7) e afirmaram: “[...] serd como ter
varios projetos funcionando ao mesmo tempo.” (F4P25).

As interrogacdes levantadas pelos participantes confirmaram o aligeiramento imposto
as escolas-piloto, que iniciaram a implementacédo e oferta dos CCE de forma remota e sem a
devida compreensdo da Lei n® 13.415/2017. Os professores questionaram a perda de carga
horéria da Formacéao Geral em relacdo a Parte Flexivel e anteciparam a possibilidade de atuacéao

fora da area de formagdo inicial, “[...] j& que as suas aulas diminuirdo a carga horaria [...]”
(F4P33).

Além disso, expuseram a perda de espaco das Ciéncias Humanas e avaliaram que 0
rebaixamento ocorre ‘“Porque ¢ perigoso pensar.” (F4P47). Em Santa Catarina, as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas foram submetidas a uma séria diminuicéo na formacéo geral e,
na parte flexivel, sdo tratadas da forma hierarquizada, ou seja, limita o0 acesso aos
conhecimentos para formar “[...] sujeitos técnica e subjetivamente preparados do ponto de vista
instrumental, tendo em foco os interesses do capital. Dai, a pouca atencdo voltada a formacéo
de sentido amplo e critico, ou sua secundarizagéo [...]” (FERRETTI; KRAWCZYK, 2017, p.
36).

Os professores indicaram a dificuldade de organizar a dindmica da escola perante 0s
CCE, afirmando que “[...] desestrutura a escola, [e que] se todos os alunos fazem, ou seja, nao
sdo eletivas.” (F4P14), e “[...] os componentes eletivos ndo se apresentam de forma opcional
para os alunos[...]” (F4G1) e ainda que em 2020 “[...] todos os alunos do 1° ano foram
matriculados em todos os componentes eletivos oferecidos na escola.” (F4P46). Ademais,
afirmaram: “[...] escolas pequenas e médias t€ém limitagdo no numero de estudantes [...]”
(F4P10). Declararam que em 2019, foram realizadas escutas e questionaram se “[...] para 2021,
o processo sera o mesmo?” (F4G1). Evidenciaram ainda, que para escolher, 0 estudante

“precisard conhecé-las, precisard discernir através do conhecimento frequentando as aulas.”
(F4P36).

E importante lembrar, que esta formagio ocorreu no contexto de isolamento social
provocado pela Pandemia de COVID-19. Portanto, é necessario questionar Como um processo
iniciado em um contexto de ensino remoto, imposto de forma emergencial, poderia orientar
adequadamente estudantes e professores a respeito das mudancas da Lei n° 13.415/2017? Da
mesma forma, € necessario questionar o porqué do ndo recuo na implementacdo diante de tal
contexto? Ainda assim, nenhum/a professor/a questionou diretamente que nédo se trata de uma
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escolha e sim da retirada de componentes curriculares da formacao geral em nome da imposigéo
de componentes eletivos de oferta duvidosa, ja que as escolas publicas ndo terdo condicGes de
ofertar todos os componentes curriculares definidos no Portf6lio de CCE.

Os professores salientaram ser importantissimo o “[...] contato com estes Roteiros
Pedagdgicos antes da sua efetiva implantagado nas escolas.” (F4P59). Sendo importante lembrar
que o Portfélio de CCE foi apresentado oficialmente pela SED/SC, somente em dezembro de
2020, novamente sem 0 tempo necessario para conhecimento e discussdo pelos professores
antes da sua implementacdo. Embora ndo tenhamos observado grandes resisténcias,
entendemos que as duvidas dos professores e a pressdo para a implementacédo da contrarreforma
do Ensino Médio poderdo, em curto ou médio prazo, produzir resisténcias entre o professorado,
tendo em vista que j& apareceram entre 0s seus comentarios a necessidade de maior tempo de
planejamento para ministrar os CCEs, uma vez que sdo componentes com 0s quais nao tiveram
contato em sua formagéo inicial.

2.5 Percepgdes docentes a respeito do Curriculo Base do Ensino Médio do Territdrio
Catarinense e sobre a implementacdo do NEM nas escolas-piloto

A quarta categoria identificada foi “Percepgdes docentes a respeito do Curriculo Base
do Territdrio Catarinense para o Ensino Médio e sobre a implementacdo do NEM nas escolas-
piloto”. Para isso, analisamos a formacao “Planejamento Novo Ensino Médio” (F5), realizada
em dezembro de 2020. Ao que parece, uma live realizada no ultimo més do ano, apds o principio
de implementagé@o em pleno contexto pandémico, apresentou-se tardia e insuficiente para o que
o titulo demonstra. Esta formacao, como as anteriores, resgatou conceitos da Lei n® 13.415/2017
e repassou orientagdes como regras a cumprir. Nesta formagéo (F5) o CBEMTC foi apresentado
aos participantes ainda antes de sua aprovacao no CEE, porém, ndo foi enviado as escolas
imediatamente apds a sua aprovacdo. Diante disso, identificamos uma limitacdo de tempo, para
que os profissionais de educacgdo se apropriassem criticamente das inimeras informacGes nele
contidas, considerando que o documento conta com cerca de mil paginas. A F5 apresentou
previamente o CBEMTC aos participantes e direcionou a implementacdo do NEM nas escolas-
piloto no ano de 2021.

Entre os participantes, verificamos confusfes conceituais em relagdo aos variados
termos da implementa¢do do NEM, como qual seria “[...] a diferenga de componente curricular
eletivo e itinerarios formativos [...]” (F5P1) e quais “[...] componentes curriculares basicos os
alunos terdo [...]” (F5P1), o que demonstrou o desconhecimento do processo que as escolas-
piloto ja estavam implementando. Constatamos assim, que a SED/SC iniciou a implementacdo
sem que essas questdes estivessem plenamente entendidas por todos os envolvidos, além disso,
inferimos davidas relacionadas a organizacao curricular e de carga horéaria. Uma contrarreforma
gue modifica tdo seriamente a estrutura do Ensino Médio precisa ser amplamente debatida e
compreendida por aqueles que tém sido silenciados — o0s gestores e os professores das escolas
e 0s proprios estudantes — cujo protagonismo no processo é camuflado, inexistente ou
limitado, embora sejam os mais fortemente atingidos por ela.

Os comentarios demonstraram preocupacdo com a oferta do ensino noturno,
questionando “[...] a possibilidade de as eletivas serem no periodo noturno [...]” (F5P15) e a
respeito da extensao da carga horaria prevista pelo NEM ser ministrada “[...] no turno noturno”
(F5P16) por ser “[...] importante para os alunos que precisam trabalhar.” (F5P17). Essas
afirmacGes revelaram que, ja no inicio da implementacdo do NEM pelas escolas-piloto, ha
demandas relacionadas ao ensino noturno, que atingem os jovens trabalhadores, os quais terdo
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dificuldades no cumprimento da extenséo da carga horaria e, por esse motivo, podera acarretar
sérios desdobramentos, como 0 aumento da evasao e da carga horéaria realizada a distancia, a
ampliacdo do tempo de duracdo de trés para quatro anos (como ja observamos nas orientaces
da SED/SC) ou ainda a inducdo da extingdo do ensino noturno, com consequente alijamento
dos jovens trabalhadores dos bancos escolares e a ampliacdo da demanda pela Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

A anélise dos comentarios expds as dificuldades das escolas-piloto para implementar o
NEM, que somente as alteracbes curriculares impostas pelo CBTCEM néo resolverao, pelo
contrario, tenderdo a agravar. Os relatos denunciaram a falta de “[...] sala de aula para atender
o NEM” (F5P18) e de “[...] espaco fisico para comportar as segundas séries € as novas
matriculas para as primeiras séries no ano letivo [de] 2021 [...]” (F5P20). Questdes que o texto
frio da Lei n° 13.415/2017 ndo foi capaz de adiantar, mas que a implementacéo aligeirada
demonstrou ja no inicio que as deficiéncias estruturais das escolas-piloto foram
desconsideradas, tanto no planejamento quanto na organizacdo do cronograma de
implementagdo. Vale mencionar que entre as “saidas” para resolver a situagdo da falta de espaco
fisico pela SED/SC, observamos a inducdo de processos de municipalizacdo do Ensino
Fundamental.

Por fim, destacamos a auséncia de dialogo entre todos os envolvidos nos processos
educativos como marca da contrarreforma do Ensino Médio desde a publicacdo da Medida
Provisdria n® 746/2016. Tal auséncia, reconfigura-se no estado de Santa Catarina, sob um
simulacro de democracia, uma vez que 0s institutos privados e outros consultores tém
protagonismo maior que os professores e jovens, 0s quais sdo, em boa medida, silenciados.

2.6 PercepcOes docentes sobre a (im) possibilidade de escolha pelos estudantes

A quinta categoria refere-se as “Percepc¢des docentes sobre a (im) possibilidade de
escolha pelos estudantes™. Esta categorizacao objetiva compreender como os profissionais das
escolas-piloto que deixaram seus comentarios e suas impressdes nos chats das formacdes
promovidas pela SED/SC compreendem a ideia tdo propagada pelo discurso oficial de que “o
jovem podera escolher o que quer estudar”. Assim, analisamos a formacdo “Langamento do
Portfolio de Componentes Curriculares Eletivos do Novo Ensino Médio” (F6), realizada pela
SED/SC com a participacdo do Instituto lungo, em dezembro de 2020. Como o préprio nome
anuncia, a live apresentou o “Portfolio de Componentes Curriculares Eletivos” aos profissionais
das escolas-piloto do NEM.

Embora muitas demonstracGes de adesdo pelos participantes, verificamos, também, que,
ao tomarem consciéncia de como se daria o processo de escolha dos CCE, os participantes
levantaram inumeras questGes fazendo-os interrogar a respeito da (im) possibilidade de escolha
por parte dos jovens. Quanto as manifestacdes de adesdo, consideramos que ocorrem pelo
desconhecimento da totalidade da proposta, e pela estratégia da SED/SC e dos institutos
privados, que, ao convidarem professores para participarem do processo, mesmo que de forma
controlada, sob a supervisdo de consultores, forneceu a falsa impressdo de “fazer parte”,
levando a uma identificacdo com a proposta. Por outro lado, essa participagédo pode conduzir
justamente ao contrario, a percepcdo das fragilidades da implementacdo do NEM, como a
percepcao de que a escolha seré da escola, de acordo com as possibilidades de oferta, e ndo dos
estudantes.
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Ao acessarem a informacéo de que a suposta escolha dos estudantes, seria por meio de
uma espécie de votagdo, os participantes registraram “[...] que alunos vivem realidades
diferentes!!!” (F6P22), demonstraram preocupa¢do com os alunos sem acesso ao Portfolio
digital e que “[...] o que ndo tem internet tera que optar por algo que outros escolheram e nao
ele.” (F6P29). Questionaram que a forma de escolha pelos estudantes indicada pela SED/SC
durante a formacdo, “Para quem s6 tem Ensino Médio, fica complicado.” (F6P27), sendo
possivel “[...] somente para os segundos anos.” (F6P27) e que a primeira escolha seria feita
“por uma infinita minoria” (F6P31). Os participantes relataram que “[...] alunos vém de outras
escolas para o primeiro ano” (F6P30), como “[...] os do municipio [...]” (F6P28) ¢ “[...] da
rede municipal, particular e [que] ndo possuem 0 e-mail institucional da SED.” (F6G1), diante
disso, questionaram “Como esses alunos irdo participar dessa escolha?”” (F6P30), considerando
uma situacao “[...] preocupante porque nao poderdo opinar” (F6P32). Houve questionamentos
“[...] se os alunos das 2% séries também passarao por nova escuta [...]” e ainda que “Depois dos
componentes serem definidos pela escola e disponibilizados para os estudantes serdo escolhidos
os mais votados. Quantos por escola?” (F6P31) e sobre “Como chegar aos estudantes que
moram em locais distantes da escola sem acesso a internet? Neste periodo de isolamento, como
colocar em pratica esta divulgag¢ao?” (F6P37). Quanto ao processo de escolha pelos estudantes,
identificamos também a manifestacao de que “Nao esta claro” (F6P31).

Os participantes questionaram também se poderiam utilizar “[...] suas proprias eletivas
ou apenas as do portfolio.” (F6P38) e quando teriam “[...] acesso ao portfolio dos professores?”’
(F6P39) e se “[...] os alunos terdo um tempo para transferir de eletiva caso ndo tenham gostado
inicialmente da escolhida?” (F6P40). E por fim, identificamos criticas dos professores diante a
forma de avaliagdo descritiva dos CCE, solicitando que “[...] esclarecesse e sobretudo
mudassem a forma de avaliacdo dos CCE [...] e que possam aparecer no boletim e histérico do
aluno, assim esta bem dificil” (F6P43).

O grande nimero de guestionamentos quanto o processo de “escolha” pelos estudantes,
evidenciou gue, na verdade, a forma de organizacéo proposta pela SED/SC de suposta escolha,
é uma tentativa de mascarar que ndo havera escolha e os alunos ndo poderdo escolher uma
formacdo soélida geral nem terdo a possibilidade de escolher entre os cinco itinerarios
formativos, ja que sua oferta dependera das propostas e condi¢des concretas de cada estado e
de cada escola. (FERRETTI; KRAWCZYK;2017).

Conforme observamos, a dita possibilidade de escolha dos jovens néo se sustenta, visto
que, ja no primeiro contato com as informagfes, muitos profissionais das escolas-piloto
expuseram criticas acerca da forma de escolha, através de um formulario eletrénico, em um
momento de isolamento social ocasionado pela pandemia, quando milhares de estudantes
tiveram dificuldades de acompanhar o ensino remoto. Diante de tal condicdo, como poderia
atingir todos os estudantes? Mesmo se atingisse, como seriam realizadas as escutas dos
estudantes do 9° ano, advindos das escolas publicas de Ensino Fundamental? Porém,
novamente, nenhum profissional da educacdo catarinense levantou a hipo6tese de que nédo se
trata de uma escolha e sim da retirada do direito a Educacgdo Bésica.

2.7 PercepcOes docentes sobre as condigdes de trabalho e formacéo docente

A Ultima categoria a ser abordada abrange as “Percep¢des docentes sobre as condigdes
de trabalho e formagao docente”. Esta categoria perpassou todas as formagdes analisadas. Dessa
forma, os comentarios referem-se as seis formacdes. Entre as percepcOes, identificamos a
intencdo de denunciar as precarias condi¢des de trabalho enfrentadas nas escolas estaduais
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catarinenses, relatos que evidenciaram o tempo insuficiente para planejamento, a sobrecarga de
trabalho, a necessidade do docente ser financeiramente valorizado e de melhorias nas condicdes
de trabalho. Ilustram essa afirmagdo relatos que remetem a falta de “[...] tempo para [...]
organizar um bom material.” (F1P15) e as “[...] tantas burocracias para preencher.” (F1P22),
dessa forma, passam “[...] mais tempo preenchendo fichas e formulérios do que planejando
efetivamente.” (F1P53). Além disso, relataram que “O professor esta cada dia mais e mais
sobrecarregado.” (F2P1) e “Nao ha tempo suficiente para Planejamento coletivo,
especialmente, pela sobrecarga de demanda ocasionada pelo ensino remoto” (F3P105) e
evidenciaram que o professor “[...] deve ser bem pago e ter boas condi¢des de trabalho [...]”
(F3P66).

Os comentérios explicitaram, a desvalorizacdo social da profissdo e as caréncias de
investimento nas escolas e nos profissionais da educagdo, afirmando que os professores “[...]
trabalham em varias escolas para receber o minimo pra viver [...] E [...] tem que haver
INVESTIMENTO, ou seja, receber salarios melhores, para podermos diminuir nossas cargas
horérias [...] para esse trabalho de exceléncia.” (F1P57, maiusculas no original). Destacaram:
“Precisamos de professores em tempo integral em uma Unica escola, investimento, recursos,
etc. [...]” (F1P59) e “[...] antes de pensar em estratégias de ensino aprendizagem ¢€ preciso dar
ferramentas de qualidade para os professores, como internet de qualidade em todas as escolas
do estado, por exemplo.” (F1P60); e ainda, “Precisamos de Internet de qualidade para todos.
Investimentos financeiros na Educag¢do.” (F3P36). Ademais, questionaram se as escolas-piloto
receberiam “[...] os materiais e estruturas prometidas pela SED” (F4E1) e se “Os recursos
econOmicos previstos [...] virao?” (F2P54).

Os comentarios trouxeram relatos das dificuldades relacionadas as estruturas fisicas das
escolas-piloto ¢ a implementagdo do NEM, dizendo néo ser possivel “[...] colocar tudo isso em
pratica na nossa escola [...] diante da realidade do nosso espago fisico.” (F4P40) e afirmaram
ndo terem “[...] salas suficientes [...] para comportar o Novo Ensino Médio. Nossa escola,
assim como muitas [...] foi colocada como Escola Piloto sem o minimo de estrutura.” (F4P38).
Pontuaram ainda, que “O NEM s6 vai dar certo se houver a contratagdo efetiva de mais
docentes.” e que “Praticas Laboratoriais com 1 microscopio ou sem laboratorio € sO para
enfeitar.” (F4P35). Afirmaram que os professores tém “[...] as aulas remotas das outras turmas
também para trabalhar, ndo somos sé professores de eletivas e muito trabalho a fazer” (F4P52).

Questionaram também a avaliagdo descritiva relacionada a parte flexivel, considerando-
a “[...] um absurdo!” (F6P2) e ainda lembraram as dificuldades para o trabalho de “[...] um
professor que tem 300 alunos para fazer descritivo???”” (F2P41) Questionaram sobre “[...] as
estruturas fisicas?” (F2P25). Evidenciaram ainda, conhecimento do contexto politico
neoliberal, de congelamento dos gastos publicos e intensificacdo da visdo mercadoldgica de
educacdo, afirmando que o “[...] cenario atual ¢ totalmente desfavoravel [...] Falta de
investimento por conta da EC 95, professores sem valorizacdo até fim de 2021. Privatizacdo da
educagdo.” (F3P98) e ainda salientaram que “Falta incentivo para o professor e para a educagao
de maneira geral. Temos que nos virar para ndo deixar transparecer todos esses problemas,
porém ndo d& para trabalhar s6 por amor.”

Os comentarios referentes as condicdes de trabalho e formacdo docente foram uma
denuncia explicita das condigdes materiais das escolas estaduais catarinenses e evidenciaram o
engodo de que a propagada qualidade da educacdo sera alcancada através de reformas que
focalizam alteracGes curriculares, e visam os testes de larga escala, como bem sinalizam a
BNCC e a Lei n° 13.415/2017. No entanto, o que podemos observar através dos inumeros
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comentarios dos profissionais da educacdo de Santa Catarina, a formagdo continuada revelou-
se estrategicamente alinhada aos interesses das elites nacionais, que, ndo contentes em manter
sob controle a formacdo dos jovens, langcam maos também sobre a formacgdo de professores,
com o intuito de ajustar subjetividades a racionalidade neoliberal, além de promover o
convencimento dos docentes e garantir a implementacdo da Lei n°® 13.415/2017. Dessa forma,
faz-se necessaria a construcdo de resisténcias coletivas que neguem na totalidade esta
implementacdo e conduzam a revogacao da Lei n°® 13.415/2017, bem como, a negacdo e a
superacdo das politicas educacionais conservadoras, sendo substituidas por politicas
educacionais democraticas e socialmente referenciadas.

3 Consideracdes finais

A pesquisa demonstrou que a formacéo continuada vem sendo estratégica e amplamente
utilizada pela SED/SC como forma de garantir a implementacéo da contrarreforma do Ensino
Médio, sobretudo, no contexto da pandemia de COVID-19, realizando cerca de 80 formacdes
até julho de 2021, entre essas formacdes, realizou webinarios destinados aos profissionais das
escolas-piloto do NEM. O estudo aprofundado de seis formacBes demonstrou que 0s
participantes deixaram nos chats das lives, suas percepcdes diante da implementacdo da
contrarreforma do Ensino Médio em Santa Catarina, em que foram identificadas tanto
resisténcias quanto adesdes ao NEM.

Em relacdo as adesdes, identificamos nos comentarios, a impregnacdo da visao
neoliberal e a reiteracdo do discurso dos contrarreformadores, 0 que evidenciou o estratégico
papel da formacdo continuada para replicacdo de ideias e implementacdo das politicas
educacionais alinhadas aos interesses do empresariado nacional. Nesse sentido, a defesa do
trabalho por areas do conhecimento pode potencializar a propagacdo de um corpo pratico-
tedrico necessario a implementacdo, ja que impregna tais conceitos no vocabulario e nas
praticas escolares, a0 mesmo tempo que enfraquece a resisténcia.

Em relacdo as resisténcias, identificamos comentarios que anteciparam consequéncias
do trabalho por areas do conhecimento, como a desprofissionalizacdo docente, a fragmentacao
curricular e a diminuicdo da carga horaria destinada a formacdo geral, que ocasionam a
precarizacdo do trabalho docente, afetam a formacdo dos jovens das escolas publicas,
fragmentam seu acesso a um solido conhecimento histérico e cientifico, oferecendo-lhes um
curriculo ancorado na pedagogia das competéncias e no empreendedorismo.

A analise das formag6es comprovou a supervalorizacao da parte flexivel do CBEMTC
do “Novo Ensino Médio” em Santa Catarina, que tem como eixo estruturante o
empreendedorismo e a previsao da oferta dos Componentes Curriculares Eletivos e das Trilhas
de Aprofundamento, além do componente curricular Projeto de Vida. O componente Projeto de
Vida, sera oferecido nos trés anos do Ensino Médio, com grande carga horaria, como forma de
incentivar o interesse pelo empreendedorismo e ajustar a subjetividade dos jovens ao mercado
de trabalho precarizado. Portanto, enfatizamos que o componente Projeto de Vida, ndo serve
aos interesses das juventudes da escola publica, que precisam ter garantida uma solida formacéo
basica que lhes permita compreender e problematizar a realidade em que estdo inseridos e ndo
uma formagéo que favoreca a expropriacdo do acesso aos direitos sociais basicos.

Ademais, identificamos a atuacgdo dos institutos privados na formagéo continuada dos
professores das escolas-piloto do NEM, especialmente do Instituto lungo, oferecendo materiais
de leitura, videos e planos de aula com grande aprovacao dos participantes. Entre os consultores
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do Instituto lungo, identificamos que eles possuem vinculos anteriores a outros institutos
privados. Diante desses elementos, concluimos que a contrarreforma do Ensino Médio em Santa
Catarina ocorre de forma articulada e a servico do empresariado.

Por outro lado, identificamos, em menor nUmero, comentarios que questionaram como
0 componente curricular Projeto de Vida podera auxiliar os jovens nas suas escolhas futuras,
diante da realidade da sociedade de classes. No entanto, percebemos que nem todos os docentes
identificaram a influéncia privada e ainda a supervalorizam, sem perceberem a privatizagéo
indireta da educacdo publica e suas graves consequéncias, sobretudo para os estudantes de
escolas publicas e a perda da autonomia do trabalho docente e da prépria gestdo pedagdgica da
escola publica. Contudo, alguns comentarios denunciaram de forma explicita os interesses
privatistas, demonstraram contrariedade e questionaram a privatizacdo da educagdo por meio
dos institutos privados.

Os comentérios evidenciaram que, mesmo as escolas-piloto, expressaram ter muitas
duvidas, além da falta de orientacGes e tempo adequado para planejamento e discussdo
aprofundada, o que revelou um processo de aligeiramento na implementacéo da contrarreforma
do Ensino Médio pela SED/SC. Por outro lado, muitos dos comentarios podem também
produzir o entendimento das fragilidades, especialmente aqueles que revelam o falacia acerca
da (im) possibilidade de escolha dos jovens; as dificuldades de oferta dos itinerarios formativos
em cidades pequenas; de oferta do ensino noturno e de permanéncia dos jovens trabalhadores;
problemas estruturais das escolas; a precarizacdo das condicdes de trabalho docente; o
rebaixamento das Ciéncias Humanas; a perda de carga horaria da formacgdo geral e, a
possibilidade de atuacdo docente fora da area de formacao inicial, elementos que podem ser
desencadeadores de movimentos coletivos de resisténcia.

A anélise dos comentarios dos trabalhadores da educacdo (professores e gestores),
permitiu concluir que a auséncia de didlogo se repete no estado de Santa Catarina, em uma
realidade em que os institutos privados tém protagonismo e 0s professores e jovens estdo
silenciados. Contudo, ndo conseguimos identificar a existéncia de um movimento articulado,
coletivo e organizado de resisténcia a implementacdo do NEM em Santa Catarina, envolvendo
estudantes, docentes e comunidade escolar. Tampouco, podemos esquecer do que nos lembra
Fernandes (1977), que a histdria nunca se fecha por si mesma e nunca se fecha para sempre e
sdo 0s seres humanos, em grupos e confrontando-se como classes em conflito, que “fecham”
ou “abrem” os circuitos da histéria.
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