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Resumo: Este trabalho busca apresentar um estudo de caso qualitativo acerca de um grupo de
profissionais que passou por diferentes processos formativos de Educagdo Permanente em
Sande, englobando cursos com o tema “boas praticas de fabricacdo de produtos cosméticos e
saneantes”. Aplicou-se um questionario misto, contendo perguntas sobre 0s cursos
frequentados pelos sujeitos, de modo que as respostas as questdes abertas foram interpretadas
por meio da anélise de contelido, enquanto as respostas as questdes fechadas foram analisadas
com auxilio de escala Likert. Os resultados obtidos apontam aspectos positivos (abordagem
sobre legislacédo e partilha de experiéncias) e algumas fragilidades (auséncia de instrumentos
de avaliacdo e de atividades praticas) nos processos vivenciados pelos sujeitos. Estes sugerem
incrementos de qualidade aos cursos, relacionados aos aspectos mencionados. Esta investigacdo
propicia, ainda, a construcéo de interfaces com o campo da Educacdo em Ciéncias, ao relacionar
elementos de modelos pedagdgicos dessa area (tais como: construtivista, sociocultural e
tradicional) com o ideario do grupo investigado, atinente aos processos de ensino e
aprendizagem, incluindo-se adotar a utilizacéo destes como referéncia para analise dos aspectos
instrucionais e epistemoldgicos decorrentes dos cursos investigados.

Palavras-chave: Educacdo Permanente em Salde. Boas Préticas de Fabricacdo. Modelos
pedagdgicos.

Abstract: This work seeks to present a qualitative case study about a group of professionals
Who went through a different formative processes of Permanent Education in Health
encompassing courses with the theme "good manufacturing practices of cosmetic and sanitizing
products”. A mixed questionnaire was applied, containing questions about the courses attended
by the subjects, so that the answers to the open questions were interpreted through content
analysis, while the answers to the closed questions were analyzed using a Likert scale. The
results obtained point to positive aspects (approach to legislation and sharing of experiences)
and some weaknesses (absence of evaluation instruments and practical activities) in the
processes experienced by the subjects. They suggest quality improvements to the courses,
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related to the mentioned aspects. This investigation also favors the construction of interfaces
with the Field of Science Education by relating elements of pedagogical models in this area
(such as: constructivist, sociocultural and traditional) with the ideology of the investigated
group, concerning the teaching and learning processes, as well as by adopting their use as a
reference for analyzing the instructional and epistemological aspects arising from the
investigated courses.

Keywords: Permanent Education in Health. Good Manufacturing Practices. Pedagogical
models.

1 Introducéo

A criagdo da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) do Ministério da
Saude, no ano de 1999, foi estabelecida pela Lei Federal 9.782 (BRASIL, 1999). Essa lei definiu
o Sistema Nacional de Vigilancia Sanitaria (SNVS), possibilitando a formagdo de novos grupos
de trabalho e de estudo sobre diferentes tematicas conectadas, incluindo-se as boas praticas de
fabricacdo (BPF) dos produtos relacionados a area da Saude. Aradjo et al. (2018, p. 201)
afirmam que “as BPF ndo envolvem somente 0 monitoramento do processo de fabricacdo dos
produtos”, mas incluem os “procedimentos, a participacdo das pessoas, o processo de produgao,
as condicBes de uso dos equipamentos, a matéria-prima, as embalagens e os rétulos, a
manutencdo, a seguranca”, além de elementos como “a protegdo ambiental, 0 armazenamento
dos insumos e produtos, a expedi¢cdo de produtos, a distribui¢do e o transporte”, a higieniza¢ao
de pessoas e equipamentos, entre outros.

No ano de 2007, o Ministério da Saude elaborou orientacdes e diretrizes para assegurar
a Educacdo Permanente dos trabalhadores para o Sistema Unico de Salde (SUS), por
intermédio da Portaria 1.996 (BRASIL, 2007), complementando a Portaria 198 (BRASIL,
2004). Definiu-se, entdo, que a Educacdo Permanente em Salde (EPS) passava a ser entendida
como “aprendizagem no trabalho, onde o aprender e o ensinar se incorporam ao cotidiano das
organizagcdoes e ao trabalho”, baseando-se ‘“na possibilidade de transformar as praticas

profissionais” e assumindo que esta “acontece no cotidiano das pessoas e das organizagdes”
(BRASIL, 2007, p. 6).

Este trabalho posiciona-se no contexto de intersec¢do da EPS como espaco formativo
profissional que engloba o tema BPF. As origens deste trabalho situam-se na trajetoria
profissional do primeiro autor deste, que ingressou na Secretaria de Salde do Estado do Rio
Grande do Sul, em 2001, integrando a ANVISA e 0 SNVS, concomitantemente. Tendo em vista
sua trajetdria de professor do ensino médio, da area de Quimica (entre 1992 e 1997), ele
percebeu que havia lacunas na formacdo dos fiscais sanitarios (aspectos praticos, teoricos e
relacionados a legislacdo), havendo posterior envolvimento, como professor-formador, em
cursos para esses profissionais (envolvendo o espectro tematico centrado nas BPF de produtos
cosméticos e saneantes). Posteriormente, o primeiro autor deste artigo percebeu a necessidade
de investigar a sua propria pratica, as teorias e 0os conhecimentos correlacionados.

Procura-se investigar, aqui, como um grupo de profissionais, que passou por diferentes
processos formativos (cursos de EPS) com essa énfase (BPF), avaliam os momentos de
formagdo em que estiveram presentes. As questdes centrais que orientaram a investigagéo
foram as seguintes: qual € a visao de sujeitos expostos a processos formativos relativos a EPS
(relacionada as BPF) sobre os procedimentos de ensino e aprendizagem que foram
desenvolvidos? Que limitacOes e sugestdes de aperfeicoamento relacionadas a essa formacao
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sdo apontadas pelos sujeitos? A partir desses resultados, que contribui¢des a area de Educacgéo
em Ciéncias, em conexdo interdisciplinar com a area de Educacdo em Saude/ EPS, pode dar a
analise desses processos educacionais, considerando-se pesquisas recentes sobre as tendéncias/
modelos que guiam as praticas pedagogicas?

Nesse contexto, tendo como elemento motivador a aproximacao prévia do primeiro
autor deste estudo, em seu historico profissional, com a docéncia em Quimica (area de
Educacao em Ciéncias), percebeu-se a potencialidade de ocorrer o estabelecimento de ligacbes
interdisciplinares, atinentes & investigacdo a ser descrita (decorrente de um projeto de
mestrado). Vislumbra-se essa possibilidade tendo em vista também que, nos Gltimos anos,
muitas producdes académicas desenvolveram aproximacdes conceituais e tematicas entre as
areas de Educacdo em Saude e de Educacdo em Ciéncias (VENTURI; MOHR, 2017;
MARTINS, 2019).

2 Defini¢Oes sobre EPS e BPF

O desenvolvimento da EPS, ao longo das Gltimas décadas, ocorreu com base em
diferentes definicBes e influéncias tedricas e praticas (Quadro 1). Neste artigo, enfatiza-se a
relevancia do referencial educativo que envolve ensino, trabalho, gestdo e controle social, ou
seja, elementos que caracterizam o chamado quadrilatero da formacdo para a area de Saude
(CECCIM; FEUERWERKER, 2004). Os autores citados defendem que a formacdo dos
profissionais de Saude deve ser elaborada e realizada como uma estratégia que “se estende pelos
aspectos estruturantes de relacdes e de praticas em todos os componentes de interesse ou
relevancia social” (CECCIM; FEUERWERKER, 2004, p. 41). Ceccim (2005, p. 975) discutiu
a capacidade de operacionalizacdo da EPS de forma a cumprir as metas da salde coletiva, em
termos de formacgao profissional ¢ “de modo a trabalhar em rede de ensino-aprendizagem no
exercicio do trabalho”.

Quadro 1 — Tendéncias formativas da EPS.

Tendéncias Caracteristicas
formativas da EPS

“coloca a pertinéncia dos contetdos, instrumentos e recursos para a formagdo

1-Educagdo em técnica submetidos a um projeto de mudangas institucionais ou de mudanca da

Servigo orientagdo politica das agdes prestadas em dado tempo e lugar.” (CECCIM, 2005,
p. 162).
x “pertence a construgdo objetiva de quadros institucionais e a investidura de
2-Educacéo : . ; »
Continuada carreiras por servigo em tempo e lugar especificos.” (CECCIM, 2005, p. 162).

“amplamente porosa as multiplicidades da realidade de vivéncias profissionais e
coloca-se em alianga de projetos integrados entre o setor/mundo do trabalho e o
setor/mundo do ensino.” (CECCIM, 2005, p. 162).

“perfilando-se pelos principios e/ou diretrizes desencadeados por Paulo Freire
desde Educacdo e Conscientizagdo/Educacdo como Pratica da Liberdade/Educacédo
e Mudanca, passando pela Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca,
Pedagogia da Cidade, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia da Indignagéo.”
(CECCIM, 2005, p. 162).

“caracterizada fundamentalmente pela producdo de René Lourau e George

3-Educacédo Formal
de Profissionais

4-Educacédo Popular
ou Educacéo de
Jovens e Adultos

5-Movimento Lapassade [...], que propuseram alterar a no¢do de Recursos Humanos, proveniente
Institucionalista em da Admini 50 e depois da Psicolodi acional | h
Educacio a Administracdo e depois da Psicologia Organizacional, como o elemento humano

nas organizagdes, para a nogdo de coletivos de producdo, propondo a criagdo de
dispositivos para que o coletivo se retina e discuta, reconhecendo que a educacao se
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compde necessariamente com a reformulagdo da estrutura e do processo produtivo
em si nas formas singulares de cada tempo e lugar. Dos institucionalistas provém a
noc¢do de auto-analise e autogestdo, por exemplo.” (CECCIM, 2005, p. 162).
“mais ampla intimidade cultural e analitica com Paulo Freire; nos movimentos de
mudanca na gestéo setorial, uma forte ligacdo e uma forte autonomia intelectual
com origem ou passagem pelo movimento institucionalista e nos movimentos de
mudanca na educacéo de profissionais de saide um intenso engajamento, também
com uma intensa producéo original [...] aquilo que deve ser realmente central a
Educacdo Permanente em Salde é sua porosidade a realidade mutavel e mutante
das ac0es e dos servicos de salde; é sua ligacdo politica com a formacéo de perfis
profissionais e de servicos, a introducdo de mecanismos, espacos e temas que
geram auto-analise, autogestdo, implicacdo, mudanca institucional, enfim,
pensamento (disruptura com instituidos, formulas ou modelos) e experimentacao.”
(CECCIM, 2005, p. 162).

Fonte: Elaborado pelos autores com base no artigo de Ceccim (2005).

6-Quadrilatero da
Formacéo
(maltiplas
influéncias tedricas)

Nessa perspectiva, a construcdo de significados de formacdo com a participagdo de
todos (estudantes, gestores, professores formadores e usuarios) se da como papel do SUS,
dentro da pratica profissional, do trabalho em si (CECCIM; FEUERWERKER, 2004).
Confronta-se, aqui, a ideia de que o servico de salde esteja restrito as praticas de atencédo
(CECCIM; BILIBIO, 2002; CECCIM; FEUERWERKER, 2004), defendendo-se que este
possui potencial para “revelar uma estrutura de condugao das politicas, a geréncia do sistema e
organiza¢do de conhecimentos do setor” (CECCIM, FEUERWERKER, 2004, p. 46). Os
autores citados também valorizam o ensino no horizonte da responsabilidade social, dever do
Estado e direito coletivo, com uma formacédo profissional voltada para o conhecimento e
servicos, aberta a avaliacdo publica, propondo estratégias de mudanca.

Steyer e Cadona (2018) refletem a respeito dos desafios referentes ao trabalho e aos
trabalhadores em Salde, segundo as propostas politicas que, historicamente, resultaram na
formacdo do SUS. A perspectiva de uma gestao participativa, segundo os autores, € o fator que
coloca a necessidade de “qualificagdo profissional dos trabalhadores em satide comprometidos
com pressupostos ¢ objetivos do SUS” (STEYER; CADONA, 2018, p. 454). Os autores
explicam que a construcdo de uma politica nacional de EPS proporcionou o cumprimento de
uma das metas da salde publica nacional, ao construir uma rede integrada de ensino,
relacionada ao exercicio pratico da profisséo.

A condugdo de uma politica nacional de EPS a partir da pratica tem como referéncia as
experiéncias em escolas de Salude Publica, com base em exemplos que discutem conceitos e
organizacao politica a partir de oficinas, ressaltando a importancia do papel desempenhado por
tais escolas na conducdo da politica de EPS e sua capacidade de mobilizacdo. A formacéo da
Rede Brasileira de Escolas de Saude Publica (RedEscola) tornou-se uma realidade a partir da
proposta apresentada ao Ministério da Saude, pela Escola Nacional de Saude Publica da
Fundacdo Oswaldo Cruz (ENSP/FIOCRUZ) em 2008, com a participagdo de 17 estados
(CARDOSO et al., 2017).

A reflexdo sobre o papel da EPS e 0s espacgos possiveis para sua atuacao na formacao
do trabalhador da Saude é um problema discutido com base nas varias interfaces com a politica,
a gestdo, a organizacdo e o poder (LEITE; PINTO; FAGUNDES, 2020). Os autores
mencionados entendem que a EPS pode se tornar um movimento contra-hegemonico de
mudanca no plano social e de trabalho, estabelecendo-se como pedagogia transformadora das
praticas de salde de trabalhadores, com o desenvolvimento de consciéncia critica sobre a
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sociedade. A pratica da EPS, com o tempo e as experiéncias vivenciadas, tende a ampliar os
seus modos de desenvolvimento e fortalecimento social.

No ambito da EPS, este artigo interessa-se, especialmente, pela disseminacdo e
formacéo de profissionais em BPF. Na literatura, muitos séo os artigos que buscam definir as
BPF, dependendo dos materiais envolvidos. Carrico (2018), por exemplo, situa historicamente
as BPF, com origem na industria farmacéutica estadunidense (anos 1960), sendo posteriormente
adotadas pela Organizacdo Mundial da Saude (na década seguinte). Assim, o autor define que
as BPF representam regramentos que “promovem uma organiza¢ao “racional” da produgao,
enfatizando, sobretudo, a higiene do processo como um todo, seja de instrumentos, praticas,
costumes, produtos” e, até mesmo, de pessoas que estejam envolvidas (CARRICO, 2018, p.
68).

No tocante, especificamente, as BPF relativas aos produtos de interesse desta
investigacdo (produtos cosméticos e saneantes), a legislacdo adotada pela ANVISA apresenta
particularidades. Para os produtos saneantes, entende-se que as BPF sao “requisitos gerais que
o fabricante de produto deve aplicar as operacdes de fabricacdo de produtos saneantes de modo
a garantir a qualidade e seguranca dos mesmos” (BRASIL, 2013a, pag. 5), havendo conceito
analogo para produtos de higiene pessoal, cosméticos e perfumes (BRASIL, 2013b).

As defini¢des legais citadas para as BPF de cosméticos incluem os cosméticos
propriamente ditos, os produtos de higiene e os perfumes, produtos definidos pela Lei Federal
6.360 (BRASIL, 1976). Essa mesma legislacdo também define os saneantes, que podem ser
categorizados como substancias ou preparacBes que congregam o0s detergentes, 0s
desinfetantes, os inseticidas e os raticidas (BRASIL, 1976). Tais defini¢bes abarcam uma
guantidade consideravel de distintos produtos e também constituem uma expressiva quantidade
de normas que estabelecem procedimentos operacionais padrdo em suas BPF.

Nesse sentido, a hormatizacdo citada orienta para a conducao de uma adequada gestédo
da qualidade dos cosméticos e saneantes. As normas adequadamente utilizadas devem
proporcionar padronizacdo do trabalho (que envolve a producdo) e seu controle, de forma a
prevenir, reduzir ou eliminar riscos. As atividades citadas convergem com a definicdo de
Vigilancia Sanitaria, que consta na Lei Federal 8.080 (BRASIL, 1990, p. 2):

Entende-se por vigilancia sanitaria um conjunto de a¢des capaz de eliminar, diminuir
ou prevenir riscos a salide e de intervir nos problemas sanitarios decorrentes do meio
ambiente, da producdo e circulacdo de bens e da prestacdo de servicos de interesse da
salide, abrangendo: | - o controle de bens de consumo que, direta ou indiretamente, se
relacionem com a sadde, compreendidas todas as etapas e processos, da produgéo ao
consumo; e Il - o controle da prestacdo de servicos que se relacionam direta ou
indiretamente com a sadde.

As resolucdes que regulam as BPF de cosmeéticos e saneantes (BRASIL, 2013a, 2013b)
cumprem seu papel ao fixarem normas a serem executadas pelas empresas. 1sso ocorre por meio
de procedimentos operacionais padronizados, que vdo: regular e controlar a salde do
trabalhador, sanitizacdo e higiene de instalacfes, vestuario e conduta de pessoal; verificar as
reclamacdes sobre o produto final, procedendo e registrando o recolhimento e a devolugéo de
produtos com vistas a tomar medidas corretivas, caso seja necessario. Para isso, as empresas
responsaveis pelos produtos realizam a autoinspecdo, levando em conta a documentacéo e 0s
registros de pessoal, instalacbes de sistemas de agua, a higiene e a seguranca das areas
auxiliares: salas de descanso, refeitorio, vestiarios, sanitarios e areas de manutencdo. Ademais,
verifica-se tanto o recebimento, quanto o armazenamento de todos 0s materiais e produtos,
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controlando sua amostragem e o controle da qualidade fisico-quimica e microbiologica da agua
e dos produtos acabados, mantendo-se amostras de retencdo. Tudo isso é realizado com
avaliacdo de risco sanitario, por intermédio da pesquisa dos procedimentos validados.

A autoinspecdo qualifica e analisa de forma eficiente todo o trabalho, sendo que todas
as acdes sao documentadas. A correta manutencdo de instalacbes e condigdes do ambiente de
trabalho como ventilagdo, iluminagdo, seguranca e preocupagdo com a saude do trabalhador é
uma sinergia de acdo fundamental para o desenvolvimento dessas préaticas, de modo legal e
cientifico. Os saberes que orientam as préaticas e permitem uma formacéo cientifica em BPF
podem ser oriundos de processos de formacdo em cursos (formacdo continuada, técnicos e
superiores) que podem incluir as &reas de Educacdo em Ciéncias e da Educacdo Permanente
em Saude. Nesse ponto, esses saberes fazem parte de movimentos formativos fundamentais
para profissionais de diferentes areas (como Quimica, Farméacia, Nutricdo etc.).

3 Conexdes interdisciplinares desta investigacdo

Como destacado em secdo anterior deste trabalho, prop8e-se uma articulacdo entre as
areas de Educacdo em Ciéncias e Educacdo em Saude/EPS. Adota-se o pressuposto de que a
interdisciplinaridade pode ser entendida como processo complexo e articulador de: elementos
epistemoldgicos, metodoldgicos e tedricos; interagdes entre sujeitos atuantes no ensino e na
pesquisa académica, abarcando o espaco da escola, da universidade e outros espacos
profissionais; producdo de novos saberes, com base na mediacdo de diferentes fatores
intervenientes (PAVIANI, 2014).

Mesmo sendo reconhecido, a partir das contribuicbes de Martins (2019), que as
diferentes areas citadas, por uma perspectiva socioldgica, desenvolveram-se historica e
relativamente independentes (o que inclui: regras e constituicdo das comunidades cientificas,
instituicGes e seus campos de atuacdo, divulgacdo da producéo cientifica etc.), aponta-se que
sdo multiplas as aproximacdes que vém sendo construidas. Estudos contemporaneos, com esse
viés, podem remeter a materiais didaticos (PINHAO; MARTINS, 2012), & formac&o docente
(VENTURI; MOHR, 2017), a letramento cientifico (MARTINS, 2011) e a conexdes Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) (STRUCHINER; GIANELLA, 2016).

Tais estudos sdo estabelecidos por intermédio de “dialogos produtivos com tendéncias
criticas e pds-criticas em educacdo, teoria sociocultural, politicas educacionais, temas e
abordagens em saude publica e em saude coletiva”, de forma que sdo abordados “aspectos
transculturais, bem como socioecondmicos e politicos da educacdo em saude na Ameérica
Latina”, o que permite ir além de “especificidades regionais e preocupacdes especificas”
(MARTINS, 2019, p. 273). Assim, pondera-se que a potencialidade das interfaces
interdisciplinares entre as areas mencionadas sugere:

[...] para a Educagdo em Ciéncias, o didlogo com a Educacdo em Saude pode reforcar
a necessidade de considerar de forma explicita o papel das politicas publicas em
educagdo e em saude na formulagdo e no tratamento de questdes de investigacao.
Além disso, pode proporcionar a concretizagdo de cenarios relevantes de
contextualizacdo e de interdisciplinaridade, bem como deslocamentos que permitam
revisitar discussdes acerca de formagdo em espacos de pratica, por exemplo, por meio
de andlises de modelos de formacdo para a docéncia e para a assisténcia, como as
residéncias. De fato, sdo muitas as referéncias comuns aos campos. (MARTINS,
2019, p. 271).
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Pressupondo-se a exequibilidade da continuidade dessas interacGes interdisciplinares,
no ambito de diferentes processos formativos, entende-se que estas podem manifestar-se no
contexto das praticas pedagogicas (e nas investigacdes que abordam elementos correlacionados
a estas). As praticas pedagogicas podem ser definidas como préticas sociais que buscam, de
forma intencional e planejada, concretizar processos pedagdgicos e “atender a determinadas
expectativas educacionais solicitadas/ requeridas por dada comunidade”, sendo originadas “de
pactos sociais, de negociagdes ¢ deliberagdes com um coletivo” (FRANCO, 2012, p. 154).
Essas praticas sociais, portanto, podem ser planejadas e vivenciadas com base em diferentes
modelos pedagogicos, que sdao definidos por Fernandes (2015, p. 27) como: “formulagdes de
quadros interpretativos baseados em pressupostos tedricos utilizados para explicar ou
exemplificar as ideias pedagogicas” servindo de “referéncia e parametro para se entender,
reproduzir, controlar e/ou avaliar a préatica pedagogica, entendida como uma parte do fendbmeno
educativo”.

Um conjunto de publicacBes pode ser destacado, na area de Educacao em Ciéncias, em
referéncia a ideia de modelos pedagdgicos e sua ocorréncia nos processos formativos em
Ciéncias Naturais (FAHL, 2003; FERNANDES, 2015; FERNANDES; MEGID-NETO, 2012,
2015; PUGLIESE; FERNANDES, 2017). Uma das orientacGes teoricas sobre o tema, com
caracteristicas gerais sintetizadas no Quadro 2, estrutura-se com base em seis modelos
pedagdgicos: tradicional, construtivista, CTS, sociocultural, redescoberta e tecnicista.

Quadro 2 — Modelos pedagdgicos na literatura da area de Educagdo em Ciéncias.

Modelo pedagdgico | Caracteristicas

“objetivo geral da educagdo escolar formar as elites e, como objetivos de ensino,
transmitir informacdes atualizadas aos estudantes. [...] A aprendizagem consiste
num processo de recepcao passiva e de memorizacao de informag6es. Em relagédo
a metodologia, utilizam-se frequentemente aulas expositivas, dando-se énfase aos
contelidos curriculares, que sdo 0s conhecimentos e valores sociais acumulados
pelas geracOes adultas, e aos conceitos definidos e organizados previamente. A
relagdo professor/aluno é vertical, na qual o professor detém conhecimento e
poder, predominando sua autoridade. A disciplina imposta é o meio mais eficaz
para assegurar a atencao e o siléncio nas aulas, necessarios para que o aluno
absorva o conteuddo transmitido. A avaliagdo visa a exatiddo da reproducéo do
contetido comunicado e essa reproducdo € considerada como indicador de
aprendizagem. H& uma maior preocupacdo com a variedade e a quantidade de
conceitos, do que com a formagdo do pensamento reflexivo, critico e criativo.”
(FERNANDES; MEGID-NETO, 2012, p. 643).

“o conhecimento [...] passa a ser encarado como um processo realizado pelo
aluno individual ou coletivamente. Ou seja, uma constru¢do continua de
conhecimentos e estruturas intelectuais, em que a passagem de um estagio
cognitivo-intelectual para outro é caracterizada por formacao de novas estruturas
intelectuais e cognitivas. Entende-se, assim, que um ensino [...] deve priorizar as
atividades do sujeito, considerando-o inserido numa situacéo social. [...] O ensino
é baseado no ensaio e erro, na pesquisa e investigagdo e na solugdo de problemas
por parte dos alunos. O trabalho em grupo assume consisténcia tedrica,
envolvendo jogos, simulacdes e resolucao de problemas, e o professor atua como
mediador entre as situa¢des de ensino-aprendizagem e o aluno. [...] privilegiando-
se a autoavaliacdo. As abordagens pedagdgicas preponderantes sdo a Cognitivista
e a Sociointeracionista”. (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012, p. 644).
“Busca-se a formacédo do cidaddo, desenvolvendo uma consciéncia para a a¢éo
social responsavel [...]. O conhecimento esté ligado ao processo de
conscientizacdo do individuo e esse processo é sempre inacabado, continuo,
progressivo, uma aproximacdo critica da realidade. A aprendizagem é mediada

Tradicional

Construtivista

CTS
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por um processo de aprendizagem grupal, onde o grau de envolvimento depende
tanto da prontiddo e disposicéo do aluno, quanto do professor e do contexto da
sala de aula e exterior a ela. Em relagdo a metodologia, privilegia atividades em
grupo, jogos, resolucéo de problemas. A relagdo professor/aluno é de mediagéo
[...]. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico é contextualizado.”
(FERNANDES; MEGID-NETO, 2012, p. 645).

“enfatizam-se 0s aspectos sociais, politicos e culturais do processo educativo. Seu
principal representante e difusor, no Brasil, foi Paulo Freire. O modelo parte
sempre do que é inerente ao povo, procurando trazer para o interior do processo
educacional os valores inerentes as camadas populares. [...] num processo de
conscientizacdo progressiva e de emancipacédo politica, socioeconémica e
cultural. [...] o modelo sociocultural deve [...] superar as contradi¢des da educacédo
bancéria presente principalmente no modelo tradicional hegemdnico. A relacéo
professor-aluno é horizontal, baseada no dialogo [...]. A avaliacdo do processo
consiste na autoavaliacdo [...]. Esse modelo assume [...] situa¢fes metodolégicas
[...], por exemplo o método de projetos ou de solugdo de problemas.”
(FERNANDES; MEGID-NETO, 2012, p. 645-646).

“O professor, devidamente treinado e com a responsabilidade de planejar e
desenvolver o sistema de aprendizagem, objetivando maximizar o desempenho do
aluno, [...] assume-se que a aprendizagem dos alunos pode ser controlada pelo
roteiro experimental e que o conhecimento que incorporam/aprendem é resultado
direto da experiéncia, por meio de um processo empirico-indutivo. A metodologia
de ensino [...] envolve [...] roteiros instrucionais passo-a-passo em que se busca
alcancar resultados e conclusdes definidos pelo professor.” (FERNANDES;
MEGID-NETO, 2012, p. 644).

“busca-se integrar o aluno no sistema social global e produzir individuos
competentes para o mercado de trabalho. A énfase acentuada no planejamento de
ensino e o uso de recursos da tecnologia educacional s&o caracteristicas desse
modelo. O ensino é um processo de condicionamento através de estimulo e
refor¢o. A metodologia é baseada na tecnologia educacional principalmente por
meio da instru¢do programada ou de “estudo dirigido”. A relagdo professor/aluno
é hierdrquica e objetiva, enquanto o professor atua como um gerente,
administrando as condices de transmissdo da matéria e 0s meios pelos quais 0s
alunos absorvem os contetdos de ensino. [...] a avaliagdo consiste em constatar se
o0 aluno aprendeu e atingiu os objetivos quando o programa foi conduzido até o
final de forma adequada.” (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012, p. 643).

Sociocultural

Redescoberta

Tecnicista

Fonte: Elaborado pelos autores com base no artigo de Fernandes e Megid-Neto (2012).

As tendéncias formativas da EPS, mencionadas na segunda secdo deste artigo (Quadro
1), podem ser atravessadas por principios tedricos, epistemolégicos e instrucionais decorrentes
dos modelos pedagdgicos presentes na literatura da area de Educacdo em Ciéncias, tais como
0s mencionados no Quadro 2. Isso néo significa aplicacéo irrefletida ou substituicdo mecanica
das tendéncias de EPS pelos modelos pedagdgicos citados, como se tal processo representasse
a apropriacao de critérios aleatorios importados de um campo cientifico distinto (BOURDIEU,
2004). Ao contrario, o que se propde é que as praticas pedagogicas de EPS, no ambito das suas
tendéncias formativas tipicas, possam ser desenvolvidas (ou investigadas, como no caso deste
artigo), estabelecendo-se convergéncias com os modelos pedagdgicos presentes na area de
Educacao em Ciéncias.

4 Metodologia

Este trabalho constitui-se como pesquisa qualitativa, tendo em vista que esta pode
conduzir o investigador a “compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e sociais,
a transformacdo de praticas e cendrios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao
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descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos” (ESTEBAN,
2010, p.127). Foi construido um estudo de caso, sabendo-se que esse enfoque possibilita um
processo de indagacéo sobre o objeto de interesse, uma descricdo rica sobre este, de modo que
generalizacGes e conceitos surgem dos dados emergentes do contexto investigado (ESTEBAN,
2010, p.181). Ressalta-se que as questdes de pesquisa que orientaram este trabalho foram
apresentadas na introducao deste artigo.

Definiu-se que a investigacdo ocorreria a partir da aplicacdo de um questionario a
profissionais da &rea da Saude, atuantes no escopo da fiscalizacdo de BPF de produtos
cosméticos e saneantes. O instrumento de coleta de dados citado continha 7 questfes abertas e
29 questoes fechadas, estas sendo originadas ou adaptadas da literatura da area de Educagdo em
Ciéncias (PASSOS, 2012). Além disso, foram propostas algumas questdes para fins de
caracterizagdo do perfil socioecondmico da amostra. Serdo evidenciadas e discutidas 25
questdes fechadas e 3 questdes abertas, visto que sdo mais conectadas aos objetivos estipulados
neste artigo.

Houve validacdo qualitativa do instrumento, a partir da leitura e analise prévia deste por
parte de uma professora-pesquisadora universitaria (convidada), com doutorado na area
educacional, que contribuiu com sugestdes de adequacdo. Sendo aplicado durante o ano de
2021, o questionario objetivava indagar sobre a visdo dos sujeitos a respeito do tema (BPF) e
sobre os processos de formacdo decorrentes deste, realizados durante suas trajetorias
profissionais. Foi enviado por e-mail, concomitantemente, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi assinado pelos participantes.

O recorte do grupo de sujeitos interpelados por esta pesquisa (Total= 259 sujeitos) foi
feito em funcdo de uma lista de trabalhadores que participaram, em anos anteriores, de cursos
de EPS, vinculados a tematica especifica das BPF de produtos cosméticos e saneantes,
ministrados pelo primeiro autor deste artigo. O contato por e-mail com os sujeitos foi
proporcionado pela Escola de Saude Publica do Rio Grande do Sul (ESP/RS), que detinha os
arquivos com 0s nomes destes. Por esse motivo, inclusive, a coleta de dados so teve inicio apds
aprovacdo do projeto de pesquisa por dois comités de ética envolvidos: da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul/ UFRGS (instituicdo em que era realizado o curso de mestrado) e da
ESP/RS.

A maior parte das questdes fechadas constantes no instrumento adotava a escala do tipo
Likert (1976) como forma de organizar e interpretar as respostas. As opcdes assinaladas pelos
respondentes convertiam-se, assim, em uma escala com os seguintes valores (V): V=5 (para
opgoes “sempre ou concordo plenamente”); V=4 (para opg¢des “muitas vezes ou concordo”);
V=3 (para op¢ao “nao tenho opinido”); V=2 (para opg¢des “raramente ou discordo”); V=1 (para
opgoes “nunca ou discordo plenamente”). Os valores obtidos para cada questdo, computando-
se as respostas de todos o0s sujeitos da amostra, eram aplicados na formula (Figura 1) do
Ranking Médio (RM). A maior proximidade do RM calculado com algum dos valores extremos
da escala (V=5 ou V=1) indicaria maior concordancia do grupo de informantes com a ideia que
este representa.

Figura 1 - Férmula para o célculo do Ranking Médio

RM = Ranking Medio

z (FIVI) Fi = Frequéncia observada (por resposta e item)
RM=———
NT Vi=Valor de cada resposta

NT = Numero total de informantes

Fonte: Adaptado de Bohrer e Farias (2013, p. 5).

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v. 11, n. 1, 2022. 9



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

Em relagdo as respostas decorrentes das perguntas abertas do questionario, os dados
obtidos foram interpretados por meio da técnica da analise de contelido, vista como “um
conjunto de técnicas de analise das comunicag¢fes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteido das mensagens”, possibilitando “a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢6es de producgdo (ou, eventualmente, de recepcao), inferéncia
esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” (BARDIN, 2010, p.40). Tendo como
referéncia inicial a proposicdo de uma leitura flutuante, a anlise citada foi aprofundada por
meio da categorizacdo (emergente) dos dados, ou seja, da “classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2008, p.59). Sendo assim, fragmentos de
texto foram adotados como unidades de andlise do material escrito (respostas que foram
obtidas), tendo como base argumentativa os referenciais tedricos que sustentam o presente
estudo, mencionados na segunda e na terceira secoes.

5 Resultados e discussao

O questionario foi enviado para 259 potenciais participantes da pesquisa, havendo
retorno de 30 informantes, que responderam as perguntas propostas e assinaram o TCLE. Do
grupo de informantes citado, pbde-se realizar o levantamento de sua caracterizacdo
socioecondmica, a qual revelou que: havia 20 participantes do sexo feminino e 10 do sexo
masculino, com a totalidade autodeclarada da cor branca; 17 sujeitos apresentavam idade
superior a 40 anos, sendo que a faixa etéaria do restante da amostra ficava entre 30 e 40 anos; a
renda familiar predominante constatada (para 17 participantes) abrangeu a faixa de valores
maiores que R$ 5.000,00 e limitados a R$ 10.000,00 mensais, havendo 8 participantes que
informaram valores menores (de até R$ 5.000,00) para a renda mencionada.

O perfil profissional da amostra abrange, segundo declaracdo dos participantes: fiscais
sanitarios (N= 9 sujeitos); farmacéuticos (N= 6 sujeitos); funcionarios publicos (N= 10
sujeitos); outros cargos (N= 5 sujeitos). Em termos de experiéncia profissional, na area da
Salde, a amostra citada esta dividida: 14 sujeitos afirmaram possuir mais de 10 anos em relacao
a esse quesito, enquanto 16 participantes afirmaram possuir até 10 anos de trabalho no campo
mencionado. Na amostra, € majoritario o numero de respondentes (N= 15 sujeitos) que afirmam
ter participado de apenas um curso de formagdo permanente (de EPS com énfase em BPF),
sendo que apenas 6 participantes afirmam ter participado de 4 cursos ou mais.

Por meio dos itens 7.1 até 7.8 (Figura 2), os sujeitos foram solicitados a informar a
frequéncia com que diferentes estratégias de ensino e aprendizagem apareceram nos cursos de
formagdo (EPS focado em BPF de produtos cosméticos e saneantes) em que estiveram
presentes, com respostas interpretadas com base na escala Likert. Os dados obtidos sugerem
que, para a amostra investigada, as estratégias mais frequentes eram: aulas expositivas, aulas
expositivas e dialogadas, resolugdo de problemas e discussdo sobre problemas da prética
profissional. Aqui, os indicios parecem acentuar uma abordagem mista, percebida pela amostra,
em relacdo aos momentos formativos: aulas expositivas e expositivo-dialogadas conectam-se
ao modelo pedagogico tradicional, ao passo que a resolucéo de situagdes problematicas tende
a ser mais comum em outras abordagens, tais como as construtivistas (FERNANDES, 2015).
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Figura 2 — Resultado da andlise dos itens relacionados as estratégias formativas por meio da Escala Likert.

7.8-Resolucdo de situagdes-problema, onde os alunos
participam da estruturagdo e execu¢do das atividades.

7.7-Discussdes sobre a legislagdo pertinente ao tema. 2,63

7.6-Coleta dos conhecimentos prévios dos alunos,
sobre os conteudos que seriam trabalhados.

7.5-Leituras e discussdes de artigos ou livros. 2,33

7.4-Discussdes sobre problemas relacionados com a

pratica profissional. 333

7.3-Investigacdes de conteldos cientificos, com

alunos sendo protagonistas da atividade. 2,33

7.2-Aulas expositivo-dialogadas. 3,8

7.1- Aulas expositivas. 4

1 15 2 25 3 35 4 45 5

Fonte: Elaborado pelos autores.
Legenda: 7.1 a 7.8 - tipos de estratégias formativas; 1 a 5 - valores da Escala Likert.

Destaca-se o0 fato de que os dados indicam néo ser frequente a coleta de informacdes
sobre os conhecimentos prévios dos cursistas, por parte dos professores-formadores que sdo
responsaveis pelas atividades de EPS, o que poderia facilitar a realizacdo de atividades
direcionadas e condizentes com as necessidades dos profissionais envolvidos, com 0s contextos
e contradi¢Ges vivenciadas por estes. Esses movimentos poderiam dar vazdo, por exemplo, as
atividades de formacao baseadas no modelo pedagdgico sociocultural (FERNANDES, 2015).

Também sdo menos frequentes as oportunidades em que sdo investigados e discutidos
conteudos cientificos ou artigos e livros concernentes ao assunto (itens 7.3 e 7.5 da Figura 2).
Aqui, aponta-se a possibilidade de haver caréncia de elementos formativos que pudessem
embasar praticas pedagdgicas baseadas no modelo CTS, em que conhecimentos cientificos
fossem confrontados, de forma critica, com fatores tecnolégicos e seus efeitos sobre a sociedade
contemporanea (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012), no ambito das BPF, obviamente.

Por meio dos itens 8.1 até 8.8 (Figura 3), os informantes foram perguntados sobre a
frequéncia com que diferentes recursos de ensino e aprendizagem foram adotados nos cursos
de formacdo (EPS focado em BPF de produtos cosméticos e saneantes) em que estiveram
presentes. Os dados arrolados na Figura 3, por meio dos RM calculados, indicam maior
frequéncia de recursos de informatica (item 8.2) e recursos audiovisuais (item 8.1). Estes
tendem a facilitar processos expositivos de ensino, constatacdo que converge com o que ja havia
sido mostrado na Figura 2 e discutido nos paragrafos anteriores. Reforgam-se, entdo, os indicios
de ocorréncia majoritaria de movimentos préximos do modelo pedagogico tradicional
(FERNANDES; MEGID-NETO, 2012).
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Figura 3 — Resultado da analise dos itens relacionados aos recursos de ensino por meio da Escala Likert.

8.8- Laboratdrios das dreas especializadas. 2,17

8.7- Atividades a distancia (remotas, com uso

de plataformas de comunicagdo, e-mail etc.). | 1.9
8.6-Apostilas ou poligrafos proprios. 2,77
8.5-Quadro negro e giz (ou equivalentes). ] 2,73
8.4-Livro base e bibliografias adicionais. ] 2,43
8.3-listas de exercicios. ] 2,83

8.2-Recursos de informatica (sites, softwares, -
simuladores, etc). .
8.1-Recursos audiovisuais (filmes,

retroprojetor, data show, etc). 4,2

1 15 2 25 3 35 4 45 5

Fonte: Elaborado pelos autores.
Legenda: 8.1 a 8.8 - tipos de recursos de ensino; 1 a 5 - valores da Escala Likert.

Por meio dos itens 9.1 até 9.9 (Figura 4), os informantes foram questionados sobre a
frequéncia com que diferentes instrumentos de avaliagdo foram aplicados nos cursos de
formacdo (EPS focado em BPF de produtos cosméticos e saneantes) em que estiveram
presentes. Os indices de RM obtidos (Figura 4) tendem a indicar que era reduzida a frequéncia
da utilizacdo de atividades avaliativas de qualquer natureza, nos cursos. Essa constatacdo é
reforcada pelo fato de que, no questionario, havia possibilidade adicional para que 0s sujeitos
descrevessem outros formatos avaliativos, ndo discriminados nas opg¢des/itens (9.1 até 9.9),
sendo que ndo houve qualquer resposta registrada em relacdo a isso.

Figura 4 — Resultado da analise dos itens relacionados aos instrumentos avaliativos por meio da Escala Likert.

9.9- Atividades praticas. 2,2
9.8-Portfélios. 1,7
9.7-Critérios pré-determinados, relacionados com as i 203
competéncias a serem desenvolvidas. !
9.6-Execucdo de projetos. 1,47
9.5-Elaboragdo de projetos. 1,57
9.4-Autoavaliagdo. 2,6
9.3-Provas. 1,7
9.2-Semindrios. 2,17
9.1-Trabalhos de pesquisa. 1,6
1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Fonte: Elaborado pelos autores.
Legenda: 9.1 a 9.9 - tipos de instrumentos avaliativos; 1 a 5 - valores da Escala Likert.

A partir dessas inferéncias e com base nas ideias de Luckesi (2011), aponta-se a
necessidade de incrementos no uso de atividades avaliativas estruturadas com critérios bem
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delimitados, em diferentes cursos de EPS/BPF, oportunizando que o professor-formador: colete
dados sobre o grau de compreensdo e aprendizagem dos cursistas; tome decisfes sobre
necessidades futuras dos cursistas (topicos especificos de cursos a serem oferecidos); proceda
com formas participativas de avaliagdo, nas quais os sujeitos avaliados construam o processo
avaliativo conjuntamente e tenham compreensao de sua situacdo de aprendizagem, incluindo-
se 0s seus avangos conquistados e eventuais necessidades; reoriente e reestruture o
planejamento de atividades formativas futuras, com base no diagnostico construido e alicercado
nos resultados obtidos. Alguns dos modelos pedagdgicos citados neste artigo (construtivista,
CTS e sociocultural), por exemplo, sugerem posturas avaliativas que se aproximam do que foi
descrito neste paragrafo (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012).

Por intermédio do item 10, os informantes foram perguntados sobre quais seriam 0s
principais pontos positivos (ou qualidades) apresentados pelos cursos de formagéo (EPS focado
em BPF de produtos cosméticos e saneantes) em que estiveram presentes. A analise de conteido
das respostas descritivas revelou que emergiram categorias, com maior frequéncia, que citaram
aspectos relacionados: a legislacdo discutida nos cursos; a boa qualidade dos professores-
formadores e dos contetdos que eram trabalhados; a ocorréncia do compartilhamento de
experiéncias entre os cursistas (Quadro 3). A partilha de experiéncias remete a movimentos
dialogicos, em que diferentes aspectos politicos, sociais (relacionados ao trabalho) e culturais
podem emergir na relacdo horizontal que se estabelece entre os sujeitos do processo de ensino
e aprendizagem, tais como os que sdo previstos pelo modelo pedagdgico sociocultural
(FERNANDES, 2015).

Quadro 3 — Categorias obtidas para as respostas que abordavam qualidades dos processos formativos.

Categoria / Respondente Exemplos de fragmentos textuais representativos
Frequéncia (F)
Legislacdo R2 “Legislagdo”
F= 11 respostas. R3 “Discussdo sobre as novas legislacdes do setor.”
R15 “A apresentagdo da legislagdo vigente e explicacdo da mesma.”
Saberes trabalhados | R1 “A qualidade de conhecimento dos palestrantes”
pelos instrutores R16 “Bons palestrantes e conteudo apresentado.”
F= 10 respostas. R18 “A participagdo dos instrutores que ddo uma visdo geral dos
assuntos.”
Situacbes praticas R9 “[...] discussdo de situag¢des praticas.”
F= 3 respostas. R13 “[...] atualizagdo sobre as praticas de fabricagdo.”
Aspectos didaticos R20 “Aulas tedricas [...].”
F= 5 respostas. R9 “Aula expositiva [...].”
R14 “Resolucdo de situagdes problema.”
Compartilhamento R6 “[...] como ponto positivo do curso, foi a troca de experiéncia
de Experiéncias com os colegas que fiscalizam outros municipios [...]”
F= 7 respostas. R27 “Troca de experiéncias com outros fiscais, especialmente de
cidades e regides diferentes.”
R10 “Troca de experiéncias.”

Fonte: Elaborado pelos autores.

O item 11 questionou os informantes sobre quais seriam 0s principais pontos negativos
(ou problemas) apresentados pelos cursos de formacdo (EPS/ BPF de produtos cosméticos e
saneantes) em que estiveram presentes. Por meio da analise de conteldo das respostas,
verificou-se que emergiram categorias que descreveram, de modo quantitativamente destacado
(Quadro 4), a inocorréncia de atividades de cunho préatico e problemas relacionados a
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organizacao dos cursos de formacéo, tais como a insuficiéncia da duracédo destes ou a frequéncia
com a qual ocorriam.

Quadro 4 — Categorias obtidas para as respostas que mencionavam problemas dos processos formativos.

Categoria / Respondent | Exemplos de fragmentos textuais representativos
Frequéncia (F) | e
Falta de R29 “Falta de atividade pratica, visita as industrias para conhecer, de fato, a
atividades realidade das mesmas.”
praticas R26 “Faltou a visualizago pratica de muitos aspectos legais.”
F=16 respostas | R27 “Auséncia de atividades praticas [...].”
R13 “Falta de atividades praticas.”
Organizacdo R3 “Duragao dos eventos (Periodo curto de tempo)”
dos momentos R19 “[...] baixa frequéncia de ocorréncia.”
de formagéo R10 “Pouco tempo de curso.”
F= 8 respostas R8 “Frequéncia, acho que deveriam acontecer com mais regularidade.”
Recursos e R21 “Falta de material adequado, seja impresso, seja visual.”
estrutura da R22 “Muitas vezes problemas em relacao a espago fisico (infraestrutura)
formacéo para realizacdo dos cursos.”
F= 4 respostas R1 “Local, muitas vezes salas pequenas.”
Conteudos R9 “Discussdo de trabalhos os cientificos, inspe¢des na pratica [...].”
ausentes R28 “Duvidas principalmente a pontos relativos ao grau e classificacao de
F= 5 respostas risco [...].”
R27 “[...] principais dtvidas levadas para discussdo ndao foram atendidas ou
foram parcialmente atendidas.”
R20 “Pouca abordagem referente ao Controle de Qualidade (laboratérios).”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Sobre a citada falta de atividades de carater pratico, especificamente, revelam-se
indicios de que os cursos de EPS/BPF frequentados pelos respondentes tenham dado maior
visibilidade a contetdos conceituais (fatos, conceitos, principios etc.), restringindo tempos e
espacos do ensino de conteudos procedimentais (aptidfes, habilidades e competéncias) e
atitudinais (interesses, valores e regras), igualmente importantes para a formacdo
(VASCONCELLOS, 2015). Praticas pedagogicas que privilegiam a abordagem dessa
multiplicidade de contetdos sdo associadas, muitas vezes, ao modelo pedagdgico construtivista
(FERNANDES, 2015), cuja abordagem esta normalmente preocupada em enfatizar o saber, 0
saber fazer e 0 ser (ZABALA, 1998).

O item 12 indagou os respondentes sobre como deveria ser um bom curso de formacao
de BPF de produtos cosméticos e saneantes, em relacdo a trés dimensoes: atividades propostas,
papel do professor-formador e papel do cursista. A analise de conteldo das respostas descritivas
fez emergir categorias que se relacionam as dimensdes citadas (Quadro 5). Contudo, a maior
frequéncia de respostas observada refere-se a categoria “Atividades para formagao”, incluindo-
se sugestdes de realizacdo de: atividades préaticas; discussdo sobre legislacdo relacionada ao
tema do curso; avaliacdo final; desenvolvimento de momentos de partilha de experiéncias entre
0s sujeitos. Sublinha-se que alusbes a atividades praticas (com protagonismo do aluno/ cursista)
e a partilha de experiéncias remetem ao trabalho de formacgdo identificado, geral e
respectivamente, com os modelos pedagdgicos construtivista e sociocultural (FERNANDES;
MEGID-NETO, 2012), como ja comentado em paréagrafos anteriores desta secao.
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Quadro 5 — Categorias obtidas para respostas que citam caracteristicas de um bom curso de BPF.

Categoria / Respondent | Exemplos de fragmentos textuais representativos
Frequéncia (F) | e
Atividades para | R30 “Alternar modulos expositivos com trabalhos e ao final uma avaliagdo
formacéo dos conhecimentos, ja que muitos ndo se interessam pelo curso e
F= 25 respostas. ficam ali s6 para passar o tempo.”
R27 “50% teodrico, 45% atividades praticas, 5% avalia¢do.”
R26 “Com muita pratica e discussdo ponto a ponto da legislacdo, como

deve-se cobrar da empresa, o que é aceitavel ou ndo considerando
boas praticas de fabricacdo de cosméticos e saneantes.”

R23 “Oportunizando trocas de conhecimentos entre os participantes,
exemplos praticos de situagdes encontradas, trocas de saberes.”

R19 “grupos pequenos de participantes com trocas de experiéncias a partir
de praticas vivenciadas na area para discussdo.”

R20 “Cursos com maior envolvimento em aulas praticas, visitas a

empresas, desenvolvimento de trabalhos e avaliagdo adequada do
aproveitamento dos alunos.”

R5 “Orientag0es, atividade pratica, avaliagdo, retorno e conclusio.”
R13 “Aliar a teoria a pratica.”
Atuacéo do | R2 “Acredito que iniciar com aulas expositivas e dialogadas sobre a
professor- inspecdo, postura do inspetor e legislagdes pertinentes. Depois ir por
formador setor do fluxo de produgdo como se fosse uma simulagdo de
F= 9 respostas inspecdo.”
R3 “Buscar informagdes sobre os participantes (formacao, tempo de

atuacdo na area, objetivo de participar do curso) para estabelecer as
melhores estratégias de ensino/aprendizagem.”

R15 “O professor deve apresentar o conteido, principalmente no que tange
a aplicabilidade da legislacdo vigente, promovendo exercicios 0 mais
préximos da realidade ao qual sera encontrada nos locais de
fabricacdo destes produtos.”

R18 “Instrutores com dominio dos assuntos, exemplos praticos e
direcionamento para aplicabilidade pratica [...].”

R22 “Em relacdo aos professores, apresentar seu conhecimento sempre
relacionando a teoria com a prética do dia a dia.”

R24 “Solidos conhecimentos, ndo para dizer como deve ser feito, mas para

apontar a direcdo a seguir. As melhores evidéncias nem sempre estdo
faceis de encontrar, quanto mais saber avaliar um bom artigo, saber
verificar as referéncias utilizadas.”

R29 “Com relacdo ao professor, apresentar todo o embasamento teérico
pertinente ao tema.”
Atuacéo do | R2 “As atividades devem colocar o aluno mais em posigdo de
estudante protagonismo, pois ele terd que inspecionar os estabelecimentos
F= 5 respostas. depois da formagdo.”
R8 “Deve ser um misto de teoria e pratica, com exercicios a serem feitos

pelos alunos e corrigidos coletivamente, sempre com espago para
duvidas e esclarecimentos.”

R18 “[...] alunos cientes do contetido programatico, com informagdes de
onde aprofundar os conhecimentos.”

R22 “Em relacdo aos alunos, trazer as duvidas relacionadas a pratica das
Boas Praticas de Fabricacéo para abordagem nos cursos.”

R29 “Com relagdo aos alunos, obterem um nivelamento de conhecimento

em toda a turma presente, bem como troca de experiéncias.”
Fonte: Elaborado pelos autores.

Na categoria “Atuagdo do professor-formador” (Quadro 5), as respostas obtidas
revelam, em geral, a tendéncia de enxergar o ministrante da formacdo com a funcdo de
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transmissdo do conhecimento. As sugestdes, aqui, residem na ideia de que o curso sera melhor,
quanto melhor for o desempenho do professor-formador em expor o conhecimento aos
cursistas. Além disso, a frequéncia bem menos expressiva da categoria “Atuacao do estudante”
tende a indicar entendimentos dos processos formativos menos focados no protagonismo dos
cursistas (ainda que haja mencdes isoladas para o papel mais ativo destes).

Em conjunto, as duas ultimas categorias mencionadas evidenciam existéncia
representativa de elementos do modelo pedagogico tradicional, no ideario do grupo investigado.
Essa inferéncia, diante de todos os dados que foram levantados e analisados neste artigo,
confirma uma visdo multifacetada (ou hibrida), por parte do grupo investigado, a respeito dos
modelos pedagdgicos a serem utilizados nos processos formativos da EPS: esta transita,
especialmente, entre as caracteristicas epistemolodgicas e instrucionais do modelo tradicional,
do modelo sociocultural e do modelo construtivista. Em relagdo ao potencial de ocorréncia
hibrida dos modelos pedagogicos, Pugliese e Fernandes (2017) sublinham o fato de que estes
sdo formulagOes tedricas que ndo possuem barreiras fixadas entre seus extremos, havendo
margens para sobreposicdes nas praticas pedagdgicas e no contexto das interacdes que delas
resultam, que podem tornar dificil a identificacdo mais precisa de cada modelo.

6 Consideracdes Finais

Considerando-se os dados mostrados e as analises realizadas, infere-se que este trabalho
atingiu os objetivos propostos, respondendo as questdes de pesquisa que foram colocadas. Foi
possivel determinar as percepcdes dos respondentes, que apontaram caracteristicas dos
processos formativos de EPS/BPF: muito centrados no desenvolvimento de aulas expositivas,
aulas expositivo-dialogadas, bem como resolucdo de problemas; os recursos utilizados,
ademais, restringem-se a equipamentos audiovisuais e de informatica, em detrimento de outras
opcdes, como livros ou artigos cientificos, por exemplo. Nesse sentido, as atividades praticas
sdo pouco exploradas, o que € considerado uma fragilidade dos cursos, segundo 0s sujeitos
interpelados.

Outro ponto problematico revelado pelas respostas dos informantes foi a frequéncia
diminuta de instrumentos avaliativos aplicados nos cursos de formacdo, 0 que enseja a
inocorréncia de diagndsticos articulados as aprendizagens realizadas, bem como de coleta de
informacBes que fornecam subsidios para a continuidade de atividades, ou seja, para a
constituicdo do planejamento de movimentos formativos futuros, envolvendo EPS/BPF.
Todavia, a qualidade dos professores-formadores, a abordagem adequada da tematica,
legislacdo e o compartilhamento de experiéncias entre os pares profissionais sdo pontos
apontados como virtudes dos cursos frequentados pelos respondentes.

As respostas dos sujeitos interpelados elucidam, também, sugestdes que estes
consideram pertinentes para o desenvolvimento de bons cursos de formag&o em EPS/BPF, quais
sejam: aulas de carater préatico aliadas a teoria, com oportunidades de avaliacdo do trabalho
desenvolvido; momentos de dialogo, que estimulam a troca de experiéncias entre os cursistas;
o professor-formador concebido como responsavel pela exposicdo de conteudos apropriados
aos respectivos temas dos cursos (com destaque para aspectos da legislacdo relacionada).
Convergindo com esses dados, € possivel afirmar que ha asser¢Ges de conhecimento desta
investigacdo que revelam uma visdo hibrida dos informantes, em termos dos modelos
pedagdgicos a terem suas caracteristicas epistemoldgicas e instrucionais adotadas nas
atividades de formagéo, com elementos que se aderem ao modelo tradicional, ao modelo
construtivista e ao modelo sociocultural, conforme ja comentado na se¢édo anterior.
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Este trabalho contribui com o campo académico brasileiro no espectro interdisciplinar,
ao projetar relagGes de aproximacao analitica das praticas pedagdgicas desenvolvidas no campo
da EPS, com os modelos pedagogicos tipicamente descritos para o ensino de Ciéncias. A
articulacdo de vertentes tedricas entre 0s campos mencionados, como a que foi proposta, ndo
se concretiza como apropriacéo indevida entre tradigdes académicas incompativeis, ocorre por
meio de mediagBes investigativas que tendem a enriquecer as &reas de conhecimento
envolvidas, confrontando diferencas e estabelecendo pontos em comum, principalmente os
relacionados aos aspectos didaticos, aos movimentos de ensino e de aprendizagem que
decorrem dos processos formativos. Espera-se que os resultados e reflexdes deste artigo possam
servir de subsidio para novas propostas e praticas de formacdo envolvendo EPS/BPF, no cenério
brasileiro, favorecendo o trabalho de professores-formadores e profissionais que venham a
frequenté-las.
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