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UM OLHAR PARA PRESSUPOSTOS FREIREANOS NAS DISSERTACOES E
TESES NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA?

A look at Freirean Assumptions in Dissertations and Theses in the Context of Pedagogy

Diuliana Nadalon Pereira?
Cristiane Muenchen 2

Resumo: O presente estudo, de cunho qualitativo, investigou, entre os anos de 2008 e 2018,
como as dissertacfes e teses brasileiras, no contexto da Pedagogia, vém abordando os
pressupostos freireanos. O educador Paulo Freire favorece reflexdes que transcendem a
dimensédo pedagdgica, contribuindo também no campo politico, no social e nas discussdes de
aspectos tedricos, metodologicos e epistemologicos que auxiliam na superacdo de uma
educacdo bancaria. As pesquisas identificadas neste artigo foram analisadas, inicialmente, com
a apresentacdo de um panorama mais geral e, ap0s, a partir da metodologia da Analise Textual
Discursiva, em que emergiu trés categorias: a) saberes necessarios a pratica educativa: o olhar
freireano para a formacdo de professores e professoras; b) implementacdes de abordagens
freireanas nos cursos de Pedagogia; e, ¢) curriculo: das concepces as implicacdes e a formacéo
inicial. Os resultados indicam que as pesquisas discutem e utilizam pressupostos freireanos,
como: dialogo, criticidade, problematizacdo, conscientizacdo, dentre outros, 0s quais Sao
considerados saberes necessarios a uma pratica educativa coerente com a perspectiva
libertadora. Outrossim, nota-se preocupag¢do com as questdes curriculares em sintonia aos
pressupostos de Paulo Freire, embora ocorra de maneira ainda incipiente. Assim, esse estudo
tem suas contribuigdes ancoradas no mapeamento e na caracterizagdo das pesquisas de
dissertacdes e teses que utilizam o referencial freireano, bem como evidencia lacunas e
possiveis direcionamentos para a continuidade de estudos sobre o tema.
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Abstract: This qualitative study investigated, between 2008 and 2018, how Brazilian
dissertations and theses, in the context of Pedagogy, have been approaching Freirean
assumptions. Educator Paulo Freire favors reflections that transcend the pedagogical
dimension, also contributing in the political, social and discussions of theoretical,
methodological and epistemological aspects that help to overcome a banking education. The
research identified in this article was analyzed, initially, with the presentation of a more general
panorama and, later, from the methodology of Discursive Textual Analysis, in which three
categories emerged: a) knowledge necessary for educational practice: the Freirean look at the
teacher training; b) implementation of Freirean approaches in Pedagogy courses; and, c)
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curriculum: from concepts to implications and initial training. The results indicate that the
researches discuss and wuse Freirean assumptions, such as: dialogue, criticality,
problematization, awareness, among others, which are considered necessary knowledge for an
educational practice coherent with the liberating perspective. Furthermore, there is a concern
with curricular issues in line with Paulo Freire's assumptions, although it is still incipient. Thus,
this study has its contributions anchored in the mapping and characterization of dissertations
and theses research that use the Freirean framework, as well as evidence of gaps and possible
directions for the continuity of studies on the subject.

Keywords: Paulo Freire. Pedagogy. Researches.

1 Introducéo

Paulo Freire € um dos autores brasileiros mais reconhecidos no campo da educacéo,
devido as suas importantes contribuicBes a area. Em vida, discutiu elementos que perpassavam
a dimensdo pedagdgica, antropoldgica, politica e social, abarcando aspectos tedricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos (SAUL; SAUL, 2016), que auxiliam na superacdo de uma
educacdo bancaria e na construgdo de uma educacdo libertadora, a qual busca emancipar 0s
sujeitos. Uma educacdo libertadora implica pensar para além do que ensinar, mas para quem?
Por qué? E para qué? (CENTA; MUENCHEN, 2016). Ao ter estes questionamentos como
objetos centrais na escola, se da inicio a um movimento de elaboracdo de curriculos criticos,
problematizadores e dialdgicos. Por isso, é importante que os sujeitos em formacgdo tenham
conhecimento dos pressupostos e das abordagens freireanas. Todavia, sera que essas discussoes
vém sendo objeto de pesquisas e estdo presentes nas praticas docentes?

Em uma pesquisa realizada por Pontes e Giorgi (2020), os autores verificam que um
percentual pequeno de professores e professoras, entrevistados por eles, tiveram estudos
durante a formacao inicial que subsidiassem as abordagens freireanas. Contudo, estes sujeitos
apresentavam em sua praxis docente principios abordados por Paulo Freire em suas obras.
Assim, os autores defendem a importancia de os cursos de formacao garantirem a utilizacéo e
a discussdo destes pressupostos e destas obras. Além disso, Marques (2019) identifica que as
professoras dos anos iniciais apresentam concep¢oes freireanas diferentes de outras areas, o que
necessitaria de um olhar mais profundo acerca deste contexto.

Por esse motivo, investigacfes que buscam analisar a presenca e o papel do referencial
freireano nas pesquisas podem contribuir para uma maior utilizagdo e um maior
aprofundamento destes pressupostos, tal como proposto nesta pesquisa. Assim, o objetivo deste
estudo € sistematizar e analisar as pesquisas de dissertacdes e de teses brasileiras que utilizam
0s pressupostos freireanos, com a finalidade de discutir de que forma vém sendo abordados no
contexto da Pedagogia. Espera-se, a partir deste estudo, apresentar um panorama das pesquisas
realizadas e, assim, contribuir para novas reflexdes, bem como para uma maior disseminacéo
do referencial freireano na formagé&o docente.

2 Paulo Freire: trajetorias e perspectivas educacionais

O educador Paulo Freire esteve envolvido em diversos movimentos, principalmente,
relacionados a alfabetizacdo de jovens e adultos. Entre o periodo de 1947 até 1954, foi diretor
do setor de Educacdo e Cultura do SESI, onde iniciou o contato com a educacdo de
adultos/adultas trabalhadores/trabalhadoras. Nesta etapa da vida de Freire, algumas
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inquietagBes passam a atravessé-lo, de tal modo que o provocam a iniciar seus escritos. Por
isso, esses espacos atuaram como Vveiculos de problematizacdo acerca da educacéo,
especialmente, referente a alfabetizacdo (FREIRE, A.M. A, 1996). Nos trabalhos realizados,
demonstrava sua defesa a uma sociedade “antielitista” (BEISIEGEL, 2008).

Além disso, foi um dos responsaveis pelo Movimento de Cultura Popular em Recife, no
nordeste brasileiro (FREIRE, A.M. A, 1996), o qual teve inicio em 1962, periodo em que a
regido se caracterizava como uma das mais pobres e com um dos maiores indices de
analfabetismo (FREIRE, 1979). O movimento tinha como finalidade emancipar os sujeitos
através da alfabetizacéo, para que pudessem compreender o seu mundo, bem como as situacdes
de injustica, de opressdo e de exclusdo a que eram submetidos (FREIRE, 2018). Desse modo,
0 processo de alfabetizacéo buscava a politizagdo, a conscientizagdo e uma maior participacao
social, bem como a valorizacdo da realidade e da cultura dos sujeitos.

Todavia, esta forma de Freire conceber a educacdo estava em oposi¢do aos modelos
predominantes da época. Além disso, possibilitar aos sujeitos uma educacao critica € permitir
aeles e aelas que decidam seu préprio caminho e isso gerava incobmodo a oposi¢do, que buscava
manter uma estrutura social excludente. Tal situacdo € explicitada por Freire (1979, p.12):

O plano de 1964 devia permitir o aumento no nimero dos eleitores em varias regifes:
no Estado de Sergipe, por exemplo, o plano devia acrescentar 80.000 eleitores aos
90.000 existentes; em Pernambuco, o nimero de votantes passaria de 800.000 a
1.300.000 etc. Todos sabemos o que pretendem os “populistas” — no Brasil, como em
qualquer outro pais da América Latina — pela mobilizagdo das massas: um homem ¢
igual a um voto. E ai se enraiza todo o problema, porque, de acordo com a pedagogia
da liberdade, preparar para a democracia ndo pode significar somente converter o
analfabeto em eleitor, condicionando-o as alternativas de um esquema de poder ja
existente. Uma educagdo deve preparar, ao mesmo tempo, para um juizo critico das
alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio caminho.

A adocdo de um modelo de educacdo bancaria (FREIRE, 2018) pode ser um dos fatores
responsaveis pela situacdo atual da educacdo. Para o autor, nesse modelo, 0s sujeitos sao vistos
como objetos e ndo como sujeitos de cultura e de conhecimento. A escola nem sempre é pensada
para/com o educando e a educanda, uma vez que o conhecimento sistematizado no curriculo
nem sempre dialoga com a sua realidade (DELIZOICOV, 1991).

Seus escritos corroboram a necessidade de uma educacao critica, problematizadora e
balizada na realidade dos sujeitos, denominando-a como Educacdo Libertadora (FREIRE,
2018). Assim, o autor propde o uso de Temas Geradores (TG) para que 0S sujeitos
compreendam e intervenham sobre sua prépria realidade. Os TG representam situacdes-limites,
as quais devem ser superadas. Para identifica-las, o autor sugere a realizacdo de processos de
investigacao - através de buscas sistematizadas com os sujeitos da comunidade. Segundo Freire
(2018), 0 uso de temas pode contribuir para uma compreensdo critica do seu mundo e é:

Neste sentido & que a investigacdo do Tema Gerador, que se encontra contido no
“universo tematico minimo” (os Temas Geradores em interagdo), se realizado por
meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensao,
insere ou comeca a inserir os homens numa forma critica de pensarem seu mundo
(FREIRE, 2018, p. 134).

Haja vista a necessidade de estudos sobre a presenca freireana, bem como da maior
abordagem do referencial nos cursos de formagdo, busca-se, atraves deste artigo, investigar as
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dissertacOes e teses da area. A finalidade é identificar pesquisas, analisar como contemplam os
pressupostos freireanos e refletir sobre lacunas e possibilidades a partir do referencial de Paulo
Freire. Para tanto, foram tracados os encaminhamentos metodoldgicos descritos na sequéncia.

3 Caminhos metodoldgicos

Este estudo caracteriza-se, quanto a abordagem, como qualitativo (LUDKE; ANDRE,
2001), quanto aos seus objetivos, como exploratorio e, em relacdo aos procedimentos, como
sendo de cunho bibliografico (GIL, 2002). Tem como problema de pesquisa: “como as
dissertagdes e as teses brasileiras, no contexto da Pedagogia, vém abordando os pressupostos
freireanos?”. Para isso, utilizou-se como base de dados as dissertacdes e as teses brasileiras da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)* e do Catalogo de Teses e
DissertacOes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES®.

Em um primeiro momento, foi realizada uma busca pelo termo “Licenciatura em
Pedagogia” nos portais da BDTD e no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES, entre o
intervalo de tempo de onze anos (2008-2018). Optou-se por este recorte temporal, tendo em
vista a necessidade de uma amostra significativa de dados e que a0 mesmo tempo apresentasse
um quantitativo de resultados possivel de se analisar, considerando que, em uma busca
preliminar, houve milhares de resultados com o termo. Foi obtido um resultado de 348 trabalhos
pelo portal CAPES e 211 pelo portal BDTD, totalizando um nimero de 559 trabalhos. Desses,
foram descartados todos aqueles que se repetiam nos dois portais ou que nao estavam
disponiveis nos portais e nem nas bibliotecas prdprias das universidades onde foram realizados.

Desse processo restaram 326 pesquisas e por meio do comando “CTRL + F” identificou-
se todas que continham o termo “Freire”. Nesta busca, obtiveram-se 298 trabalhos com o termo.
Devido a esse quantitativo, optou-se por realizar a leitura apenas dos resumos, das introducdes,
das metodologias e das consideracOes finais dos trabalhos, para identificar os que haviam
realizado uma investigacdo ou uma proposta utilizando de teorias, de abordagens ou de
pressupostos freireanos, desde que contribuissem de alguma maneira para responder ao
problema delimitado neste estudo. A maioria dos trabalhos utilizavam Freire apenas como
citacdo bibliografica, sem que fossem realizados aprofundamentos nas discussfes. Em
contrapartida, eram poucos os trabalhos direcionados a investigar a presenca freireana em
cursos de Pedagogia, ou ainda que desenvolvessem propostas tedricas e/ou praticas
fundamentadas no autor. Ao término desta etapa, restaram 32 trabalhos, os quais apresentavam
discussdes mais profundas sobre os pressupostos freireanos e, portanto, foram, posteriormente,
relidos/reanalisados, considerando sua totalidade.

Contudo, ao realizar esta releitura, notou-se que algumas das pesquisas ndo tinham
como proposigédo discutir amplamente o referencial freireano. Em alguns momentos, raros,
salientavam que um determinado resultado estava proximo de um pressuposto do autor, por
exemplo, da educacdo libertadora freireana. Algumas pesquisas utilizavam “expressdes”
freireanas, como, por exemplo, a “escolha” de um TG referenciando o autor, porém, ndo foi
discutido o assunto. Também se percebeu que o autor era utilizado apenas como referencial
teorico, justificando resultados ou até mesmo a escolha de procedimentos pelas pesquisas, mas
sem que o referencial freireano fosse objeto de estudo. Com isso, considerou-se que esses

40 Instituto Brasileiro de Informacg&o em Ciéncia e Tecnologia (Ibict) coordenaa BDTD, a qual integra os sistemas
de informagdo de teses e dissertacdes produzidas pelas instituicGes de ensino e pesquisa brasileiras. Disponivel
em: http://bdtd.ibict.br/vufind/

® portal monitorado pela CAPES. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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trabalhos ndo auxiliariam na obtencédo de resultados para a presente pesquisa e, por isso, foram
excluidos da analise.

Ao final, obteve-se um total de 20 trabalhos de dissertacGes e de teses, as quais foram

identificadas por codigos alfanuméricos. Os codigos que iniciam com a letra “D” referem-se as
pesquisas de dissertacdo e, no caso dos cddigos que iniciam com a letra “T”, indicam-se as
pesquisas de teses, como expresso no Quadro 1:

Quadro 1 — Levantamento das dissertagdes e das teses, no contexto da Pedagogia, que abordavam

pressupostos freireanos

Codigo Titulo Autor Instituicdo Ano
D1 A Educacdo do Campo em cursos de licenciatura em Pedagogia no MENESES, UFPE 2015
agreste e sertdo de Pernambuco. S.S.C.
D2 Politicas de formagdo do pedagogo para atuagcdo em espagos ndo CABRAL, UFPB 2013
escolares: 0 Projeto Politico Pedagdgico da autarquia municipal do AN.M.A.
ensino superior de Goiana —PE.
D3 Relagdo dialdgica no processo de formacdo e (auto)formagdo na | ARRIADA, A. UFPel 2012
educacdo a distancia: um estudo de caso a partir dos pressupostos B
freirianos.
D4 Representagdes sociais de estudantes de Pedagogia sobre a¢fes sociais | OLIVEIRA, J. PUC 2013
do professor. T
D5 O processo de formacéo inicial de professores dos anos iniciais da EJA: | FARIAS, AF. UNESP 2016
uma anélise do curso de Pedagogia de universidades estaduais de S&o
Paulo.
D6 A formagdo do pedagogo na UESB, campus de Jequié, para 0 Ensino de | SOUZA, A.L.S. UESB 2013
Ciéncias nos Anos Iniciais.
D7 Auto (trans) formagdo do pedagogo na cultura de convergéncia digital: FAVARIN, UFSM 2015
novos processos a partir da epistemologia dialégico-afetiva. E.A.
D8 A formacdo inicial de educadores de jovens e adultos nas universidades QUEIROZ, UFOP 2016
federais de Minas Gerais: a perspectiva dos pedagogos em formagéo. AH.O.
D9 A Educacdo a Distancia como instrumento para o alcance da qualidade LOUREIRO, UNIR 2014
de vida: um estudo com os discentes do curso de pedagogia de unido M.F.F.
Bandeirantes-RO.
D10 O memorial de formacdo como género do discurso: marcas da DOURADO, UESB 2015
professoralidade docente. L.S.
D11 Afetividade e interatividade na Educacéo a Distancia: dimensfes dos | RAMOS, M.R. UFMG 2018
processos educativos em cursos de graduacdo.
D12 Formacdo de educadores de jovens e adultos: um olhar reflexivo para o DUQUES, UEB 2015
desenvolvimento e o aperfeicoamento da pratica docente no municipio M.L.F.
de Matina-BA.
T1 A experiéncia formativa na 1% licenciatura em Pedagogia do CARNEIRO, UFAM 2016
PARFOR/UEA e seus sentidos constituintes a experiéncia laboral na CR.
educacdo infantil em uma escola municipal de AUTAZES/AM.
T2 Educacdo do Campo no ensino superior: didlogo entre o popular e o CORREIA, UFPB 2016
cientifico na produgdo do conhecimento no curso de licenciatura em D.M.N.
Pedagogia do PRONERA/UFPB.
T3 Educacdo Dialdgica Freireana nos cursos de licenciatura na UFC. SILVA, C.R. UFC 2017
T4 ContribuigBes da Teoria Freireana para a formacéo inicial do educador | GONGCALVES, PUC 2011
de jovens e adultos: uma pesquisa-acao. B.H.
T5 Os significados de ser e formar-se professor: saberes mobilizados na | SOUZA, A.C. PUC 2010
formag&o em um curso de pedagogia.
T6 Entre o social e o individual: as trocas intelectuais e as trajetorias ZORZI, A. UFRGS 2018
cognitivas no desenvolvimento da autonomia intelectual.
T7 Formagcdo docente para o ensino da leitura. CASTANHEIR UnB 2014
A, S.F.
T8 Relagdo CTS no contexto da formacéo inicial de professores no curso FERST,E.M UEA 2016
de Pedagogia.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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A analise ocorreu por meio da ATDS, a qual pode ser caracterizada como uma
metodologia de analise qualitativa, em que sdo produzidos metatextos, a partir de producgdes
escritas, sejam elas producdes pré-existentes ou oriundas de processos de gravacdes e
transcricGes orais. Nesta metodologia, constroem-se categorias, que culminam em textos,
encaminham descri¢des e interpretacOes capazes de produzir novas compreensdes sobre as
questdes investigadas (MORAES; GALIAZZI, 2016). O seu desenvolvimento ocorre em trés
etapas: unitarizagdo, categorizacdo e producdo de metatextos (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A partir da leitura das dissertacfes e das teses, foram selecionadas unidades de
significado, que correspondem & primeira etapa da ATD — a unitarizagdo. As unidades séo
pequenos fragmentos de textos que auxiliam na compreensdo do problema de pesquisa. Para
melhor organizagéo das unidades foram criados fichamentos. Nesses documentos, as unidades
foram inseridas e receberam os cddigos alfanuméricos. Apds, iniciou-se a categorizagdo —
momento em que as unidades sdo aproximadas ou distanciadas, considerando a presenca de
elementos comuns ou diferentes entre elas. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), esta etapa é
intuitiva e auto-organizada — de reconstru¢do com producdo de novas compreens@es. A analise
das unidades indicou trés discussfes centrais entre as unidades, as quais deram origem as
categorias: 1) saberes necessarios a pratica educativa: o olhar freireano para a formacéo de
professores e de professoras; 2) implementacdes de abordagens freireanas nos cursos de
Pedagogia; e, 3) curriculo: das concepcdes as implicacdes a formacdo inicial. Ao final da
categorizacao, ja tendo as categorias de analise, realizou-se a producdo dos metatextos, 0s quais
representam os resultados e a discussao deste estudo. Na sequéncia, apresenta-se um panorama
mais amplo, incluindo dados quantitativos e, apds, discutem-se as categorias.

4 Caracterizacado das pesquisas analisadas

A maioria das pesquisas foram realizadas em programas na area de Educacao,
apresentando apenas trés excecdes, sendo uma dissertacao realizada no Programa de Educacéo
Cientifica e Formacdo de Professores (D6) e outra uma tese realizada no Programa de Educacéo
em Ciéncias e Matematica (T8), ambas da area do Ensino. A terceira pesquisa é uma dissertacdo
do Programa de P6s-Graduacdo em Letras: Cultura, Educacédo e Linguagens (T7), pertencente
a area de Linguistica e Literatura.

Referente aos estados brasileiros em que as pesquisas foram realizadas, o estado de S&o
Paulo (SP) apresentou maior nimero de pesquisas, seguido pelo estado do Rio Grande do Sul
(RS) e da Bahia (BA). Conforme pode ser visto na figura 1, a regido brasileira que mais
apresenta pesquisas de dissertacoes e de teses, balizadas em pressupostos freireanos, é a regido
do nordeste. Baseado nisso, questionam-se 0s motivos da predominancia de pesquisas nesta
regido. Como hipGtese para esse questionamento, sugere-se a possibilidade de haver mais
grupos de pesquisas concentrados nesses locais ou ainda pelo fato de Paulo Freire ser nordestino
e, por isso, haver, talvez, maior disseminacédo e afinidade de pesquisadores e pesquisadoras
pelas discussbes. Todavia, caberia uma investigacdo mais profunda sobre a situacéo.

6A metodologia da ATD é amplamente utilizada em pesquisas da &rea de Educacao, especialmente, relacionadas
a Educacdo em Ciéncias (SOLINO; GEHLEN, 2015; KLEIN; PEREIRA; MUENCHEN, 2021). Por ser uma
metodologia qualitativa de analise que direciona procedimentos e etapas pré-definidas, possibilita um olhar mais
profundo e fidedigno para as situacOes e questdes investigadas.
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Figura 1 — Gréfico dos estados brasileiros em que as pesquisas foram desenvolvidas

Estados brasileiros em que as pesquisas foram
desenvolvidas
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Em relacdo aos focos das pesquisas, esses foram organizados em seis itens, 0s quais
partiram dos principais assuntos abordados (Quadro 2). Estes, também, contemplam os
contextos em que foram implementados, por tratarem-se de objeto de investigacdo. Além disso,
alguns trabalhos foram classificados em mais de um item, como o trabalho T2, que esta
agrupado nos itens: “Formacao inicial de professores e professoras” e “Educacao do Campo™.

Quadro 2 — Classificacdo das pesquisas quanto aos focos

Numero Focos Pesquisas Total
1 Formacdo inicial de D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, 20
professores e professoras D12, T1,T2,T3,T4,T5,T6,T7, T8.
2 Educacdo de Jovens e D5, D8, D12, T4 4
Adultos
3 Educacdo a Distancia D3, D9, D11 3
4 Educagdo do Campo D1, T2
5 Espacos ndo escolares D2 1
6 Ensino de Ciéncias D6, T8

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

5 Categorias emergentes

Conforme ja destacado, emergiram trés categorias, as quais sdo apresentadas e
discutidas na sequéncia.

5.1 Saberes necessarios a pratica educativa: o olhar freireano para a formacao de professores e
professoras

Muitas unidades apresentavam elementos referentes aos saberes necessarios a pratica
educativa, provenientes das obras de Paulo Freire, especialmente, da Pedagogia da Autonomia
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(FREIRE, 1996). E possivel identificar que esses saberes podem contribuir de diferentes
maneiras aos processos de ensino e aprendizagem. Desse modo, emergiu a presente categoria,
a qual, inicialmente, discute como os pressupostos freireanos vém sendo utilizados na formagéo
inicial de pedagogos e pedagogas para a aprendizagem desses saberes.

Os saberes necessarios para uma préatica docente, numa perspectiva freireana, conforme
apresentado pelas unidades (D3_U1, D7_U2, D6_U3), sdo diversos, dentre eles, 0s que mais
tiveram destaque foram as Categorias Freireanas “Didlogo”, “Criticidade” e “Reflexdo”.
Percebeu-se, que muitas pesquisas apontavam como necessaria uma pratica docente dialdgica,
a qual contribui para a superagdo da educacdo bancéria (FREIRE, 2018).

[...] a aluna descreve a densidade de uma educacéo dialdgica [...] e que essa formacédo
depende da atuagdo do educador, da escolha do seu fazer, de sua intencdo de ser um
educador progressista e transformador. Escreve também sobre [...] a importancia de o
educador ouvir os alunos, provocar debates criticos [...] (D3_U1).

A informante comenta sobre a dialogia freiriana [...] nesta direcdo, entendemos que,
principal desafio nos processos de ensino e aprendizagem consiste em superar
relagBes antidialogicas e domesticadoras, promovendo uma educagdo libertadora
(D7_U2).

[...] maior énfase nas discussdes sobre a natureza da ciéncia no processo de formagao,
por meio do exercicio da criticidade e dialogicidade (D6_U3).

Uma formacéo inicial dialdgica pode favorecer um olhar mais critico sobre o processo
educativo. Para Freire (2018), o didlogo propicia o refletir e o agir sobre o mundo,
transformando-o e humanizando-o. Isso, por sua vez, ndo pode ocorrer através da simples troca
de ideias a serem consumidas, tampouco, pode se dar pela sua imposicdo ou deposicdo de um
sujeito ao outro. A adocdo de uma pratica dialégica deve iniciar com os (as) proprios (as)
professores (as) formadores (as) ao assumi-la como parte de sua postura docente e como objeto
de discusséo em suas aulas.

A criticidade deve ser estimulada para que os (as) estudantes sejam capazes de
compreender os problemas de sua realidade. Ademais, é bastante recorrente nas pesquisas a
importancia da reflexao critica sobre a pratica docente, como consta nas unidades abaixo:

Enfim, evidenciardo como as conversas e trocas foram realmente facilitadoras para
minha pratica pedagdgica ser considerada pratica pedagdgica dialdgica critica, tendo,
como categorias, afetividade, rigorosidade e comprometimento, embasadas no
pensamento freiriano [...] (D3_U4).

[...] algumas iniciativas tém sido desenvolvidas [...] no sentido tornar o ensino de
ciéncias mais critico, a partir de pressupostos da teoria freiriana. Nesse contexto, o
movimento ciéncias, tecnologia e sociedade (CTS) tém se apresentado como uma
proposta bastante promissora [...] (D6_U5).

A unidade D6_US5 sugere a articulacdo de propostas baseadas na perspectiva freireana
com a educacdo CTS. Em referéncia a articulacdo Freire — CTS, Auler e Delizoicov (2006)
discutem que os pressupostos freireanos sdo fundamentais para a compreensao critica das
interacOes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, pois conforme os autores, a matriz
teorico-filosofica das obras de Freire também compartilha da preocupagdo em relacdo a
participacdo social e & democratizacdo de decisdes envolvendo temas CTS. Logo, o olhar
educacional freireano pode contribuir para o desenvolvimento da criticidade.
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A “problematizacdo”, a “conscientiza¢do”, a “curiosidade” e a “amorosidade” também
aparecem nas pesquisas como saberes necessarios para uma pratica educativa diferenciada. No
que se refere a problematizacdo, alguns (mas) autores (as) a relacionam com a importancia de
considerar o contexto sociocultural dos e das estudantes, citando a importancia da adocéo de
novas praticas de ensino, as quais problematizam situa¢@es concretas (D6). Uma das pesquisas
(D4) investigou a percepcdo de estudantes em formacdo inicial sobre a categoria
problematizagéo, como resultado se obteve a concordancia dos sujeitos com a importancia da
problematizacdo enquanto pratica docente, conforme pode ser observado a seguir:

Para a categoria Problematizagdo [...] observamos uma nova coesdo em relagéo a
concordancia total ou concordancia parcial para a maioria das questdes, garantindo
[...] uma andlise positiva em relacdo ao que representa para esses estudantes a teoria
de Paulo Freire (D4_U7).

Nas entrevistas as discentes, encontramos [...] indicativos da concepgdo Critica de
ensino de Ciéncias, tais como: relagdo do ensino ao contexto do aluno, relagdo teoria
e prética, consideracdo ao contexto sociocultural dos alunos e problematizagdo da
ciéncia em sala de aula [...] e estdo em consonéncia com os ideais da concepc¢éo de
educagdo problematizadora de Freire (1987) [...] (D6_U09).

E importante sinalizar que existem diferencas entre perguntar e problematizar, a
problematizacdo envolve o desvelamento critico da realidade. Conforme Muenchen (2010,
p.159), “dentre as caracteristicas de problematizar esta a apresentagcdo de assuntos nao como
fatos a memorizar, mas como problemas a serem resolvidos, propostos a partir da experiéncia
de vida dos educandos, para eles trabalharem”. A problematizagao ¢ vista como algo importante
Nos cursos, no entanto, nas pesquisas analisadas ndo é explorada a compreensao que 0s autores
e as autoras possuem sobre essa categoria.

A conscientizacdo esta relacionada ao reconhecimento da condicdo de oprimido e das
situacOes existenciais. Em contrapartida, conforme pode ser visto na unidade D4_U11, foram
identificadas concepc@es distantes de Freire, pelos académicos e pelas académicas, quanto a
conscientizacao, pois € percebida como a mera compreensdo de cumprimento de deveres.

Novamente [...] podemos observar que o entendimento feito pelos participantes, neste
caso se distancia da proposta freireana. Podemos perceber que nesse sentido, para
alguns dos participantes o dialogo est4 posto como forma de dominacéo pelo educador
e a consciéncia como um estado de entendimento para o aluno em relagdo ao
cumprimento de seus deveres (D4_U11).

Freire (2018) abarca diferentes niveis de consciéncia que 0s sujeitos podem ter, esses
tém relagcdo com a percepcdo de realidade que eles possuem. Na obra, o autor discute 0s
seguintes niveis de consciéncia: consciéncia real efetiva e consciéncia maxima possivel. Para
Freire (2018), a primeira caracteriza-se como uma visdo limitada de realidade, isto &, podem
existir situagdes-limites, contradi¢des sociais e problemas que foram naturalizados e, por isso,
sdo imperceptiveis aos sujeitos. Ja a segunda representa uma consciéncia critica, ou seja, 0s
sujeitos percebem as complexidades existentes em sua realidade, bem como sdo/estdo
comprometidos com uma agéo social transformadora.

Milli (2019) inclui um novo nivel de consciéncia, o qual denomina de — consciéncia
possivel — que seria uma transicdo entre a consciéncia real efetiva e a consciéncia méxima
possivel. Neste nivel, os sujeitos comecam a compreender e a problematizar as situagdes de
injusticas e tudo aquilo que Ihes foi negado historicamente, no entanto, ainda ndo alcangaram a
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emancipacao necessaria para gerar a transformacao de sua realidade. Santos e Gehlen (2022,
p.6) defendem que os professores e as professoras sejam “‘um sujeito com a consciéncia maxima
possivel, que oportunize aos educandos, sujeitos em situacao de opressdo, alcancar outros niveis
de consciéncia, tornando-se mais criticos, reflexivos e ativos na construcdo do conhecimento e
na participagdo social”. Por tudo isso, ¢ importante superar essa concep¢do ingénua de
conscientizacao identificada nas analises aqui realizadas e contemplar nos processos formativos

uma abordagem acerca da conscientizacdo em sintonia com o referencial freireano.

A curiosidade também foi identificada em algumas das pesquisas, 0s (as) autores (as)
apontam algumas das contribuigdes acerca da superacdo da curiosidade ingénua. Segundo eles,
a curiosidade epistemoldgica favorece a reflexdo das préaticas utilizadas pelos (as) professores
(as), contribuindo para um olhar mais profundo sobre a realidade escolar:

[...] ao fomentar a curiosidade epistemolédgica (FREIRE, 2011a) que a permitiu
manter-se alerta & realidade escolar e, consequentemente, as praticas ali adotadas, a
participante valeu-se da prdpria experiéncia formativa vivenciada junto as demais
para colocar-se em movimento no sentido de compreender a experiéncia laboral em
seus elementos constituintes, superando a curiosidade ingénua [...] (T1_U13).

Freire (1996) destaca que sem a curiosidade que inquieta, que estimula a busca pelo ser
mais, ndo ha ensino e, portanto, ndo ha aprendizagem. Também critica a curiosidade
domesticada, a qual apenas fornece uma memorizacdo mecanica sobre o objeto.

A amorosidade também esteve presente nas pesquisas e € compreendida como a
capacidade de ser sensivel as individualidades de cada sujeito, de sua historia, sua cultura e seu
contexto socioecondmico. A unidade D3_U15 demonstra a possibilidade de um ou uma docente
ser amorosa e a0 mesmo tempo rigorosa, concepcao essa oriunda das leituras de Freire pela
autora/professora da pesquisa: Ao ler as obras de Freire, tive a confirmacdo de poder sim, ser
rigorosa e, concomitantemente, ser doce, afetiva, companheira na troca de saberes [...]
(D3_U15).

A amorosidade explicitada na unidade é coerente com o referencial freireano, pois
evidencia que a amorosidade ndo anula a rigorosidade metddica — necessaria & docéncia.
Também € compreendida como um elemento que constitui o processo educativo, quando
sinaliza a partilha de conhecimento entre professores e estudantes. Ter uma praxis amorosa
significa ser ético (a) e comprometido (a) com a emancipacdo e a libertacdo dos sujeitos,
portanto, ndo pode ser traduzida como um sentimentalismo ingénuo (AMORIM; COLLONI,
2017).

Além desses saberes mencionados, também é evidenciada, nas unidades, a necessidade
de se compreender como sujeito inacabado. No @mbito dessas discussdes, foram identificados
elementos subjacentes, sendo eles relacionados a: 1) pesquisa; I1) formagdo permanente; e, 111)
aprendizagem coletiva: ninguém é detentor do conhecimento.

Referente ao pressuposto inacabamento, Pereira (2018) argumenta que esse representa
um dos pilares da teoria educacional freireana, visto que é a partir dessa compreensao
ontoldgica que se defende a importancia da emancipacéo critica dos sujeitos, da necessidade de
ensinar para transformar, de formacdes iniciais e permanentes voltadas a uma perspectiva
libertadora. Tudo isso porque se acredita profundamente na capacidade dos seres humanos “em
serem mais” e que a historia ndo estd determinada, mas sim estd sendo construida
coletivamente. A unidade abaixo indica a importancia da formacao permanente:
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A categoria formacdo permanente tornou-se fundamental em nossa definicdo acerca
da ideia que temos sobre formacdo do pedagogo. Paulo Freire desenvolveu, por meio
dos Ciclos de Cultura uma Pedagogia Libertadora que, inicialmente priorizava os
espacos ndo escolares (D2_U21).

Sobre a pesquisa, Freire propde uma formacdo para a constituicdo de professores (as)
pesquisadores (as). Freitas e Forster (2016) salientam que os professores e as professoras (trans)
formam-se mutuamente através dos processos educativos imbricados pela pesquisa. Esses sdo
processos singulares mobilizados pela emocéo e pela reflexdo, oriunda dessa interacéo.

[...] Estas atitudes propiciam a elaboragéo de seus saberes e de seus fazeres através da
reflexdo, na medida em que analisam suas a¢fes permanentemente, questionando,
indagando e reconstruindo, isto é, tornam-se pesquisadoras de sua prépria pratica para
produzir conhecimentos (FREIRE, 1996) (D10_U18).

[...] pude perceber que as professoras/alunas tém [...] necessidade de uma formacéao
permanente, o que concorre para a ampliacdo de seus saberes e, consequentemente,
melhoria das suas praticas em sala de aula e, aos ensinamentos de Freire (1996),
quando ele atenta para a necessidade do professor se assumir como pesquisador
(D10_U19).

Ademais, emergem nas unidades elementos referentes aos conhecimentos que todos 0s
(as) estudantes possuem, podendo ser compartilhado com outras pessoas, trazendo a seguinte
ideia: “aprendizagem ¢ coletiva - ninguém ¢ detentor do conhecimento”. A capacidade de
aprender é infinita e essa aprendizagem, por sua vez, se da na coletividade, pelo dialogo, pela
humildade e pelo reconhecimento da incompletude humana. Conforme pode ser visto abaixo:

Com a interagdo da pratica baseada na pedagogia freiriana: “enquanto ensino também
aprendo”, existe nela uma efetiva troca de saberes e um profundo respeito ao saber
dos alunos [...] E quando foi necessario ir ao P6lo pela primeira vez depois de trés
meses, a relacdo ja estava estabelecida [...] (D3_U23).

Em continuidade, outro saber identificado € o saber olhar para a realidade do e da
estudante. As pesquisas demonstram a necessidade de articular os conhecimentos cientificos
com o mundo e a vida dos e das estudantes.

Nesse sentido, o primeiro momento dessa troca acontece quando a realidade € o ponto
de partida e serve de elemento mediador entre 0s sujeitos coautores na producao do
conhecimento. O universo temético das probleméticas sobre o qual se debrucam as
pesquisas dos estudantes camponeses é seu proprio espaco de vida e trabalho, o l6cus
do senso comum e da cultura popular (T2_U26).

Os beneficios apontados por Paulo Freire quanto ao olhar do professor em relagao a
realidade e a forma de como lidar com ela, foram percebidos e sdo apontados como
elementos importantes na postura do professor como valor agregado para o bom
desempenho da profissdo (D4_U27).

As discentes analisaram [...] que embora as educadoras anunciem em seus discursos
que mantém uma pratica pedagodgica critica e libertadora, esta ndo chega ainda ao
cerne da transformacédo, como prop6s Freire (T4_U28).

A aprendizagem deve ter um propdésito maior do que a memorizacdo mecéanica. Para
Freire (1996, p. 28), ndo deve servir apenas para a adaptacdo: “mas sobretudo para transformar
arealidade, para nela intervir, recriando-a”. Em corroboragao, ressalta-se que 0s conhecimentos
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escolares devem ser coerentes e devem estar proximos da realidade do estudante. Tal € a
importancia que Paulo Freire atribui a realidade que propde um processo educativo em que 0s
conhecimentos abordados partam da experiéncia vivida pelos sujeitos. Assim, sinaliza-se que
as pesquisas analisadas estdo em consonancia com o referencial ao buscar contemplar a
realidade dos e das estudantes e utiliza-la como instrumento de ensino e aprendizagem. Ao
mesmo tempo, percebe-se a necessidade de avancgos quanto a transformacéo da realidade, como
indicado na unidade T4_U28. Questiona-se o que tem limitado o alcance desse pressuposto,
estariam esses (as) professores (as) abordando efetivamente de maneira problematizadora esta
realidade? Ou demais fatores estariam agindo e influenciando o alcance da transformagéo?

Conclui-se esta categoria salientando que Freire vem sendo abordado pelas dissertacdes
e teses, fundamentando as discussdes acerca dos saberes necessarios a pratica educativa. De
modo geral, identificaram-se muitos saberes essenciais para uma pratica condizente aos
pressupostos freireanos, a exemplo dos apresentados aqui.

5.2 Implementacdes de abordagens freireanas nos cursos de Pedagogia

A presente categoria emergiu da identificacdo de elementos tedrico-metodologicos
pautados nas obras de Freire. As praticas de ensino mais citadas foram: I) os Circulos de
Cultura; II) alfabetizagdo pelo “método” freireano; e, I1I) TG.

Os Circulos de Cultura foram citados nas unidades P4 _U29 e T1_U31. Conforme pode
ser visto a seguir.

Este segundo momento do desenvolvimento da metodologia foi iniciado e
desenvolvido, no quinto encontro, e subsidiou, juntamente com o circulo de cultura,
a realizacdo de todos os seguintes. O objetivo desse segundo momento era que 0
desenvolvimento do trabalho se desse pela reflexdo das discentes acerca da pratica
pedagogica (T4_U29).

[...] elegemos a proposta dos Circulos de Cultura freireanos como fundamento maior
de nossos espagos coletivos dialdgicos (T1_U31).

Os Circulos de Cultura foram propostos por Paulo Freire, em 1960, fazendo parte do
processo de alfabetizacdo de adultos e adultas, ocorrido no nordeste brasileiro. O mesmo se
constitui dialeticamente por meio da problematizacdo e da reflexdo para confrontar ideias,
superar visdes de mundo reducionistas e romper com o0s conteudismos. Conforme Coimbra,
Richter e Valente (2008), os circulos sdo espacos em que ha a possibilidade de se ensinar e de
se aprender, oportunizando o conhecer — para além do transferir. E um lugar onde todos e todas
tém direito a palavra, de ler, de interpretar o mundo e é, também, espaco de construcdo coletiva
de conhecimento. Aparentemente, os circulos foram sendo reinventados ao longo do tempo,
sendo utilizados ndo somente como parte do processo de alfabetizacdo, mas também como
metodologia para gerar diadlogos nos mais diversos contextos, conforme expresso nas unidades:

Diversos materiais pedagdgicos para a alfabetizagdo de adultos, orientados por
principios freireanos, foram produzidos. Os materiais [...] buscavam expressar o
universo vivencial dos alfabetizandos. Por isso, apresentavam “palavras geradoras”,
que eram acompanhadas de imagens relacionadas a temas contextuais para debates
[..](D12_uU32).

Entdo eu pego um pouco do Paulo Freire, mas eu fagco um recorte pelo método e eu
trabalho um pouco isso, a Educacgdo de Jovens e Adultos na sala de aula (D5_U33).
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Embora as unidades discutam que os sujeitos investigados utilizam o processo de
alfabetizacdo proposto por Freire, ndo é explicito de que maneira o fazem. O processo de
alfabetizacdo é mais presente nas pesquisas com foco na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
Em consonancia a isso, possivelmente, essa modalidade apresenta discussées mais profundas
sobre a alfabetizacdo, devido a Freire ter se dedicado com maior afinco a este pablico. A
presente sinalizacdo demonstra a auséncia da utilizacdo dessa metodologia em outros contextos,
tais como nos anos iniciais, na modalidade regular da educagdo basica. O autor da unidade a
sequir se refere a implementacdo de propostas com TG que, neste caso, seria uma
sistematizacédo da realidade vivida pelas professoras investigadas em sua pesquisa.

Dessa forma, codificar e decodificar a realidade por meio de Temas Geradores nos
permitiu conhecer o posicionamento coletivo a partir de sua situacdo existencial,
sendo o didlogo um facilitador na organizacdo do pensamento, bem como no seu
crescimento intelectual e politico, tanto coletivo, quanto individual (T1_U36).

Cabe ressaltar, que a obtencdo do TG pode ser realizada a partir de um processo de
Investigacdo Tematica (IT), a qual passa a ser sistematizada no contexto formal na estruturacdo
de curriculos, através da Abordagem Tematica Freireana (ATF). A ATF busca temas que
representam situacdes contraditérias de determinada comunidade (AULER; DALMOLIN;
FENALTI, 2009). Para Freire (2018, p.138), esse processo de IT: “se faz, assim, um esforco
comum de consciéncia da realidade e autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida
do processo educativo, ou da agdo cultural de carater libertador”. Ainda, salienta: “por isto ¢
que a investigacao se fara tdo mais pedagogica quanto mais critica e tdo mais critica quanto
deixando de perder-se nos esquemas estreitos das visdes parciais da realidade, das visdes
“focalistas” da realidade, se fixe na compreensado da totalidade” (FREIRE, 2018, p. 139). Logo,
os TG buscam desvelar a realidade, representando as situacfes-limites em que os sujeitos estdo
Imersos — mesmo que inconscientemente.

Os TG, como estruturantes curriculares, representam uma maneira diferente de conceber
o curriculo e sdo pensados a partir de temas da realidade dos (as) estudantes (DELIZOICQV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Entretanto, parece haver distincdo das concepcdes
apresentadas pelos cursos de Pedagogia em relacdo aos TG como estruturantes curriculares, os
quais, neste caso, ndo assumem essa dimensdo. A unidade T1_U37 explicita que os TG
buscavam conhecer o posicionamento do coletivo sobre determinada situagdo, sendo essa
pertinente a experiéncia laboral dos sujeitos participantes da pesquisa, conforme a unidade:

(c) Sistematizacdo de Experiéncias, por meio de espagos coletivos pautados nos
Circulos de Cultura Freireanos, cujos Temas Geradores pertinentes a experiéncia
laboral das participantes, na interface com as aprendizagens advindas da experiéncia
formativa no PARFOR/UEA, nos levaram a compreender as vicissitudes contextuais
implicitas frente aquilo que as participantes aprendiam na universidade e o que

praticavam no retorno destas ao contexto escolar (T1_U37).

Sinaliza-se que o TG parece ndo ser compreendido como estruturante curricular, sendo
reduzido a uma maneira de sistematizacdo de elementos, neste caso, as experiéncias laborais
das participantes. A presente situacdo pode ser oriunda do desconhecimento por parte dos
pedagogos e das pedagogas acerca dos estudos da area de Ensino de Ciéncias, que utilizam
propostas freireanas, especialmente, no campo curricular.
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Ao realizar a presente observacédo, foi refletido sobre o que de fato seriam os TG,
emergindo questionamentos como: “um TG, conforme proposto por Freire, pode ser utilizado
dessa maneira?” e “quais as principais caracteristicas que definem um TG?”. Sobre essa
questdo, Freire (2018) discute que os TG representam as situacdes-limites em que os sujeitos
estdo imersos. O autor acrescenta: “o proprio dos homens ¢ estar, como consciéncia de si e do
mundo, em relacdo ao enfrentamento com sua realidade em que, historicamente, se déo as
situagdes-limites” (FREIRE, 2018, p.126). Isto posto, o intuito dos TG ¢ o de expressar as
situacOes-limites. Como resposta ao primeiro questionamento, é preciso pensar se 0 TG obtido
representou uma situacdo-limite vivenciada pelos sujeitos e como o tema foi obtido. Pois Freire
(2018) propde um processo de obtencdo de temas, seguindo etapas ndo estanques, mas
essenciais para que o TG tenha legitimidade. Dessa forma, possivelmente, existe uma utilizagéo
diferenciada do termo, conforme as argumentaces realizadas.

Visto que as pesquisas ndo explicitaram muitas possibilidades de implementagdes
balizadas em Freire, torna-se importante um maior aprofundamento nesses contextos. Na
sequéncia, sera discutida a proxima categoria que trata sobre os curriculos, especialmente,
acerca de suas implicacGes para a formacdo inicial.

5.3 Curriculo: das concepcdes as implicacGes a formacao inicial

Muitas unidades discutiam o curriculo da formacdo inicial de pedagogos e pedagogas.
A presente categoria elucida alguns elementos abordados pelas unidades acerca dos curriculos.
Em uma andlise mais minuciosa, identificou-se que as unidades abordavam algumas
concepcdes acerca de curriculos, necessidades de novas organizagdes curriculares e sobre a
presenca de Freire na elaboracdo de curriculo. Com isso, percebendo-se a existéncia de alguns
conjuntos de elementos, emergiram trés subcategorias: 1) concepcdes de curriculo numa
perspectiva freireana; Il) necessidade de curriculos construidos a partir de pressupostos
freireanos; e, I11) presenca freireana no curriculo do curso de Pedagogia.

Em um primeiro momento, salienta-se que ndo ha uma Unica definicdo sobre curriculo.
Para Lopes e Macedo (2011, p. 19) “ndo € possivel responder ‘o que ¢ curriculo’, apontando
para algo que lhe é intrinsecamente caracteristico, mas apenas para acordos sobre sentidos de
tal termo, sempre parciais e localizados historicamente”. Paniz (2017) defende que para a
definigdo e organizacdo curricular, deve-se considerar o periodo histdrico, a cultura, os modelos
sociais e, também, a visdo de mundo dos/das estudantes. Por essa razdo, o curriculo ndo pode
ser compreendido apenas como uma lista de contedos a ser seguida ao longo do ano letivo.
Ele ndo é neutro, pelo contrario, € constituido por um processo de escolhas, as quais sdo tomadas
por meio das concepgdes sobre educacgéo, ensino e aprendizagem (MARQUES, et al., 2020).
Assim, é importante que as construgdes curriculares ocorram de forma coletiva e democrética
(MOREIRA; SILVA, 2011) e abarquem questdes sociais, politicas e econdmicas atreladas aos
conhecimentos, na finalidade de contribuir para o desenvolvimento da criticidade nos sujeitos.

Em relag&o as concepcdes de curriculo em uma perspectiva freireana, evidenciou-se que
as pesquisas percebem o curriculo como uma escolha cultural, em que nédo existe neutralidade,
influenciado pelos interesses politicos e ideoldgicos (D12 _U42 e T5 U43). As unidades
salientam que a construcao de curriculos deve partir de uma determinada leitura de mundo.

Assim sendo, tal como nos ensina Freire (1996), o curriculo, ao se externar através da
acdo de planejar, implica escolhas e estas descartam qualquer forma de neutralidade.
E tais escolhas ndo deixam de ser permeadas por interesses de carater politico e, por
isso, também, ideoldgicos (D12_U42).
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Compreendemos o curriculo como sendo uma escolha cultural que, exigindo
necessariamente uma leitura de mundo, implica em conceber a docéncia como tarefa
critica, transformadora e profissional, capaz de suplantar a mera transposicdo do
conhecimento para a sala de aula que ¢ “uma forma mecénica ¢ autoritaria de pensar
sobre como organizar um programa” (FREIRE, 1986, p. 97) (T5_U43).

Estas concepcdes de curriculo sdo proximas das apresentadas pela ATF, a qual considera
que a construcdo de curriculos deve partir da realidade do estudante, considerando sua cultura
e suas condicdes de vida. Também existe proximidade quando mencionam a importancia de
superar 0 modelo predominante, baseado na mera transposicdo de conhecimentos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). No entanto, mesmo havendo certa
concordancia nessas perspectivas, ndo houve evidéncia de pesquisas que utilizavam ou
discutiam a ATF como estruturante curricular.

Mesmo que Paulo Freire ndo tenha elaborado uma teoria acerca do curriculo, foi um
referencial muito importante para os processos de reestruturacdo curricular. Alguns projetos
educativos, como o realizado em Guiné Bissau (DEL1ZOICOV, 1982), no Rio Grande do Norte
(PERNAMBUCO, 1993) e em Sdo Paulo (SAO PAULO, 1992) — influenciados pelas
concepcdes freireanas — buscaram desenvolver a transposicdo dos pressupostos de Paulo Freire
para o contexto da educacao formal. Conforme Muenchen (2010), esses projetos contemplavam
a dimensdo politico-ideolégica da concepcdo de educacdo proposta por Freire. Segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a questdo mais importante desta transposi¢édo para o
contexto escolar era/é o curriculo, pois ao assumir esse modelo educacional, baseado nas
concepcdes da educacdo como pratica de liberdade (FREIRE, 2018) favoreceu/favorece o
rompimento do modelo tradicional de curriculo. Durante a implementagéo dos projetos citados,
0s conteudos abordados tinham como ponto de partida a Abordagem Tematica. Os programas
também visavam estabelecer uma relacdo entre o curriculo e a comunidade escolar
(MUENCHEN, 2010). Reafirma-se, que as unidades analisadas apresentam concepg¢des de
curriculos proximas as concepcdes freireanas.

Em relacdo a subcategoria “necessidade de constru¢do de curriculos pautados em
pressupostos freireanos”, uma das pesquisas (T4) elaborou uma proposta curricular para
professoras da EJA, em formacdo inicial. Tal pesquisa reconhece o desenvolvimento da
criticidade, além de favorecer a autonomia dos estudantes. A pesquisa D5 cita a necessidade de
utilizar o processo de alfabetizacdo proposto por Freire. Ainda, identificou-se mencdo da
obtencdo de TG pela pesquisa D12. Os autores salientam que o curriculo da EJA deve ser
reestruturado a partir de TG, sendo esses relevantes a realidade sociocultural dos sujeitos.

A presente pesquisa tem o objetivo de construir e desenvolver uma proposta curricular
para a formagc&o inicial de educadores/as de jovens e adultos, no &mbito do Ensino
Superior, subsidiada por referenciais freireanos e referenciada em uma matriz critico-
transformadora, assumindo compromissos com a equidade e autonomia dos
educandos (T4_U45).

Dessa forma, pontuamos a necessidade da concretizagdo de um plano de formagéo, a
partir das Propostas Curriculares Nacionais para a EJA [..] para o Curso de
Pedagogia, formando um pilar sdlido de formacdo do professor, com referenciais
tedricos embasados na metodologia de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire
(D5_U46).

No &mbito do conhecimento curricular voltado & EJA, somente dois educadores
atestaram possuir limitado conhecimento. Os demais educadores demonstraram ter
ciéncia que, para o curriculo atender a EJA, precisa ter bases nas propostas freireanas
de eleicdo de temas geradores relevantes a experiéncia sociocultural dos educandos,
0 que, de certo modo, induz a uma postura interdisciplinar do curriculo (D12_U47).
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O pronunciamento na unidade D12 U47 “os demais educadores demonstraram ter
ciéncia que, para o curriculo atender a EJA, precisa ter bases nas propostas freireanas de eleicdo
de temas geradores” ndo deixa explicita a maneira como esses temas podem ser obtidos ou
selecionados. Por isso, ndo se sabe qual o entendimento sobre os TG, como estéo relacionados
aos processos educativos dos anos iniciais e de que maneira podem contribuir para a apreensdo
da realidade. A construcdo de curriculos a partir de temas € importante, pois:

[...] foram idealizados como um objeto de estudo que compreende o fazer e o pensar,

o0 agir e o refletir, a teoria e a prética, pressupondo um estudo da realidade em que
emerge uma rede de relagGes significativas individual, social e histérica, assim como
uma rede de relagBes que orienta a discussdo, interpretacdo e representacdo dessa
realidade (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 165).

Silva e Gomes (2019) discutem a dimensdo critica do pensamento curricular freireano,
argumentam que o atual curriculo é reflexo da educacdo bancaria, em que os conhecimentos
sdo depositados de maneira descontextualizada, sem uma significacéo critica. Tal processo esta
comprometido com a desumanizacdo dos sujeitos, por isso, € um desafio a reinvencdo de
curriculos criticos — baseados em valores de liberdade e de democracia. Citam a importancia de
novas maneiras de elaboracdo, implementacéo e desenvolvimento de curriculos, associados a
formacdo de professores e professoras coerentes com uma praxis pedagdgica transformadora,
para além de simples revisdes curriculares, resumida na mera selecdo de contetdos.

Referente a subcategoria “aspectos freireanos presentes no curriculo do curso de
Pedagogia”, alguns dos cursos investigados pelas pesquisas apresentavam, em seu projeto,
elementos pertencentes aos pressupostos freireanos. A organizagdo curricular de algumas
disciplinas analisadas era contemplada com o estudo de Paulo Freire, porém, ambas com o
enfoque na EJA. No entanto, ha uma divergéncia na pesquisa D4, a qual indica que ndo havia
nas ementas das disciplinas o referencial freireano, sugerindo, ainda, que as concepgdes das
discentes participantes das entrevistas emergiam das suas dindmicas de vida.

Nas disciplinas trabalhadas até 0 momento em que a pesquisa foi realizada, ndo existia
uma especificamente, que tratasse do assunto voltado para as concepgdes de Paulo
Freire sobre educagdo, o que nos leva a entender que as respostas dadas pelos
estudantes, de alguma forma foram elaboradas por conceitos que buscaram nas suas
dindmicas de vida [...] (D4_U53).

Identificamos que as disciplinas especificas de EJA existentes nos cinco cursos de
Pedagogia, em sua maioria optativas, contemplam temas equivalentes, como histéria
da EJA, politicas publicas e legislacdo nacional, e que a maioria se fundamenta nos
estudos de Paulo Freire [...] (D5_U54).

Sinaliza-se que, embora as pesquisas demonstrem a importancia de reconfiguracbes
curriculares balizadas nos pressupostos freireanos, somente a pesquisa T4 se propde a elaborar
uma proposta de curriculo baseada no referencial.

6 Consideracdes finais

Na realizacdo desta anélise, evidenciou-se a presenca de 20 pesquisas que utilizam os
pressupostos freireanos de maneira mais sistematica. Visto o numero representativo de
pesquisas que citam o autor e considerando o corpus identificado, percebe-se que a presenca
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freireana é frequente, todavia, o referencial freireano praticamente ndo é objeto central dos
estudos. Percebe-se, também, que as pesquisas estdo sendo realizadas em diferentes instituicdes
de ensino do pais, prioritariamente, publicas. Além disso, as pesquisas identificadas envolvem
diversas discussdes, principalmente, relacionadas a formacdo de professores (as) e outros
contextos em que Paulo Freire atuou significativamente durante sua vida, sobretudo, a EJA.

Os achados indicam a presenca frequente de discussdes sobre 0s saberes necessarios a
pratica educativa, ndo ao acaso, essa frase compde uma das principais obras de Freire, a
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (FREIRE, 1996). Assim,
essa obra pode ser uma das principais referéncias para os cursos de Pedagogia. Predominaram
as categorias dialogo, criticidade e reflexdo, sendo essas essenciais para uma pratica docente
fundamentada na educacdo libertadora. De modo geral, os resultados indicam uma preocupacgéo
com a formacao inicial e para que as praticas docentes sejam mais coerentes com a perspectiva
educacional libertadora. Contudo, as discussdes sobre os saberes docentes vinham,
predominantemente, desacompanhadas dos conteudos, dos assuntos ou dos temas que seriam
ensinados, ou seja, sem exemplificagdes das contribui¢des para a abordagem de determinados
conhecimentos.

N&o obstante, as propostas de carater préatico apareceram em menor grau nas pesquisas,
voltando-se, principalmente, aos circulos dialégicos e aos processos de alfabetizacdo. Ademais,
parece haver um uso diferenciado dos TG e dos Circulos Dialégicos, demonstrando que o
referencial freireano vem sendo reinventado ao longo do tempo — algo defendido fortemente
por Freire em suas escritas, para que ndo fosse reduzido a mera repeticdo ou reproducdo. No
entanto, defende-se que para o uso destas propostas é de extrema relevancia considerar as
situagBes-limites em que 0s sujeitos participantes estdo inseridos, pois isso € algo inerente e
indispensavel para teoria freireana. As questdes curriculares emergentes estavam relacionadas
ao curriculo do curso, ndo fazendo mencdo ao curriculo da educacdo basica. Embora haja a
compreensdo de que as pesquisas analisadas se concentram na formacdo inicial, questiona-se:
COMO esses cursos estao se preocupando com as configurac@es curriculares da Educacgdo Bésica
e como os pressupostos freireanos podem contribuir para repensar o curriculo escolar?
Inquietagdes essas que merecem maior aprofundamento em estudos posteriores.

Por isso, considerando a existéncia de questdes que ndo foram suficientemente
compreendidas, salienta-se a importancia de investigar e de aprofundar como a presenca
freireana vem sendo abordada e compreendida nestes diferentes contextos evidenciados,
particularmente, no interior de cursos de Pedagogia. Por fim, o presente estudo contribuiu para
mapear e caracterizar as pesquisas de dissertacdes e de teses brasileiras no campo da Pedagogia,
que utilizam os pressupostos freireanos, demonstrando a caréncia de pesquisas que articulem
de maneira mais sistematizada o referencial com a formacéo de pedagogos e pedagogas.
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