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Resumo: A construcdo da Identidade Docente (ID) durante o curso de formacé&o inicial exige
saberes constituidos pela relacdo entre os conhecimentos das instituicbes formadoras e 0s
saberes desenvolvidos no contexto do cotidiano escolar proporcionados pela pratica docente.
Assim, este estudo tem como objetivo identificar os desafios e perspectivas, a partir da
percepcdo dos licenciandos em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica baiana, para
a construcdo da ID ao longo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS). Quanto a abordagem
metodoldgica, trata-se de uma investigacao de carater qualitativo. Os instrumentos de coleta de
dados foram a andlise documental e o questionario. Contendo questdes objetivas e subjetivas,
0 questionario foi enviado pelo Google Forms a catorze estudantes do referido curso. Os dados
foram analisados a luz da analise de contetdo e, apds a leitura atenta do material, foram
organizados em duas categorias de analise: o desenvolvimento dos licenciandos durante o ECS
e a relacdo entre licenciando e professor supervisor do ECS. Quanto ao momento do ECS, os
licenciandos confirmaram sua importancia ao adquirirem saberes especificos da pratica e que
estes sdo fundamentais para a construcdo da ID, porém destacaram algumas limitacGes durante
o periodo de ECS. No que se refere a colaboracdo do professor supervisor, indicaram que a
participacao deste profissional ndo se restringe a aspectos relacionados a pratica docente, pois

o presente artigo deriva do estudo da dissertacdo de Souza (2020) sobre a formacéo inicial de professores de
Ciéncias Bioldgicas e a construcédo da identidade docente.

2 Mestre em Educagdo em Ciéncias pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Graduagdo em Ciéncias
Bioldgicas pela UESC e graduagdo em Fisioterapia pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC). Atuou como
Estagiaria no Laboratério de Parasitologia da UESC. Atuou como professora do quadro efetivo na Escola
Municipal Osvaldo Cruz (Ubaitaba-BA), atuou como Tutora Presencial do curso de graduagdo em Ciéncias
Bioldgicas na modalidade EAD, pela UESC, e atua como professora efetiva da secretaria de Educagdo do Estado
da Bahia (SEC-BA). Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7100-7451. E-mail: jbsouzal@uesc.br.

3 Mestrando em Educacdo em Ciéncias e Matemética pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
Licenciado em Ciéncias Biolégicas pela UESC. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5425-515. E-mail:
msreis.lbi@uesc.br.

4 Doutora em Educacdo e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Professora Adjunta
da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) credenciada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica (PPGECM/UESC). Membro do Grupo de Pesquisa Inclusdo e Sociedade - UNEB e do
Grupo de Pesquisa Curriculo e Formacdo de Professores em Ensino de Ciéncias - GPeCFEC/UESC.
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5425-5151. E-mail: vbdias@uesc.br.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.11, n.1, 2022. 1



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

0 estagiario estabelece relagcdes com este profissional que dialogam diretamente com a escolha
pela docéncia.

Palavras-chave: Formacao Inicial. Estagio Curricular Supervisionado. Identidade Docente.

Abstract: The construction of the Teaching Identity (TI) during the initial training course
requires knowledge constituted by the relationship between the knowledge of the educational
institutions and the knowledge developed in the daily school life context, provided by teaching
practice. Thus, this study has as objective the identification of the challenges and perspectives,
from perception of Biological Sciences teaching undergraduates of a public university in Bahia,
for the construction of the TI during the Supervised Curriculum Internship (SCI). As for the
methodological approach, it is a qualitative investigation. The data collection instruments were
document analysis and a questionnaire. Containing objective and subjective questions, the
questionnaire was sent to fourteen students of the referred course through Google Forms. The
data were analyzed in the light of content analysis, and, after a careful reading of the material,
they were organized into two categories of analysis: the development of the undergraduates
during the SCI and the relationship between undergraduate and supervisor professor at the SCI.
As for the moment of the SCI, the undergraduates confirmed its importance when acquiring
specific knowledge of the practice, and that these knowledge are fundamental for the
construction of the TI, nevertheless they highlighted some limitations during the period of the
SCI. Regarding the collaboration of the supervisor professor, they indicated that the
participation of this professional is not restricted to aspects related to teaching practice, as the
intern establishes relationships with this professional that dialogue directly with the choice of
teaching.

Keywords: Initial Training. Supervised Curriculum Internship. Teacher Identity.

1 Introducao

As mudancas ocorridas na sociedade brasileira, relacionadas com as inovagoes
tecnoldgicas e interacdes sociais, tém favorecido a busca pelo conhecimento e atribuido novos
sentidos a informacdo no contexto escolar (GATTI et al., 2019). Em funcdo das diversas
demandas sociais, 0 professor necessita de um aprendizado constante e uma formacéo inicial
que sejam condizentes com esse cendrio de mudancas e que contribuam com saberes
necessarios para a constru¢cdo da ldentidade Docente (ID) e, consequentemente, do
desenvolvimento profissional.

Diante da oportunidade de fundamentar os saberes docentes com as praticas
profissionais exercidas, Tardif (2014) classifica o professor como ator que deve desempenhar
seu papel, ndo apenas na aplicacdo dos conhecimentos especificos ao contetdo da disciplina,
mas cercado de saberes didaticos e pedagogicos frente as demandas e necessidades sociais da
escola. Desse modo, os cursos de licenciatura devem ser constituidos por estrutura e
desenvolvimento curricular condizentes com a articulagdo das necessidades formativas para o
exercicio da docéncia na Educacdo Basica (GATTI et al., 2019).

Entendemos que ao considerar o licenciando como um sujeito capaz de construir
saberes, a partir da articulacdo entre teoria, pratica e reflexdo sobre sua atuacdo diante dos
anseios da sociedade contemporanea, os cursos de licenciatura tornam-se fundamentais para a
formacéo da identidade do futuro professor. Para Pimenta (2005), é durante a licenciatura que
os alunos constroem ou fortalecem sua identidade a medida que tém a oportunidade de refletir
sobre e analisar criticamente as representacdes sociais construidas e praticadas no exercicio da
profiss&o.
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Diante desses aspectos, compreendemos a responsabilidade das instituicbes de ensino
superior no desenvolvimento dos saberes necessarios para a construcdo da ID durante a
formacéo inicial. Em um estudo realizado com licenciandos de uma universidade publica de
Sado Paulo, Basqueira e Azzi (2014) identificaram a importancia do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) e das demais atividades praticas ao proporcionarem o contato do
estudante com o ambiente escolar.

O ECS deve proporcionar ao licenciando a ampliacdo dos conhecimentos adquiridos na
universidade e a capacidade de desenvolver criticas e reflexfes sobre os desafios da profissao.
E um importante momento pedagdgico para a formacao docente, pois se configura como um
dos principais espacos em que o licenciando se depara com o ambiente escolar, como professor
em formacdo, ndo apenas como aluno.

No entanto, vale destacar que segundo a legislacdo vigente (BRASIL, 2019), a Prética
como Componente Curricular (PCC) também deve proporcionar o contato do licenciando com
0 ambiente escolar. Porém, de acordo com Brito (2011), sua efetividade vai depender da
configuracdo curricular dos cursos de licenciatura, na medida em que as argumentacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) relacionadas aos espacgos educacionais sejam
atendidas.

Para que ocorra o cumprimento dos objetivos profissionais da docéncia, 0s cursos de
formacdo devem oferecer os subsidios tedricos e praticos que promovam a reflexdo da acéo,
articulando com as questdes éticas, politicas e culturais da docéncia. Desta forma, Almeida e
Pimenta (2014, p. 73) argumentam que “[...] durante o curso de graduacdo comecam a ser
construidos os saberes, as habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em
periodos de estagio, esses conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a partir de
suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de trabalho [...]".

Diante do exposto, o presente estudo tem por objetivo identificar os desafios e
perspectivas, a partir da percepcdo dos licenciandos em Ciéncias Biologicas de uma
universidade publica baiana, para a construcéo da ID ao longo do ECS.

2 O Estagio Curricular Supervisionado na formacao inicial

No ano de 2002, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena, efetivando 400 horas dedicadas ao ECS com inicio a partir da segunda metade do curso
(BRASIL, 2002a).

O documento apresentou um novo modelo de formagéo docente instituido a partir das
necessidades de reformulacgdes curriculares da época e da superacdo do modelo de formacéo
“3+1”, destinado aos bacharéis no final dos anos de 1930, para a obtencdo do titulo de
licenciatura. Os trés primeiros anos de formagéo eram considerados como profissionalizantes,
especificos das areas do conhecimento (bacharelado). Ja o ultimo ano era destinado a formacéo
pedagdgica (licenciatura) dos estudantes que pretendiam atuar como docentes do “ensino

secundario” e tinha como foco as disciplinas da area de educacdo, especialmente a didatica
(GATTI, 2010).

Neste modelo, o ultimo ano era considerado apenas um apéndice dos cursos de
licenciatura, “encarado como uma mera exigéncia formal para a obtengdo do registro
profissional de professor” (SAVIANI, 2009, p. 147). Ademais, os aspectos pedagdgicos e
didaticos destacados, ao invés de constituirem o processo da formacdo docente, eram
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incorporados como complemento dos conteddos culturais-cognitivos, 0 que deu inicio a muitas
criticas e movimentos contrarios a esse modelo (SAVIANI, 2009).

Entre as reformulacgdes curriculares dos cursos de licenciatura, houve a necessidade de
regulamentar o ECS no Brasil. Essa regulamentagéo se deu a partir da Lei 11.788 (BRASIL,
2008) que estabeleceu a obrigatoriedade no cumprimento da carga horaria minima de estagio,
desenvolvida a partir da metade do curso, momento identificado como “aquele definido como
tal no projeto do curso, cuja carga horéria ¢ requisito para aprovagao e obtencao de diploma”
(BRASIL, 2008, p. 1).

De acordo com as caracteristicas atribuidas ao ECS ao longo do tempo, ele pode ter
definicBes distintas. Pimenta e Lima (2012) o definem das seguintes formas: estagio como
imitacdo de modelos, no qual o estagiario imita o professor observado sem analisar 0 contexto
escolar; estagio como instrumentalizacdo técnica cujo destaque é para 0 momento da pratica,
sem precisar dominar o conhecimento cientifico apenas a técnica; e estdgio como pesquisa,
definido pela oportunidade de praticar a docéncia e analisar seu contexto no ambiente escolar.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estadgio como pesquisa € baseado na analise como
condicédo para o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional na formagéo da ID.
Embora essa perspectiva de estagio seja a realidade em alguns grupos isolados, as autoras
consideram como uma utopia que necessita ser conquistada na maioria dos cursos de formagéo
docente. Logo, ao analisarmos o ECS, destacamos o foco para a possibilidade de sua articulacédo
com a pesquisa, uma vez que entendemos que seus objetivos condizem com as concepcdes de
formacéo que defendemos neste trabalho.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) defendem o estagio como espaco de pesquisa, ao
destacarem a necessidade de o professor dominar os conhecimentos relacionados com a
educacao cientifica. Além disso, os autores o consideram como um instrumento que possibilita
a reflexdo na acédo e sobre a acao a partir da articulacdo entre a teoria e a pratica, bem como a
analise dos diversos contextos que envolvem o ambiente escolar. Nesse sentido, as diversas
possibilidades de saberes desenvolvidos permitem a constru¢do de conhecimentos pessoais e
profissionais necessarios para a construcao da ID. No entanto, os autores destacam que em
muitos estagios ainda se propaga a prioridade das praticas em detrimento da teoria e sua
reproducdo, sustentando a concepcao técnica do ensino.

O modelo tradicional de formacdo, ainda vigente, tem se mostrado muito centrado na
aquisicdo de saberes e em atividades previamente definidas como necessarias ao bom exercicio
profissional. Pimenta e Lima (2012, p. 153) esclarecem que “o estagio ¢ o eixo central na
formacdo de professores, pois é por meio dele que o profissional conhece 0s aspectos
indispensaveis para a construg¢do da identidade e dos saberes do dia a dia”. Segundo Piconez
(2012), é durante 0 ECS que o licenciando constroi sua consciéncia politica e social e consegue
associd-la com a atuacdo pratica, relacionada com a profissdo. Assim, faz-se necessario
identificar as oportunidades proporcionadas pelo estagio para incentivar os licenciandos a
refletir acerca dos desafios que envolvem a carreira.

Assim, compreendemos que os cursos de formacdo de professores devem possibilitar
propostas inovadoras que proporcionem o contato do licenciando com a escola, ndo apenas nos
anos finais do curso atraves do ECS, como explicitado na Resolugdo CNE/CP n.° 2 (BRASIL,
2019), mas que os conhecimentos profissionais advindos da teoria sejam associados com a
préatica ao longo da graduacdo. No entanto, é preciso uma reversao epistemoldgica do modelo
tradicional. A esse respeito, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 38) destacam que “o proprio
contexto tem demonstrado que um profissional apenas tecnicamente competente ndo tem dado
conta de pensar significativamente os problemas proprios da profissao do professor”.
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O ECS nos moldes tradicionalmente assumidos na formacgdo universitaria pouco
contribui para a analise da pratica docente, pois na maioria das vezes é constituido por uma
cultura escolar que ainda carrega muitos equivocos, tomando por base uma perspectiva
tecnicista da educacdo. Uma formagdo que ndo tem proporcionado, via de regra, a capacidade
de resistir ao estagio como “imitacdo de modelos” e como “instrumentalizagdo técnica”
(PIMENTA; LIMA, 2012) faz com que o estagiario, ou recém-formado, ndo desenvolva 0s
saberes necessarios a formacéo da sua ID. Além disso, quando associado com a cultura e 0s
habitos assumidos pelos professores e pela gestdo escolar, 0 modelo tradicional de ECS pode
ndo contribuir com mudancas significativas na educacdo (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA,
2015).

A Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019, além de manter as 400h destinadas para o ECS,
complementa, destacando a

[...] centralidade da prética por meio de estagios que enfoquem o planejamento, a
regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores
experientes da escola campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) (BRASIL, 2019, p. 4).

Ao proporcionar ao licenciando a capacidade de enfrentar a realidade dicotdmica entre
universidade e escola, o ECS permite o conhecimento de uma realidade que, até entdo, sé fazia
parte do discurso académico ou que ele s teve acesso enquanto estudante da educacao basica,
permitindo modificar seu olhar para a escola, na condicdo de futuro professor. Nessa
perspectiva, é fundamental que os cursos de formacéo despertem nos licenciandos a valorizacdo
desse momento, fomentando praticas que vao além da reproducao de modelos predeterminados.

Desta forma, entendemos ser primordial que as institui¢cbes de ensino e os licenciandos
consigam compreender a importancia dessa etapa para a formacao inicial para que, assim, 0s
futuros docentes consigam reconhecer seu papel social de ensinar, ao serem capazes de refletir
e se adaptar frente as diversidades do ambiente escolar. Zabalza (2014) afirma que o objetivo
principal do ECS é propiciar vivéncias e praticas sobre o que é ensinado teoricamente em sala
de aula. Estas experiéncias revelam os melhores conhecimentos sobre a formagéo profissional
e auxiliam na construcdo da ID, que se intensifica durante o0 ECS e é moldada ao longo do
desenvolvimento profissional.

3 O desenvolvimento de saberes e a construgao da identidade docente

Atualmente, a formacdo e a atuacdo dos professores da educacdo basica constituem-se
em um processo cada vez mais complexo, sobretudo se considerarmos o atual contexto de
educacao no Brasil. Esse contexto é influenciado por novas propostas educacionais decorrentes
das alteraces politicas, das modificacdes do mercado de trabalho, da revolugdo midiatica e da
diversidade das relagdes sociais. Como consequéncia, a identidade profissional docente vem se
reconfigurando, reorganizando-se e afetando, dessa forma, o processo de formacao inicial dos
professores.

Diante da complexidade do cenario educacional, reiteramos a importancia dos
conhecimentos disponibilizados pelos cursos de licenciatura na qualidade da formacéo e
construcdo da ID. Segundo Teixeira (2004), os futuros docentes devem conseguir atuar em um
ambiente de constante transformacao social, cultural, politica e tecnologica. Assim, entendemos
a importancia da ID como

[...] uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A
identidade ndo € algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida.
A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendémeno relacional.
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O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se
caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo
como pessoa dentro de um determinado contexto. Sendo assim, a identidade pode ser

entendida como uma resposta a pergunta ‘quem sou eu neste momento?’
(MARCELDO, 2009, p. 4).

Pretendemos destacar a construcdo da ID partindo da importancia do seu
desenvolvimento durante a formacéo inicial, pois acreditamos que este ponto de partida nos
ajudara a entender os questionamentos colocados nesta pesquisa, Visto que supomos que a
formacédo inicial deve proporcionar aos licenciandos a oportunidade de desenvolver sua ID a
partir de uma estrutura curricular que contribua com o desenvolvimento de saberes e
habilidades necessarias a formacéo profissional.

Com base nesses pressupostos, é possivel compreender a docéncia como um trabalho
que requer saberes especificos (profissionais, disciplinares, curriculares, da experiéncia, critico-
contextuais, pedagdgicos, entre outros). Esses saberes sdo objeto de discussao entre diversos
estudiosos da area, tais como Saviani (1996), Pimenta (1999), Tardif (2014), Marcelo (2009)
entre outros. No conjunto, esses autores reconhecem o professor como sujeito que produz e
mobiliza saberes na sua pratica relacionados com os pensamentos, acdes, conhecimento pessoal
e social da profissdo. Segundo Tardif (2014), os saberes devem ser adquiridos durante o curso
de formacao inicial e sdo necessarios para que o docente entenda sua funcéo e seja reconhecido
como um profissional.

Os saberes caracteristicos da formacao inicial, segundo Pimenta e Lima (2012),
relacionados com as experiéncias docentes, praticas pedagdgicas e a historia de vida, séo
condutores do modo de ser e estar na profissdo, constituindo assim a identidade dos professores.
Para os autores, o docente é considerado como um sujeito historicamente situado em espacos e
tempos diversos, tendo em suas praticas conhecimentos e valores condicionados ao convivio
social.

De acordo com Pimenta (1999), a construcdo da ID ocorre pelas “experiéncias” sociais
e profissionais acumuladas enquanto estudante da educacdo basica e devem estar articuladas
durante a formacao inicial com as experiéncias praticas, vivenciadas pelos licenciandos. Para a
autora, “[...] o desafio, entdo, posto aos cursos de formagao inicial é o de colaborar no processo
de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor”
(PIMENTA, 1999, p. 20, grifo da autora). Nesse sentido, Tardif (2014, p. 107) afirma que a
“identidade ndo ¢ simplesmente um ‘dado’, mas também um ‘constructo’ que remete ‘aos atos’
de agentes ativos capazes de justificar suas praticas e de dar coeréncia as suas escolhas”.

No6voa (1991), ao abordar a identidade docente, discute que

[...] a formagéo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1991, p. 21).

Portanto, ndo cabe conceber, na atualidade, uma formacéo docente que né&o considere
as necessidades de refletir e problematizar sobre a atuacdo profissional frente aos diversos
contextos sociais, culturais, estruturais e curriculares que envolvem a escola. Por isso,
realcamos a relevancia da reconfiguracdo curricular dos cursos de licenciatura que pouco
contribuem com o desenvolvimento profissional durante a graduagdo. Ademais, destacamos o
fortalecimento de politicas coletivas voltadas para a formacdo inicial que assegurem o
desenvolvimento de competéncias necessarias a profissionalizacdo e construcédo da ID.
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4 Método

Esta pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa. De acordo com Minayo, Assis e
Souza (2005, p. 21), este tipo de pesquisa “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relaces, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis”. Nesse sentido, na pesquisa qualitativa, a obtencdo dos dados descritivos
apresenta-se mediante a interacdo entre o pesquisador e o participante da pesquisa (FLICK,
2009). Este tipo de abordagem possibilita a coleta e a anélise de dados de maneira compativel
com 0s propositos que orientam a execucdo desta pesquisa.

O locus da pesquisa foi uma universidade publica baiana. Como participantes, elegemos
os licenciandos em Ciéncias Biologicas que estavam na fase final do curso e que ja tinham
cursado as disciplinas de ECS. Para garantir o anonimato dos participantes da pesquisa,
utilizamos a letra L, referente a palavra licenciando, seguida de nimeros (L1, L2, L3, L4 ...
L14).

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario on-line com questdes objetivas e
dissertativas. Em funcdo da pandemia do novo coronavirus e a necessidade do isolamento
social, a adocdo desse instrumento apresentou-se como uma estratégia interessante para o
desenvolvimento da pesquisa em um periodo de inseguranca sanitaria.

Uma das principais vantagens do questionario é que ele atinge um grande namero de
pessoas. Nesse sentido, considerando o contexto pandémico atual e buscando maximizar o
alcance da investigacao, decidimos elabora-lo pelo Google Forms, ampliando as perguntas para
contemplar questdes fechadas e abertas, objetivando aprofundar discussdes e temas relevantes
ao desenvolvimento do estudo. A adaptacdo do questionario ndo implicou prejuizos para a
pesquisa: o total de participantes que atenderam aos critérios da pesquisa correspondeu a vinte.
No entanto, catorze questionarios foram devolvidos. Cabe esclarecer que por se tratar de um
estudo envolvendo seres humanos, o projeto de pesquisa foi submetido e aprovado® pelo Comité
de Etica em Pesquisa.

Para a analise dos dados obtidos com o0s questionarios e os documentos do curso,
utilizamos a andlise de contetudo, que segundo Bardin (1977, p. 21) diz respeito a um “conjunto
de técnicas de analise das comunicacgdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢dao do conteudo das mensagens [...]”.

Para elaboracdo das categorias de andlise, as questdes foram lidas na ordem em que
foram apresentadas no questionario para atendermos a sequéncia de etapas da analise de
conteido (BARDIN, 1977). Num segundo momento, foram lidas numa ordem aleatdria com o
objetivo de identificarmos as categorias de analise que foram sendo definidas a partir da leitura
das narrativas. Essa metodologia de analise divide-se em trés fases: 1) pré-analise, 2)
exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Na pré-anélise, os questionarios foram organizados a fim de se tornarem operacionais,
sistematizando as ideias iniciais. J& na segunda fase, os resultados obtidos foram explorados

5 Comité de Etica em Pesquisa CAAE n.° 31405420.3.0000.5526, em conformidade com a Resolugdo CNS
466/2012 para a pesquisa com seres humanos.
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com foco na delimitacdo das unidades de registros e das unidades de contextos. Logo apos,
foram elaborados os eixos tematicos.

Ao perseguir as fases propostas na analise de contetido, temos a possibilidade de “[...]
compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteddo manifesto ou latente, as
significacOes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 2006, p. 98). Apés estas etapas, agrupamos
0s temas que se aproximavam, formando, portanto, as categorias de analise.

5 Resultados e discussao

A andlise do questionario teve por base as respostas dos licenciandos a fim de obtermos
evidéncias necessarias para o alcance dos objetivos definidos para este estudo, por meio das
questdes sobre como percebem as contribuices da formacao inicial na construcao da ID. Suas
narrativas foram explicitadas em fragmentos apresentados no texto de acordo com as duas
categorias de analise que serdo apresentadas a seguir.

5.1 O desenvolvimento dos licenciandos durante o estagio curricular supervisionado

Em nosso estudo, investigamos a percepcdo dos pesquisados em relacdo ao ECS
realizado em escolas dos anos finais do ensino fundamental (ECS-EF) e ao ECS realizado em
escolas de ensino médio (ECS-EM). Vale destacar que no desenvolvimento das disciplinas
ocorrem trés modalidades de estagio: observacdo, coparticipacdo e regéncia. Nesse sentido,
compreendemos o foco desses estagios no contato com os alunos da educagdo bésica e na
articulacdo entre universidade e escola. Os pesquisados indicaram que ambos 0s estagios
contribuem para a construgéo da 1D, com treze indicagdes para 0 ECS-EF e doze para o ECS-
EM. Vale destacar que os alunos tiveram como opc¢do indicar mais de uma alternativa.

Tanto o ECS-EF quanto o ECS-EM proporcionam ao licenciando a oportunidade de
exercer a docéncia no ambiente escolar, conhecer os desafios da profissao e adquirir saberes
que contribuem com a formacéo de sua ID.

No Grafico 1, é possivel visualizar os principais desafios encontrados pelos licenciandos
durante o0 ECS-EF. Destacamos que 0s pesquisados poderiam indicar mais de uma opcéo de
respostas.

Gréfico 1 — Dificuldades encontradas pelos licenciandos no ECS-EF

Outros

Relacionar com a coordenagio/gestdo
Comportamento dos alunos

Relacdo com os alunos

Problemas estruturais e recursos

Nao tive dificuldade

Fonte: dados da pesquisa (2020).
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Entre os relatos dos pesquisados, os problemas estruturais e a indisponibilidade de
recursos necessarios para ministrar aulas foram apresentados como principais dificuldades. Os
licenciandos ressaltaram a falta de recursos didaticos, de livros e de equipamentos como
ventiladores e carteiras, conforme é possivel verificar nos relatos a seguir:

Falta de materiais de midia, alunos sem livros, problemas estruturais, como falta de
ventiladores, cadeiras em boas condi¢des de uso (L1).

Sala inadequada, falta de alguns materiais para realizacdo de algumas atividades e a
falta de suporte para a inclusdo de alunos com necessidades especiais (L2).

Compreendemos que durante o ECS-EF, por se tratar do primeiro estagio, a falta de
experiéncia pode evidenciar os desafios enfrentados pelos licenciandos, principalmente para os
que ndo tiveram acesso aos Programas de Iniciacdo a Docéncia ou ainda quando as PCC néo
garantem os objetivos propostos. De acordo com a pesquisa realizada por Moraes, Guzzi e Sa
(2019), os desafios percebidos ao longo do ECS podem proporcionar aos licenciandos a
oportunidade de desenvolver conhecimentos necessarios para lidar com as adversidades da
educacdo basica, principalmente na rede publica. No entanto, também é possivel que sejam
justificativas de desmotivacao para seguir a carreira docente.

As dificuldades de se relacionar com os alunos e lidar com as adversidades
comportamentais também foram questbes que estiveram presentes nos relatos e juntas
representam 46,2% das dificuldades apontadas pelos pesquisados. Entre seus relatos,
destacaram a quantidade de alunos por turmas, problemas psicol6gicos, distorcdo idade-série,
indisciplina e vicios, como apresentados nos excertos a segulir:

O ECS-EF foi bem desafiador, a turma era muito grande, distorcdo idade/série era
alta, garantir um ensino de qualidade em uma turma tdo heterogénea foi um desafio
(L3).

No ECS-EF peguei uma turma de EJA noturno, na qual frequentavam
aproximadamente uns oito alunos bem mais velhos que eu, que pareciam ndo me levar
a sério, pela diferenca de idade talvez, além da dificuldade de aprendizagem e
evolucdo dos mesmos (L6).

A maior dificuldade foi com os alunos que eram bem mais velhos e eu precisava lidar
com alguns que chegavam na aula bébados reclamando, ou drogados. Além dos que
queriam estudar, mas por outros motivos apresentavam grandes dificuldades de
aprendizagem e eu de certa forma ndo estava preparada para lidar com essas situac6es
(L12).

Os desafios citados podem estar relacionados com a falta de experiéncia dos
licenciandos, ja que a maioria deles se refere a realizacdo do ECS-EF, que acontece nos anos
finais do ensino fundamental. Além disso, identificamos que a maioria dos licenciandos
classifica os alunos desse nivel escolar como indisciplinados, 0 que demanda mais atencéo.
Ademais, também relacionamos com a inseguranca deles, quanto a responsabilidade de
assumirem sozinhos a sala de aula.

J& em relagdo ao estagio desenvolvido no ensino médio, observamos que a maior parte,
representada por nove licenciandos, relatou que néo teve dificuldades ao longo desse. Ao
compararmos esse numero com aqueles apresentados anteriormente, na experiéncia do primeiro
estagio, € possivel inferir que, por ser o Ultimo estagio, os licenciandos souberam administrar
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os desafios apresentados. Entre as dificuldades vivenciadas no estagio realizado em turmas dos
anos finais do fundamental, destacaram a interferéncia do tempo em relacdo a quantidade de
conteddo a ser aplicado e a falta de preparo para lidar com os alunos que apresentam
necessidades especiais, como apresentado nos discursos a seguir:

N&o tive grandes problemas, a ndo ser com relagdo ao tempo e a quantidade de
conteldo a ser trabalhada (L4).

Tive dificuldade com a quantidade de contetido e o tempo em que tinha para trabalhar
esse conteldo, muitas vezes sendo insuficiente (L5).

A carga horaria, devido a imprevistos do professor, feriados, atividades escolares
deixando bem apertado e desesperando o tempo para cumprir toda a carga horaria
exigida (L7).

Os relatos trazem uma questao fundamental referente a quantidade de aulas de Biologia
no ensino médio, que sdo duas horas aula/semana. Os contetdos dessa disciplina sdo muito
extensos para serem ministrados em apenas cem minutos de aulas semanais. Sabemos que essa
questdo é acentuada se relacionarmos os problemas estruturais e a falta de recursos didaticos
disponiveis, sobretudo se considerarmos que os conteudos bioldgicos, muitas vezes, exigem a
necessidade de instrumentos, como 0s microscopios, por exemplo, para visualizacdo de
estruturas bioldgicas. Outrossim, poucas escolas dispdem de laboratérios de Ciéncias e/ou de
equipamentos que possibilitem a realizagdo de aulas préaticas ou demonstragdes (INEP, 2018).

As narrativas que destacam as dificuldades encontradas nos ECS expressam momentos
de estranhamento que exigiram dos licenciandos a tomada de decisdes sobre as situacbes que
Ihes marcaram. Desse modo, acreditamos que ao tornar a escola como esse espaco da
coformacéo docente, os ECS reforgam o sentido de uma profissao formada por saberes diversos
que contribuem sobremaneira para a formacéo do futuro professor.

As dificuldades encontradas na sala de aula da educacao basica podem representar o
motivo da desisténcia profissional precoce (SCHUTZ; LEE, 2014). Acreditamos que este fato
ocorra durante a formacdo inicial, pela falta de experiéncia em lidar com as dificuldades
estruturais, a escassez de recursos, a diversidade de sentimentos e emocGes derivadas dos
diversos contextos que envolvem a escola, conforme foi possivel identificar nas falas dos
licenciandos.

Suspeitamos que esses contextos de dificuldades podem ter influéncia dos fatores que
limitam o ECS no campo de formacdo de saberes, como exemplo: a desarticulacdo entre
componentes curriculares do curso, auséncia de aportes teéricos e perspectiva de ressaltar as
técnicas em relagdo a pesquisa. Segundo Pimenta e Lima (2012), a auséncia da pesquisa
dificulta arealizacdo de um estagio mais efetivo para a formacao docente, tendendo a reproduzir
formas tradicionais a partir dos modelos de préaticas observadas.

Ao compreendermos a importancia do ECS na construcéo de saberes necessarios para a
formagéo da ID, destacamos as contribui¢des das dificuldades e as oportunidades de reflex&o
sobre a docéncia.

Durante o0 estagio percebi que minha atuagdo teve significado para vérias pessoas e

uma dessas sou eu. Todos 0s estagios, independente das dificuldades enfrentadas,
contribuiram com a formagéao da minha identidade docente (L1).

Foi um desafio, mas apesar disso foi 0 momento da formacdo. Tive certeza que eu
quero ser professor, nunca me senti tdo bem numa sala de aula (L3).
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O estagio contribuiu significativamente para a construcdo do meu perfil docente,
buscando refletir sobre minhas préticas (L8).

Cabe enfatizar que os conhecimentos construidos pelos licenciandos durante o ECS sdo
transformados em acdes que determinardo seu perfil profissional. Nesse sentido, Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015, p. 119) destacam que “[...] o trabalho docente estd estreitamente
ligado aos saberes do professor, pois é a partir desta relacdo que o professor ressignifica as suas
praticas pedagogicas ¢ desenvolve a sua profissionalizagdo”. Assim, torna-se imprescindivel
considerar os conhecimentos da realidade escolar e as atitudes dos professores supervisores do
ECS, pois os sujeitos envolvidos no processo e a realidade que os cerca carregam informacgoes
que podem n&o ser percebidas em um primeiro momento, mas constituem saberes fundamentais
para que os licenciandos construam sua ID.

5.2 A relacgdo entre licenciando e professor supervisor no Estagio Curricular Supervisionado

Ao serem questionados sobre a colaboragdo do professor supervisor na construcéo da
ID, treze dos licenciandos relataram que houve colaboragdo, enquanto um afirmou que nao.

Esses dados, em alguma medida, sdo contrarios ao que indica a pesquisa de Martins e
Muniz (2018). Ao avaliarem os relatorios de estagio de 13 licenciandos do curso de Biologia,
as autoras identificaram que a postura autoritaria e o ensino limitado e tradicional permitiram
gue os estagiarios reconhecessem no professor supervisor o profissional que ndo desejavam ser.

Entre os alunos que afirmaram ter tido a contribuicdo do supervisor, destacaram o
desenvolvimento da reflexdo sobre a pratica docente e a concepgdo sobre o convivio com 0s
alunos a partir do contato com 0s supervisores, como pode ser visto nos relatos a seguir:

No ECS-EF o professor supervisor era bem presente. O que mais me impactou era a
forma com que tratava os alunos, as relagdes em sala eram horizontais, porém sempre
com muito respeito (L2).

[...] Com as suas impressdes e sugestdes, ao participar das minhas aulas, fez com que
eu refletisse sobre os aspectos apontados, possibilitando assim uma melhora
significativa em minhas proximas aulas (L12).

Fica explicito na fala de L12 que a docéncia deve ser acompanhada pela reflexdo a partir
da critica de si e da propria pratica. Segundo Vaillant e Marcelo (2012), esta reflexdo contribui
para o desenvolvimento de saberes que vao além dos contetidos das disciplinas cientificas e que
contribuem para o surgimento de outros conhecimentos necessarios a profissao. Para os autores,
é na reflexdo que teoria e pratica se conectam em um movimento dialético e com um novo
sentido.

Ainda a respeito do papel do professor supervisor do ECS, Pimenta e Lima (2012, p.
103) destacam que ““[...] a discussdo dessas experiéncias, de suas possibilidades, do porqué de
darem certo ou ndo, configura um passo adiante a simples experiéncia. A mediacdo dos
supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo’.

Logo, acreditamos que as influéncias positivas e a admiracao pela docéncia podem estar
relacionadas a momentos como a observacdo, conversas informais, reflexdes conjuntas,
elaboracdo de planos de aula, entre outros momentos vivenciados no ECS, os quais permitem
que muitos licenciandos criem vinculos identitarios com a profissdo docente. E possivel
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perceber que a falta de uma supervisdo efetiva e participativa pouco contribui com os saberes
atribuidos ao ECS:

[...] aprender a ensinar € um processo que se inicia através da observacgéo de mestres
considerados “bons professores”, durante um periodo de tempo prolongado. Isso
significa trabalhar com um mestre durante um determinado periodo de tempo ao longo
do qual o aprendiz adquire as competéncias praticas e aprende a funcionar em
situagBes reais (GARCIA, 1999, p. 39).

Entretanto, espera-se que o professor supervisor apoie o licenciando ao chegar na escola,
amparando-0 ndo apenas nas questdes profissionais, como também nas pessoais que envolvem
a profissdo. Além de compartilhar suas experiéncias, ajudar na elaboracdo dos planos de aula,
ensinar a preencher o diario, inteird-lo das atividades propostas, entre outras contribuicdes,
colaborando para socializa-lo com o ambiente escolar e para seu percurso formativo. No
entanto, ndo podemos desconsiderar que também é papel dos cursos de licenciatura buscar
estabelecer parcerias com o professor supervisor, afinal ele atua como um coformador de
futuros docentes e seu trabalho deve ser valorizado.

Sobre o papel desses profissionais, os licenciandos pesquisados destacaram:

No ECS-EF, a professora supervisora era muito prestativa e parceira, sempre me
auxiliando e presente em todos os momentos, me dando dicas e conselhos que me
fizeram enfrentar as dificuldades daquele estagio (L3).

[...] em todos os estdgios os professores foram presentes, auxiliando na postura em
sala de aula e a forma de lidar com o perfil de cada turma especifica (L7).

Tive total apoio do professor supervisor que sempre me ajudou com as ideias de
utilizar diferentes metodologias nas aulas (L13).

Os relatos supracitados destacam o papel coformativo que deve ser exercido pelo
professor supervisor. A esse respeito, Margues et al. (2018) destacam:

O acompanhamento do professor supervisor dos estagios é fundamental para que o
estagio como campo privilegiado da formagdo seja eixo articulador entre a teoria e a
pratica, ndo o Unico, mas um dos espagos no qual essa integracdo tem grande potencial
de concretizagdo (MARQUES et al., 2018, p. 31).

Além da articulacdo entre teoria e pratica, foi possivel perceber (pela fala dos
licenciandos), a importancia dos ECS na propagacdo de conhecimentos inerentes a docéncia,
favorecidos pelo contato com o profissional da area, a partir do apoio, orientacdo e auxilio
durante o desenvolvimento das atividades e aprendizagem da pratica docente.

Porém os pesquisados também indicaram que nem sempre perceberam a presenca/apoio
do professor supervisor, como podemos observar nos trechos abaixo:

O ECS-EM foi muito tranquilo, apesar da auséncia do professor supervisor (L2).
Acredito que me deram apenas a sala e os alunos, o restante eu me virei (L9).

Ocorreu problema com a professora de Ciéncias da escola, que pouco aparecia nas
aulas durante o periodo de observacéo, o que fez atrasar o estagio (L10).
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Por outro lado, alguns relatos dos licenciandos evidenciaram a auséncia do professor
supervisor durante a experiéncia do ECS. Nao é possivel perder de vista que o ECS é uma
atividade que deve ser exercida com a supervisao do docente da educacao basica que, como ja
evidenciado ao longo deste trabalho, tem papel relevante de coformador de futuros professores.
Contudo, nem sempre isso acontece a contento, e é fundamental refletirmos sobre as condicGes
que impossibilitam esse acompanhamento. O excesso de trabalho, a falta de incentivo a esses
profissionais e a falta de comunicacdo entre universidade e escola basica na definicdo das
atribuicbes que o professor deve ter sdo alguns fatores que devem ser problematizados e
discutidos.

De acordo com Sousa (2010, p. 7), “[...] € necessario dar maior atengdo ao professor
supervisor para que 0 mesmo tenha melhores condi¢cdes de acompanhar e orientar o estagiario
e também trabalhar com os licenciandos a importancia da escola para a realizagdo de um bom
estagio” para que assim ndo comprometa a qualidade e os objetivos da orientagdo do professor
supervisor durante o ECS, visto que a realizacdo do ECS requer parceria entre os profissionais
envolvidos.

Conforme as Diretrizes Nacionais para formagéo de professores (BRASIL, 2019, p. 4),
¢ necessario o “reconhecimento e respeito as institui¢des de Educacao Basica como parceiras
imprescindiveis a formag¢ao de professores, em especial as das redes publicas de ensino”, ja que
é no ambiente escolar que os alunos identificam os limites e possibilidades da atuacdo
profissional. Desta forma, podemos considerar que a auséncia do professor supervisor
compromete 0s objetivos do estagio, uma vez que

[...] o estégio curricular possui a finalidade de integrar o processo de formagdo do
aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo de atuacdo como objeto de
andlise, de investigacdo e de interpretagdo critica, a partir dos nexos das disciplinas
dos cursos (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 24).

Dessa forma, percebe-se que, quando néo se tem uma qualidade na supervisao durante
0 ECS, a escola passa a ser o lécus em que o licenciando exerce apenas a funcao de aplicar
técnicas, privando-o da oportunidade de analisar e pesquisar sobre as caracteristicas proprias
da atuacdo profissional.

Para além das colaboracdes mencionadas nesta categoria, que trata de uma supervisao
focalizada em apoiar o licenciando no periodo de ECS, algumas pesquisas indicam outros tipos
de contributos (TORRES, 2014; GENOVESE; OLIVEIRA; CASTILHO, 2015; PEDRAS;
SEABRA, 2016; MARQUES et al., 2018). Nesses trabalhos é possivel reconhecer tanto no
relato de licenciandos como no dos professores orientadores as contribui¢cbes do professor
supervisor na formagéo dos futuros docentes.

Identificamos avancos nas propostas analisadas quanto a sua relacdo com as escolas,
a participacdo dessas na formacdo do licenciando com destaque para a atuagdo do
professor regente como tutor, o papel do docente de estagio na proposicao de agdes
de ensino e pesquisa (TORRES, 2014, p. 4).

Diante do exposto, notamos que o PS pode contribuir de diferentes modos na formagéo
de futuros professores. Entendemos que as pesquisas e 0s cursos de formagéo inicial de
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professores devem dar especial atencdo as discussdes que problematizem as condi¢des do
trabalho docente e valorizem este profissional como coformador no momento do ECS.

6 Consideracdes finais

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, buscamos identificar os desafios e as
perspectivas a partir da percep¢do dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas de uma
universidade publica baiana, para a construcdo da ID ao longo do ECS. O interesse por
investigar o desenvolvimento dos licenciandos, durante a formagéo inicial, sobretudo no
momento do ECS, manifestou-se face a compreensdo de que acbes formativas com
caracteristicas de oportunizar a pratica docente ao longo do curso necessitam ser analisadas
constantemente quanto as potencialidades de seus impactos na formacdo docente.

Para os pesquisados, 0 ECS contribui com a aquisi¢do de saberes especificos da pratica
que sdo fundamentais para a construcdo da ID durante o curso. No entanto, os participantes
destacaram o0s seguintes desafios: a relagdo com a coordenacdo/gestdo escolar, mau
comportamento dos estudantes, problemas da estrutura escolar e auséncia de recursos didaticos.
Os entraves apontados pelos licenciandos dificultaram a construgdo da ID ao longo do periodo
do ECS.

Os dados deste estudo revelaram ainda que aspectos sobre a participa¢do do professor
supervisor ndo se restringem a questdes relacionadas a pratica docente no momento do ECS.
Esta colaboracdo vai além, pois o estagiario estabelece relagdes com este profissional que
dialogam diretamente com a escolha pela docéncia.

Apesar desse reconhecimento, alguns participantes indicaram a auséncia do professor
supervisor no momento do ECS. Logo, percebe-se a necessidade de uma participacdo ativa do
professor supervisor, assim como do acompanhamento mais eficaz dos professores da
universidade na conducdo do ECS e nas orientagcdes pautadas na relacdo entre o professor da
educacao basica e o licenciando, para que a oportunidade de exercer a docéncia durante 0 ECS
seja de fato um campo de desenvolvimento de saberes necessarios para a formacao da sua ID.

Em sintese, foi possivel reconhecer a partir da analise dos dados que, segundo 0s
licenciandos, a oportunidade de acesso ao ambiente escolar, possibilitada pelo ECS, contribui
com o desenvolvimento de saberes necessarios para a formacéo profissional. Ademais, apesar
dos desafios apresentados no momento de inser¢do na escola basica, o licenciando encontra
nesse tempo-espaco territorio fértil para a reflexdo sobre sua futura profissao e desenvolvimento
da docéncia. A presenca do PS e o seu papel formativo muito contribuem para o
desenvolvimento e atualizacdo de saberes, pois este profissional apresenta experiéncia
acumulada pelo seu tempo de servico na educagédo basica.

Consideramos que a analise aqui exposta, mesmo abordando uma realidade especifica
do curso analisado, pode contribuir com ideias, reflexdes e sugestbes que visam ao
desenvolvimento da identidade docente durante os processos de formacao inicial. Vale destacar
que propostas investigativas que tém foco na formac&o inicial de professores situam-se em um
ambito de pesquisa ainda pouco explorado em relacdo a sua formatacdo e eficacia nas
contribuic6es para o desenvolvimento de saberes necessarios a formacéo da ID.
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