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PESQUISA-FORMACAO COM PROFESSORAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA
DESDE UMA ABORDAGEM (AUTO)BIOGRAFICA

Research-training with Science and Biology Women Teachers from an
(Auto)biographical Approach

Gustavo Lopes Ferreira®
Maria Luiza de Araujo Gastal?

Resumo: O artigo apresenta uma pesquisa-formacéo na qual buscamos tracar as contribuigdes
dos Institutos Federais para a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, procurando
responder: 0 que professoras, egressas da Licenciatura em Ciéncias Biologicas de um Instituto
do Centro-Oeste brasileiro revelam, narrativamente, de contribuicdo desse contexto de
formagdo para seu desenvolvimento pessoal e profissional? O interesse estd nos sentidos
atribuidos as narrativas pelas professoras quando pensam-narram-escutam-editam
coletivamente seus processos formativos, durante um dispositivo de pesquisa-formacao. Tendo
como base os aportes teorico-metodologicos da abordagem (auto)biografica relatamos, na
primeira histdria do artigo, o dispositivo de pesquisa-formacéo, que foi 0 momento em que as
professoras narraram-escutaram-editaram narrativas autobiograficas sobre suas histdrias de
vida e profissional. Na segunda historia, realizamos um exercicio interpretativo das narrativas
a partir de uma analise paradigmatica, o que fez emergir trés temas que nos forneceram uma
leitura do social no individual, estabelecendo elos entre as historias individuais e 0s aspectos
socio-historicos. Refletimos que o Instituto Federal possibilitou que essas mulheres pudessem
se formar como docentes sem necessitar se deslocar aos centros urbanos ou mesmo realizar uma
formacéo a distancia. Elas tém retornado as salas de aula da educacao bésica os conhecimentos
adquiridos na formacdo inicial e continuada. O trabalho com narrativas docentes pode se
constituir em propostas de formacao em uma perspectiva biografico-narrativa, conferindo valor
de conhecimento as subjetividades e aos saberes experienciais, trazidos a tona por um exercicio
de reflexdo sobre as experiéncias docentes.
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Abstract: This article presents a research-training in which we tried to understand the
contributions of the Federal Institutes to the training process of Science and Biology teachers
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by trying to answer: What do the teachers graduated from the teacher-training course in
Biological Sciences at a Federal Institute in the Midwest of Brazil reveal narratively as
contributions from the training context to their personal and professional development? The
interest is on the meanings given to the narratives made by the teachers when they think-narrate-
listen-edit collectively their training process during a research-training device. By using the
theoretical-methodological contributions of the (auto)biographical approach we described in
the first story of the article the research-training device, in which the teachers narrated-listened-
edited their autobiographical narratives about their life and professional histories. In the second
story, we carried out an interpretative exercise of the narratives from a paradigmatic analysis,
emerging three themes, of which allowed us to read the social in the individual, by establishing
links between the histories and the social-historical aspects. We concluded that The Federal
Institute allowed those women to graduate as teachers without the necessity of moving to urban
centers or even to attend distance learning. They have taken to basic education classrooms all
the knowledge they acquired during their initial and continued training. The work with the
teachers’ narratives can be formed with training proposals in a biographical-narrative
perspective, by giving value of knowledge to the subjectivities and experiential learning which
were brought up for a reflection exercise on teachers’ experiences.

Keywords: (Auto)biographical approach. Teacher training. Federal Institute of Education,
Science and Technology.

1 Formar e pesquisar professores biografico-narrativamente

Como discutir a formacdo de professores diante de uma profusdo de enunciados e
propostas dirigidas ao tema? Como encontrar em meio a um excesso de discursos em torno dos
professores e de seus papéis na sociedade, nos dizeres de Novoa (1999), espacos para 0 ainda
nao dito ou pensado? Quanto a formacao docente, por vezes, € como se sentissemos que “nao
h& espacos em branco entre as linhas, ou 0s espacos em branco ja foram ocupados pelos
comentarios. Ndo ha ocos entre as palavras e as letras” (LARROSA, 2003, p. 53).

Em nossa tese de doutorado®, desenvolvida no &mbito de um Programa de POs-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias, nos dedicamos a investigar a formacéo de professores de
Ciéncias e Biologia, procurando por esses espacos em branco de que nos fala Larrosa (2003).
Ao longo do estudo, fomos percebendo que ainda ha muitas coisas a serem articuladas, que “as
respostas ndo saturam as perguntas” (LARROSA, 2003, p. 55). Zeichner (2009) comenta que
uma vertente ainda pouco explorada da formacao de professores é sobre como a vivéncia da
formacdo inicial influencia os docentes e suas aprendizagens.

E partindo dessa questdo, encontramos um espaco a ser preenchido: o que seria a
formacao do ponto de vista do aprendente? Ou, nas palavras de Josso (2010, p. 27), “do ponto
de vista daquele que aprende e seu processo de aprendizagem”. Para respondé-la realizamos
uma pesquisa-formacdo. Embasados na proposta de Passeggi e Souza (2017), adotamos uma
metodologia interativa que tornou inseparavel o processo de investigacdo e de formacao, o que
ocorreu quando constituimos um grupo de trabalho reflexivo ou biografico (GT) com
professoras de Ciéncias e Biologia. Ainda na pesquisa-formacdo proposta, concebemos o0s
envolvidos - docentes participantes e pesquisadores - como seres aprendentes, que refletem
sobre suas aprendizagens ao longo da vida.

3 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, CAAE: 79292117.6.0000.0036, Parecer n° 2.482.812.
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Sabemos que a formacao do professor estd envolta por aspectos profissionais e pessoais,
por isso, tem inicio “desde os primérdios de sua escolarizagdo e até mesmo antes — €, depois
destes momentos, tem prosseguimento durante todo o percurso profissional do docente”
(BUENO, 2002, p. 22). Portanto, os professores em formacéo inicial j& possuem uma série de
vivéncias e aprendizagens, enquanto sujeitos adultos inseridos em contextos sociais e
formativos como familia, escola e trabalho. Consequentemente, os conhecimentos adquiridos
pelos adultos resultam dessa intrincada rede. E neste sentido que em nossa pesquisa incluimos
a pessoa em formacao, estimulando-a a produzir saberes advindos de suas experiéncias vividas
tanto em espacos formais quanto ndo-formais e informais de educacdo (PASSEGGI; SOUZA,
2017).

Refletindo com Novoa (2007, p. 16), “a formacao dos professores continua hoje muito
prisioneira de modelos tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que ddo pouca
importancia a pratica ¢ a sua reflexdo”. Opondo-se a tal modelo, o professor-pesquisador
espanhol Antonio Bolivar (2002a) propde a abordagem biografico-narrativa como uma forma
de se romper com essa racionalidade instrumental e tecnoldgica, segundo a qual o ensino é
compreendido como um meio para conseguir determinados resultados. Para o autor,

a narratividade se dirige a natureza contextual, especifica e complexa dos processos
educativos, importando o juizo do professor neste processo, que sempre inclui, além
dos aspectos técnicos, dimensdes morais, emocionais e politicas (BOLIVAR, 2002a,
p. 7, traducdo nossa).

Ao longo da investigacéo, pesquisamos e praticamos a formacédo docente, valorizando
a pessoa do professor e sua historia de vida, dai nosso dialogo com Anténio Névoa (2013),
educador que tem defendido a necessidade da formacdo se centrar na pessoa e dentro da
profissdo professor. Ainda nos unimos a Bolivar (2002b) que, a partir de metodologias
(auto)biograficas, tém entendido os professores como sujeitos de sua formacao, e afirmado que
a formacdo necessita se ancorar nas proprias trajetorias de vida e carreiras profissionais, ou seja,
na pratica cotidiana docente. Desse modo, na pesquisa-formacdo empreendida por nds,
buscamos compreender as professoras como sujeitos historicos, enquanto detentoras de
aprendizagens que veem a consciéncia por meio da reflexividade autobiogréfica, ou seja, frente
as narrativas de suas histérias de vida (PASSEGGI; SOUZA, 2017).

O interesse pela formacao de professores surgiu durante a pratica docente do primeiro
autor deste texto, desenvolvida em uma Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de um Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), localizado na regido Centro-Oeste brasileira.
Os IFs foram instituidos no ano de 2008, portanto, possuem apenas treze anos de existéncia,
logo, “o tema dos institutos federais, na sua forma atual, ¢ muito recente para resultados de
pesquisa” (CIAVATTA, 2010). Ainda sdo poucas as pesquisas sobre a formagdo docente no
ambito da Rede Federal de Educacéo, Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), assim,
justifica-se a relevancia intelectual do estudo realizado.

Realizamos uma pesquisa-formacdo atravessada por elementos da abordagem
(auto)biogréfica, e por esse motivo, adotamos as narrativas autobiograficas enquanto fonte e
método de estudo. Fomos ao encontro de sete professoras, ex-estudantes da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do campus Ceres do IF Goiano, buscando perceber como elas constroem
sentidos para suas experiéncias, particularmente as vividas no curso de formacéo inicial.

As narrativas autobiograficas das docentes foram produzidas de modo individual e
coletivamente, no interior de um grupo de trabalho (GT) no qual desenvolvemos o dispositivo
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de pesquisa-formacdo. Dessa maneira, as narrativas tornaram-se porta de entrada para
compreendermos se e como 0s sentidos das historias de vida revelaram aprendizagens
construidas durante a formagcdo inicial no IF Goiano — campus Ceres.

As narrativas autobiograficas representam as historias de vida, e denotam que os modos
como os individuos se formam e o que aprendem sdo multiplos e variam sdcio-historicamente.
Compreender o contexto socio-histérico, por meio da leitura das historias individuais das
professoras, foi um desafio assumido ao longo da pesquisa-formacgdo e também neste texto.
Conferimos valor de conhecimento as subjetividades, como propde Ferrarotti (2010),
entendendo que uma biografia marca a insercdo do sujeito no conjunto das relacfes sociais,
assim:

[...] nosso sistema social encontra-se integralmente em cada um dos nossos atos, em
cada um dos nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a histéria desse
sistema esta contida por inteiro na histéria da nossa vida individual (FERRAROTTI,
2010, p. 44).

De maneira geral, a proposta deste texto € apresentarmos como a pesquisa-formagédo nos
permitiu tracar as contribuicGes dos IFs para a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.
Assim, ao longo do artigo procuramos responder o que as professoras, egressas da Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas revelam, narrativamente, de contribuicdo do contexto da formacéo
inicial para seu desenvolvimento pessoal e profissional? Logo, nosso interesse recai sobre 0s
sentidos atribuidos as narrativas pelas professoras quando pensam-narram-escutam-editam
coletivamente seus processos formativos, durante um dispositivo de pesquisa-formacao.

O artigo esta constituido por duas historias interconectadas. A primeira remonta aos
aspectos mais importantes do dispositivo de pesquisa-formacdo, o qual trouxe a tona as
narrativas autobiograficas. A segunda alude as narrativas em si, produzidas pelas docentes no
dispositivo, e neste momento, nos dedicamos a interpretar as historias de vida perfazendo uma
analise paradigmatica, conforme sugere Bolivar (2002a). Mas, antes nos deteremos,
brevemente, na metodologia adotada em nossa tese.

2 A abordagem (auto)biografica como metodologia

A abordagem (auto)biogréafica esta alicercada no paradigma qualitativo de pesquisa, ao
pautar-se nas relacdes e nas singularidades da experiéncia humana, bem como na producéo de
conhecimentos a partir dos significados atribuidos aos assuntos humanos (motivacdes,
sentimentos, desejos e propositos) (BOLIVAR, 2014).

Metodologicamente, a abordagem (auto)biogréafica da conta da “materialidade dindmica
do sujeito, suas dimensbes pessoais (afetivas, emocionais, biograficas), que somente podem
expressar-se por narrativas biograficas nas Ciéncias Sociais” (BOLIVAR, 2002a, p. 5, tradugao
nossa). Por isso, o foco incide nas historias de vida docentes, ultrapassando a concepcao
redutora de que as narrativas sdo meros instrumentos de construcdo de dados e passando a
compreendé-las como principio ontol6gico, como construtoras da realidade.

As biografias se destacaram na emergéncia do “‘giro hermenéutico’ produzido nos anos
de 1970 nas ciéncias sociais” (BOLIVAR, 2002a, p. 4, traducdo nossa), tornando-se
“instrumentos heuristicos tdo revolucionarios quanto o proprio ‘giro autobiografico’, subjetivo,
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interpretativo, qualitativo ¢ alheio aos esquemas de ‘hipétese-verificagdo’ da perspectiva
positivista” (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 12).

Nos termos de Bolivar (2002a), as investigagdes biograficas contrapdem-se as
tradicionais-positivistas por estarem assentadas na racionalidade narrativa. Tal racionalidade
fundamenta-se na capacidade humana de atribuir significados ao que vai lhe acontecendo. S&o
esses significados que interessam quando se trata de narrativas autobiogréficas, principais
objetos de estudo da abordagem (auto)biografica (PASSEGGI, 2015). As formas como as
significacbes sdo produzidas pelos sujeitos vém dessa intensa implicacdo entre as
subjetividades e o contexto socio-histérico.

Somando-se ao exposto acima, Ferrarotti (2010) destaca as trés marcas do método
biogréafico que constituiram nossa pesquisa-formacdo e, consequentemente, este texto: a
possibilidade de leitura da realidade social a partir do ponto de vista de um individuo
historicamente determinado; a adocdo de materiais autobiograficos (narrativas, relatos orais) e
o fato de que as narrativas possuem o componente de uma interacdo pessoal, complexificando
a relacdo estabelecida entre pesquisadores-pesquisados.

Empregamos o termo abordagem (auto)biografica grafando a palavra “auto” entre
parénteses por influéncia das duas principais obras em torno do tema no Brasil: Vidas de
professores (2013) e O método (auto)biografico e a formacédo (2010), ambas assinadas por
Novoa e colaboradores.

Passeggi e Souza (2017, p. 16) interpretam o termo “auto” entre parénteses, dizendo que
isso quer “sugerir fontes biograficas e autobiograficas; sinalizar a partilha entre a pessoa que
narra e o pesquisador que a escuta”. Para nds, o uso dos parénteses ainda ressalta que as
narrativas sdo construidas, ao mesmo tempo, por um trabalho individual e coletivo, sublinhando
0 caréater intersubjetivo, de cruzamento entre a auto e a heterobiografia. Este termo refere-se “a
forma de escrita de si que praticamos quando nos confrontamos com a narrativa alheia”
(DELORY-MOMBERGER, 2009, p. 63, traducao nossa).

Novoa (2013) categorizou a pluralidade de abordagens (auto)biograficas: a) trabalhos
de cunho mais teorico que visam em primeiro plano a investigacao; b) estudos praticos seriam
voltados a formacédo e; ¢) propostas (auto)biograficas de objetivos emancipatorios relacionados
a investigacdo-formagc&o. E com este tltimo grupo que nos identificamos.

Sob uma perspectiva emancipatoria e participativa, desenvolvemos o dispositivo de
pesquisa-formacdo junto ao GT das professoras. O dispositivo foi o lugar-tempo para
compreendermos o processo formativo das licenciadas-egressas da licenciatura estudada, tendo
por base as suas narrativas autobiograficas. As docentes, ao se inserirem em um coletivo e terem
contato umas com as outras, fizeram emergir alguns sentidos para suas historias de vida. A
construcao desses sentidos se deu ao tomarem consciéncia de que fazem parte do grupo social
e profissional docente, que possuem aprendizagens tecidas em suas proprias experiéncias de
vida e ao longo de seus percursos formativos formais, informais e ndo-formais.

3 Do dispositivo de pesquisa-formacao

Pusemos em movimento o dispositivo de pesquisa-formacgdo em sete encontros, que
aconteceram de forma presencial e tiveram duragéo aproximada de duas horas cada, em uma
sala de aula do campus Ceres do IF Goiano, entre os meses de maio e novembro do ano de
2018. O nimero de sete professoras participantes se manteve constante a partir do segundo
encontro.
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A articulacdo entre investigacdo e formacdo foi fortemente inspirada no trabalho de
z (2010, 2018), percorrendo os seguintes procedimentos: a) producéo de narrativas orais

e escritas; b) partilha e a edigéo entre pares dessas narrativas; e ¢) implicacdo do pesquisador
com o processo, fazendo a mediacdo e 0s questionamentos advindos do ouvir/ler as narrativas.

Acres

centamos também o aspecto formativo que se deu pela possibilidade de as participantes

tomarem para si a responsabilidade sobre sua formagdo e o compromisso em levarem adiante
0s projetos pessoais e profissionais percebidos ao longo do dispositivo.

razao

Durante o dispositivo, ainda nos aproximamos da proposta de Josso (2010). Por essa
tomamos a atitude reflexiva como forga motriz para a pesquisa-formacéo, que para essa

autora, se desenrola em trés grandes dinamicas:

a)

b)

com

Dinamica 1 (A formagdo em questdo): nela ocorre a rememoragéo livre de fatos,
acontecimentos, pessoas, lugares, tempos e espacos significativos para a vida e a
formagdo docente. Em nosso GT, essa dindmica aconteceu nos encontros em que as
licenciadas produziram oralmente suas narrativas, as quais serviram de base para as
narrativas autobiograficas que foram escritas, sob encomenda e individualmente.
Dinamica 2 (A descoberta da singularidade dos percursos de formag&o): onde ha a
construcao do percurso de formacéo e escrita da narrativa, de forma livre. Antecedendo
a escrita, tivemos a producao de narrativas orais, conforme descrevemos na dinamica 1.
Com suas proprias palavras, as professoras construiram historias tomando suas
experiéncias de vida como substrato. O que ocorreu é que essa escrita, mesmo que tenha
sido fruto de um exercicio solitario, foi influenciada pela existéncia do coletivo,
trazendo as marcas das inimeras interacdes ndo s entre nos, participantes do GT, mas
também do contexto, das pessoas, dos espacos formativos que constituem as docentes.
Dinamica 3 (Dos percursos de formacdo aos processos de formacédo): quando ocorre a
reflexdo sobre o percurso de formacdo, buscando explicitar os fios condutores ou
tematizacdes que permitem compreender as historias narradas. Em alguns encontros, 0s
textos escritos pelas professoras foram partilhados e cada uma apresentou o seu ao
coletivo ou em pares, para que as demais colocassem questdes e/ou sugestdes. Nesse
processo, foi crucial a exposicdo das licenciadas no grupo, permitindo a leitura por
outras pessoas e a abertura as mdltiplas interpretacdes, pontos de vista e possiveis
edicoes.

Ao longo do dispositivo de pesquisa-formacéo percorremos as diferentes dindmicas, e
isso, foram sendo produzidas narrativas orais e escritas, que compuseram os dados

narrativos, foco de nossa interpretacdo neste artigo. O quadro 1 sintetiza os acontecimentos

principais dos sete encontros.
Quadro 1 — Sintese dos encontros do GT divididos por data e acontecimentos
Encontro Data Acontecimentos

1° 05/05 Apresentacdo da proposta de pesquisa-formacdo; celebracdo do
contrato ético-didatico; producdo de narrativas orais; encomenda da
escrita da primeira narrativa com o tema “como cheguei até aqui?”.

2° 19/05 Apresentacdo e debate dos conceitos de escuta sensivel e edigcdo
solidaria; partilha e edi¢do das narrativas escritas “como cheguei até
aqui?” em subgrupos/pares.

3° 16/06 Edig¢ao das narrativas “como cheguei até aqui?” nos subgrupos;
socializacdo da vivéncia no GT.
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40 25/08 Producdo de narrativas orais sobre as trajetorias no IF Goiano;
encomenda da escrita da segunda narrativa com o tema “minha vida
no IF Goiano”.

5° 29/09 Desenvolvimento da atividade “caixa de narrativas” para promover a
leitura cruzada das narrativas “minha vida no IF Goiano”.

6° 10/11 Exercicio do conceito de momento-charneira; interpretacdo coletiva
das narrativas produzidas, buscando encontrar esses momentos.

7° 30/11 Realizacdo de um balanco do dispositivo de pesquisa-formacéo,

levantando os aprendizados advindos do processo; edigédo coletiva das
narrativas que as professoras julgaram que ainda mereciam edicao;
acolhimento de sugestdes para divulgar a vivéncia do GT, diante da
questdo “O que fago agora com o que isso me fez?”

Fonte: Os autores (2021).

Os dados narrativos da investigacdo podem ser divididos em dois grupos: 1) narrativas
orais: falas das professoras ao longo dos encontros, gravadas em audio, totalizando 420 minutos
de conversas que foram, posteriormente, transcritas, dando origem a 80 paginas de texto; 1)
narrativas escritas: narrativas autobiogréaficas das professoras e suas reescritas em torno de duas
tematicas principais, “‘como cheguei até aqui?” e “minha vida no IF Goiano”. Foram produzidas
em média trés narrativas escritas por docente, o que significa que, pelo menos uma das versoes,
consistiu em uma reescrita a partir das edigdes propostas pelo GT. Ao todo, as participantes
escreveram 20 narrativas, sendo dez de cada tema.

Desse conjunto extenso de material procedemos a reconstrucdo das narrativas,
procurando tracar respostas ao questionamento posto logo no inicio deste texto: o que as
professoras, revelam, narrativamente, de contribuicdo do contexto da formacéo inicial para seu
desenvolvimento pessoal e profissional? Bolivar (2002a) colaborou para pensarmos a questdo
da interpretacéo das narrativas por meio de uma abordagem (auto)biografica. O autor identifica
que investigacOes dessa natureza podem adotar ou combinar diferentes modos de analise, a
paradigmatica e/ou a narrativa. Na analise paradigmatica dos dados narrativos, procede-se por
tipologias, taxonomias ou categorias, para se chegar a determinadas generalizagdes sobre o
grupo estudado. Na analise narrativa propriamente dita, por outro lado, ndo se busca por
elementos comuns, sendo elementos singulares que configuram a historia. O que se procura é
revelar o carater tnico de um caso individual e proporcionar uma compreensédo de sua particular
complexidade idiossincratica, no contexto historico e social daquela vida.

Para este texto, apresentamos um exercicio interpretativo perfazendo uma analise
paradigmatica, a partir de temas emergentes das narrativas das docentes. Portanto, recorremos
a alguns relatos para fins ilustrativos, construindo uma trama que retne as diferentes historias
de vida em torno de tematicas comuns, nas quais se integram episddios particulares. Os temas
remetem as narrativas das professoras e delimitam subconjuntos que conectam aspectos
idiossincraticos e o contexto socio-historico.

As participantes do estudo assumiram diversos papéis no GT, foram as protagonistas,
sem as quais o dispositivo de pesquisa-formacdo ndo teria sido possivel; em suas narrativas
foram, simultaneamente, autoras e personagens das histérias de vida; e, de maneira geral,
atuaram como coinvestigadoras e coformadoras.
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Quando falamos que as professoras foram coinvestigadoras ndo é apenas para
evidenciarmos 0 empenho pessoal em torno da autoinvestigacéo de suas trajetorias de vida, mas
no contexto da nossa propria pesquisa. As docentes intervieram desde o comeco, quando
aceitaram o convite para os encontros, até o final, quando retornamos a elas o capitulo da tese
dedicado a interpretacdo de suas histdrias para que pudessem edita-lo, deixando-as livres para
acrescentar, suprimir ou modificar trechos, ou até mesmo fazer sugestdes a trama, como
participantes da interpretacao.

Também percebemos que as licenciadas atuaram como coformadoras umas das outras,
a medida que partilhavam suas narrativas no coletivo. Ao narrarem suas historias iam se
reconhecendo pelas semelhancas e se diferenciando pelas nuances individuais dos percursos.

As professoras se graduaram entre os anos de 2016 e 2017, o que significa que, de algum
modo, se conheciam, fosse por terem estudado na mesma turma ou por terem convivido nos
espacos do curso. Cinco licenciadas, no funcionamento do GT, cursavam uma especializacéo
na area de ensino de ciéncias no campus Ceres, 0 que facilitou o andamento dos trabalhos. As
outras duas, ndo estudantes dessa especializacdo, se empenharam para se integrar o0 grupo,
mesmo que 0S encontros ocorressem aos sabados, entre 11h e 13h. Encontramos no GT
professoras jovens, com idade média de 30 anos, séo elas: Bianca, Cheila, Daianny, Edilene,
Josiane, Marly e Tiessa®.

4 Da interpretacdo das narrativas docentes

A leitura e escuta sensivel das narrativas nos aclarou a compreensdo de que a
subjetividade ndo encerra e muito menos explica por si s6 a complexidade das pessoas. As
historias das docentes “sdo atravessadas pelo social, pelo politico, sao feitas de representacoes,
crencas coletivas, de discursos alheios, enfim, traduzem a época e a sociedade nas quais foram
produzidas” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 56). Contudo, néo se trata de um reflexo puro
e simples do social no individual. NGs, sujeitos sociais, agimos ativamente na construcdo do
meio, reapropriando-nos dele das mais variadas formas e expressando-0 em nossas
subjetividades. Assim, nesta parte do texto, voltamos o olhar a tais reapropriacdes singulares
do contexto social por parte das docentes, buscando demarcar aspectos sécio-histéricos nas
historias individuais.

As trés tematizacdes aqui apresentadas surgiram de nosso retorno constante ao material
narrativo, oral e escrito, indo em busca de ler o social no individual. Dessa maneira, 0s temas
refletem “fios condutores que produzem uma ‘atmosfera’, uma tonalidade na narrativa”
(JOSSO, 2010, p. 262). Esses temas abrem dialogos dos mais variados, estabelecendo elos entre
as historias configuradas pelas professoras e 0s aspectos sécio-historicos a que fazem
referéncia. Esses dialogos ainda sdo uma oportunidade para refletirmos sobre a tese central do
nosso estudo: os IFs tém uma contribuicdo importante a oferecer a formacéo de professores de
Ciéncias e Biologia em nosso pais.

Os temas principais apontam a experiéncia social vivida pelas docentes em seu meio de
vida, nos diferentes espacos de socializa¢do, em seus pertencimentos profissionais e pessoais.
Ao todo interpretamos seis temas gerais, cujos titulos surgiram das autobiografias das
professoras. Neste artigo daremos destaque a apenas trés: o principio de tudo foi quando eu

4 As professoras autorizaram a divulgagdo de seus nomes, fazendo-se autoras de suas proprias historias.
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escolhi cursar uma faculdade; casamos e agora os planos eram outros; além de Ciéncias e
Biologia, h& de se ensinar de tudo um pouco

4.1 O principio de tudo foi quando eu escolhi cursar uma faculdade

O ingresso das professoras no ensino superior escancarou uma situacao tipica de muitos
estudantes de cidades do interior do Brasil: a escassez de cursos superiores, especificamente,
0s presenciais. Essa € uma situacdo semelhante ao contexto do interior da Amazdnia,
apresentado por Fraiha-Martins e Gongalves (2012). Embora nossas personagens sentissem
vontade e tivessem a necessidade de prosseguir nos estudos, o contexto local parecia ndo Ihes
favorecer. Além da falta de instituicbes proximas ou na cidade em que habitavam, as
professoras se depararam com outros empecilhos como, o histérico educacional familiar e dos
amigos e a falta de recursos financeiros. Foi 0 que contou Josiane, Tiessa e Marly:

Sempre gostei de estudar, entretanto no terceiro ano [ensino médio] me dediquei
melhor. Percebi que a realidade financeira da minha familia dificultaria meus estudos,
minha irma s6 tinha concluido o ensino médio e observava que a maioria dos meus
colegas mais velhos dos arredores de onde morava ndo ia para o ensino superior. [...]
Meus pais ndo tinham condi¢des de me manter na cidade e nem de pagar cursinho
para mim, entdo estudava 0 maximo que conseguia (trecho de uma narrativa escrita
por Josiane).

Lembro-me do ensino medio, eu tinha muita preocupagdo com o meu futuro
profissional. Na época, havia poucos cursos na regido e ndo eram acessiveis para eu
me ingressar na faculdade (trecho de uma narrativa escrita por Tiessa).

Recursos financeiros para cursar uma faculdade ndo tinha, mas sonhava na
possibilidade (trecho de uma narrativa escrita por Marly).

A falta de recursos para custeio do ensino superior ¢ um dos impeditivos para que
estudantes tenham acesso a esse nivel de ensino, o que se agrava quando percebemos que,
conforme o Censo da Educacao Superior (2019), 88,2% das Instituicdes de Educacdo Superior
(IES) do pais sdo privadas. Isso ndo é diferente em Ceres e regido, onde a maior parte da oferta
de educacdo superior esta disponivel em instituicdes particulares de ensino.

A rede privada de ensino ofertou 93,8% do total de vagas em cursos de graduacdo no
ano de 2018, enquanto a rede publica teve uma participacdo de 6,2% no total de vagas
oferecidas (BRASIL, 2019). Um ndmero muito baixo para a realidade do nosso pais, cuja
populacdo, em sua maioria, é pobre. Aproximadamente 60% dos brasileiros tém rendimento
mensal domiciliar de até um salario minimo, segundo dados do IBGE (2018).

Na época de escolha pelo curso superior, as professoras foram confrontadas com suas
realidades. Estas sdo marcadas pela falta de condi¢6es financeiras para custeio de um curso em
uma instituicdo privada, pela baixa variedade de cursos superiores e de instituicdes na regiao
de suas moradias. Na Microrregido de Ceres existem duas IES publicas, o IF Goiano e a
Universidade Estadual de Goias (UEG). Adotando o critério de proximidade, as duas unidades
de ensino localizadas em Ceres, o IF Goiano e a UEG, seriam as alternativas mais viaveis para
nossas professoras, pois as outras duas unidades da IES estadual localizam-se nas cidades de
Goianésia e Itapuranga, que estdo, respectivamente, a 64 Km e 68 Km de distancia de Ceres.
Tais distancias inviabilizariam a mobilidade diaria até esses municipios.
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O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no campus Ceres, apesar de ser uma
opcao ao alcance delas, ndo foi a primeira alternativa. Fendmeno semelhante ao apontado por
Silva (2016), ao estudar os alunos do mencionado curso encontrou que, para quase 60% deles
a Biologia ndo foi a primeira opc¢do. De modo geral, hd um baixo interesse pelas licenciaturas,
refletido no Censo da Educagao Superior, que mostra que “os cursos de bacharelado continuam
concentrando a maioria dos ingressantes da educacao superior (58,0%), seguidos pelos cursos
tecnologicos (20,9%) e os de licenciatura (20,5%)” (BRASIL, 2019, p. 16).

Para as professoras do grupo outras opcOes se destacaram na frente das Ciéncias
Bioldgicas: Administracdo (para Bianca), Pedagogia (para Tiessa e Marly), Comunicacdo de
Radio e TV (para Daianny), Enfermagem e Licenciatura em Quimica (para Cheila), Agronomia
(para Josiane) e Marketing (para Edilene). Trés delas narraram:

A principio no ensino médio eu tinha me identificado, e hoje eu enxergo que foi mais
por uma questdo de afinidade com o professor da disciplina, e ndo com a disciplina
em si, com a Quimica. Entéo eu optei pelo vestibular de Quimica, ai eu passei. Eu fiz
um ano de Quimica. Meu Deus como eu sofri (trecho de uma narrativa oral de Cheila).

Fiz o processo seletivo para curso Técnico em Administracdo no IF e também
vestibular para Agronomia no IF. N&o fui selecionada para Agronomia, mas passei
para Técnico em Administracéo e nele cheguei até realizar matricula (trecho de uma
narrativa escrita por Josiane).

Sempre gostei de comunicacdo e tinha o desejo de fazer Comunicacdo de Radioe TV,
uma vez que trabalhava na locucdo em uma radio ha trés anos. Porém, devido as
condic@es financeiras ndo serem tdo favoraveis e 0 medo do novo ter falado mais alto,
resolvi prestar o vestibular para o curso de licenciatura em Biologia, que era um dos
meus favoritos (trecho de uma narrativa escrita por Daianny).

A existéncia do IF Goiano em Ceres ofereceu condi¢cdes para que as licenciadas
pudessem se profissionalizar em nivel superior. Os IFs carregam a politica de expansao do
ensino superior e da formacdo de professores em instituigdes publicas, colaborando para o
expressivo aumento do nimero de matriculas em licenciaturas entre os anos 2008 e 2018 na
rede federal, em 89,7% (BRASIL, 2019).

No IF Goiano as docentes cursaram a formacao inicial na modalidade presencial e em
uma IES publica, percorrendo um caminho oposto da tendéncia brasileira que é a de possuir
predominancia de alunos matriculados em licenciaturas a distancia (50,2%), em contraposicao
as matriculas em cursos presenciais (49,8%) (BRASIL, 2019).

Por meio de sua atuacdo, o campus do IF Goiano levou a microrregido de Ceres
novidades formativas, permitindo aos estudantes com interesses diversos terem acesso ao
ensino publico e de qualidade, sem precisar se deslocar aos grandes centros urbanos do Brasil.
Parece ser o caso das professoras do nosso GT. Elas souberam aproveitar aquilo que a
instituicdo lhes tem oferecido, e até 0 momento, cursaram a licenciatura e a especializacao latu
sensu.

N&o ha como falar de educacdo superior publica no interior do pais, atualmente, sem
considerar o expressivo espraiamento dos campi dos IFs, um dos reflexos da politica de
interiorizacdo do ensino publico federal, levada a cabo pela RFEPCT, no ano de 2008.
Exemplarmente, em seus 13 campi o IF Goiano oferece a comunidade 53 cursos técnicos, 59
graduacdes e 23 pds-graduacbes. Somado a isso, como consta na Plataforma Nilo Pecanha, com
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dados do ano de 2019, existem 812 professores atuantes, sendo 379 doutores, 338 mestres, 55
especialistas e 40 graduados.

4.2 Casamos e agora os planos eram outros

As narrativas docentes revelaram a condigdo das mulheres na sociedade, sobretudo o
relacionamento com suas familias e suas performances sociais de mées, esposas e trabalhadoras.
Elas deram a conhecer dramas vividos que emergiram da sua “existéncia singular-plural”
(JOSSO, 2010, p. 69). Para esta autora, uma pessoa procura exprimir sua individualidade diante
da coletividade, a qual parece impor-lhe determinadas normas ou regras do jogo, na forma de
representacdes sociais que projetam papeis a serem desempenhados. E como se o coletivo nos
enquadrasse em um lugar pré-determinado.

Percebemos o efeito de papeis femininos circulantes em nossa sociedade sobre as
professoras do GT. Foi em nome dessas representacdes que algumas, em diferentes momentos,
abdicaram de atuar profissionalmente para se dedicar a familia, o que foi visto nas histérias de
Edilene, Marly e Tiessa:

Era enorme a minha vontade de cursar um ensino superior, porém nessa altura veio
casamento, filhos, o que tornava cada vez mais dificil (trecho de uma narrativa oral
de Edilene).

O sonho de Marly em trabalhar e seguir no ensino superior foi reorientado pelo
casamento e maternidade, motivos que a fizeram abrir mado, por certo tempo, da atividade
profissional na qual havia investido e sonhado, ainda nos tempos do curso de Magistério:

Comecei a namorar, conheci um rapaz e me apaixonei, fiquei gravida, e os planos
mudaram. Casamos e agora os planos eram outros, filhos, afazeres domésticos, cuidar
do esposo (trecho de uma narrativa escrita por Marly).

Eu tive minha filha, e este é o motivo de ainda ndo estar trabalhando, me dedico
inteiramente na arte maternal. Este também é um momento muito especial para minha
vida (trecho de uma narrativa oral de Tiessa).

Essas trés professoras apresentaram em suas historias, ainda que nédo explicitamente, a
presenca do marido e dos filhos, algo notado também por Moita (2013). O meio familiar
impactou seus itinerarios profissionais e formativos, inclusive a formacao inicial no IF Goiano.
Marly queixou-se de que, quando comegou 0 curso, além de passar o dia todo fora, no trabalho,
precisou deixar sua familia também a noite para estudar. Na mesma direcdo, Cheila teve que se
desdobrar para conciliar trabalho, familia e estudo.

Lidar com a multipla jornada foi um aspecto bastante comum compartilhado nas
historias de vida por outras licenciadas. No caso de Cheila, além de morar a 60 Km de distancia
da faculdade:

Trabalhava durante muito tempo de segunda a sabado de 07:00h as 17:00h, tomava
um banho (quando dava tempo) e ia para 0 ponto para pegar o dnibus e ir para Ceres.
Tinha aula até as 22:45h, chegava em casa por volta de 00:00h (trecho de uma
narrativa escrita por Cheila).
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Edilene narrou que por um periodo suportou a rotina dividida entre trabalho e estudo,
contudo, pela falta de tempo para se dedicar a graduacéo e a filha pequena, tomou duas decisdes
dificeis: abandonou o trabalho em uma loja de motocicletas, passando a viver apenas com a
bolsa do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e levou a filha para morar com os
avos na fazenda.

Nas histdrias de Bianca e de Daianny a entrada na licenciatura também impactou suas
trajetorias. Ambas deixaram seus empregos para se dedicar, exclusivamente, ao curso e ao
Pibid. A professora Bianca exonerou-se do cargo efetivo no qual atuava na limpeza de uma
escola municipal e passou a viver da bolsa de iniciacdo a docéncia. Daianny, além da perda
salarial, deixou de exercer a atividade de locutora de radio, pela qual era bastante apaixonada.

Por esses conflitos e ajustes realizados pelas sete professoras em suas rotinas ao
tornarem-se licenciandas no IF Goiano, evidenciamos que, “uma trajetoria coloca em cena um
ser-sujeito relacionado com pessoas, contextos e consigo mesmo numa tensdo permanente entre
0s modelos possiveis de identificacdo com outrem (conformacéo) e aspiracdes a diferenciacao
(singularizagdo)” (JOSSO, 2010, p. 70).

Fossem quais fossem os conflitos vividos, é certo que, de algum modo, foram sendo
superados a medida que as professoras tomaram para si a responsabilidade por suas formagdes.
E isto veio acompanhado da autonomizacdo frente as dificuldades de desempenharem,
simultaneamente, mdaltiplos papeis sociais: de maées, esposas, estudantes, trabalhadoras.
Reforcamos que as representagcdes e a imposicdo de papeis inerentes a essas funcbes sdo
gestadas em uma sociedade patriarcal.

A busca de autonomizacdo e de responsabilizagdo por suas formacGes apenas foi
possivel pelas condi¢Bes contextuais favoraveis advindas da presenca do IF Goiano em Ceres.
Pelas narrativas autobiograficas docentes, um dos desdobramentos da politica de criacdo dos
IFs é a de encorajar mulheres que, possivelmente, estariam fadadas a desempenhar o papel
esperado pela sociedade, ou seja, distantes dos espacos formativos e do mundo do trabalho, e
proximas ao modelo idealizado de mulher, dona de casa e dedicada.

4.3 Além de Ciéncias e Biologia, ha de se ensinar de tudo um pouco

Podemos refletir sobre como tem sido ser docente de Ciéncias e Biologia no cotidiano
da profissdo a partir das historias de vida de nossas personagens. Muitas delas atuam em escolas
da rede estadual de educacdo de Goias. Diante da denuncia de Edilene, titulo deste topico,
revela-se o déficit de professores na rede estadual de ensino, que faz com que muitas tenham
que se desdobrar para ministrar disciplinas diferentes de sua area de formacéo.

Pusemo-nos a pensar: como € o0 ensino de ciéncias no interior de Goids? Tem sido
marcado pela falta de professores para disciplinas especializadas. 1sso se repete nas escolas
bésicas da rede publica como problema que assola muitos municipios brasileiros (BRASIL,
2018). No ensino médio, os melhores resultados do indicador de adequacdo da formacao
docente foram observados nas disciplinas Biologia, Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica,
Matematica, Geografia e Histdria com percentuais acima de 70% (BRASIL, 2018).

Focalizando as duas disciplinas para as quais as professoras foram habilitadas, Ciéncias
da Natureza tem 61% e Biologia possui 79,8% das turmas com professores com formacao
adequada, ou seja, licenciados ou bacharéis em Ciéncias Bioldgicas com formagdo pedagdgica
(BRASIL, 2018). No entanto, em ambito nacional, as RegiGes Nordeste e grande parte da

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.10, n.2, 2021. 12



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

Regido Centro-Oeste, local de atuacdo de nossas professoras, apresentam menores percentuais
de disciplinas ministradas por docentes com formacéo adequada, tanto nos anos finais do ensino
fundamental quanto no ensino médio (BRASIL, 2018). Esse cenério faz com que muitos atuem
em disciplinas diferentes da sua formacdo original, compondo assim uma identidade
polivalente.

Nossas personagens, ao assumirem aulas na rede estadual de Goids, na cidade de Ceres
e regido, a fim de completar suas cargas horarias precisam ministrar disciplinas para quais ndo
sdo habilitadas. Foi assim com Bianca, Cheila e Edilene que, além de Ciéncias e Biologia,
ministraram Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Artes, Geografia, Matematica, Quimica.
Como bem expos Edilene, “de tudo um pouco”.

De forma propositiva e a partir da realidade narrada, sugerimos duas maneiras que
poderiam vir a solucionar ou mitigar a falta de professores sem formacgdo adequada para
algumas disciplinas escolares: ampliar o nimero de vagas de concursos para atender a demanda
das escolas publicas e oferecer oportunidades formativas aos professores em cursos superiores
de diferentes areas.

Refletimos sobre a primeira proposta, de efeito mais imediato. No ultimo concurso da
entdo Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Esporte (SEDUCE/GO) do ano de 2018,
foram oferecidas vagas para docentes apenas para Biologia, Quimica, Fisica e Matematica,
sendo 42 vagas de Biologia para todo o Estado. Notadamente, este nimero € insuficiente e ndo
atende a real demanda da rede estadual, composta por 246 municipios e quase 5 mil escolas.
Para ilustrarmos, na area da microrregido de Ceres, apenas a cidade de Goianesia recebeu duas
vagas para docentes de Biologia (GOIAS, 2018).

Quanto a segunda proposta, uma saida de meédio e longo prazo seria ampliar o
investimento na expanséo e diversificacdo da formacao de professores em nivel superior, como
prevé o ultimo Plano Nacional de Educacdo (PNE) na meta 15 (BRASIL, 2014). Esta lei busca
assegurar que “todos os professores ¢ as professoras da educagdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam” (BRASIL, 2014).

Acreditamos que os IFs sdo instituicbes que poderiam incrementar o cenario da
formacdo docente no pais, articulando-se e somando esforcos com outros espacos
universitarios. A lei de criacdo dos institutos (Lei n® 11.892/2008) prevé que essas instituicdes
devem garantir no minimo 20% de suas vagas para cursos de licenciatura, programas especiais
de formacdo pedagdgica, procurando formar professores para a educacdo basica,
prioritariamente nas areas de ciéncias e matematica, e para educacéo profissional (BRASIL,
2008). Essa meta encontra respaldo no PNE/2014, o qual define como estratégia o fomento a
formacéo de professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
e o0 atendimento ao déficit de profissionais em areas especificas (BRASIL, 2014).

Outra acdo dos IFs na formacdo de professores do pais consiste na sua atuacao
majoritaria em regides interioranas, facilitando o acesso e a formacéo de futuros docentes em
cidades de porte pequeno.

5 Das reflexdes sobre a pesquisa

O que as professoras participantes sinalizaram, por meio de narrativas autobiograficas,
como contribuicdo do contexto de formagdo inicial do IF Goiano para seus desenvolvimentos
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profissional e pessoal? De fato, fica evidente que a instituicdo tem contribuido para levar
educacédo publica aos municipios do interior do pais, em decorréncia da interiorizacdo, o que
tem permitido as docentes experimentarem processos de autonomizacdo sobre suas formacdes.
A interiorizacdo dos IFs é um emblema de uma politica educacional que visa democratizar a
educacgdo e promover a justica social.

Outro desdobramento da interiorizacdo, seguindo o disposto na Lei n° 11.892/2008,
quando trata das finalidades e caracteristicas dos IFs, é a atencdo dessas instituicdes as
demandas formativas locais ap6s mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondémico e cultural. Assim, o fomento ao ensino de ciéncias aparece como area
prioritéria para os IFs, buscando tornarem-se “centros de referéncia no apoio a oferta do ensino
de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizacdo
pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino” (BRASIL, 2008).

A existéncia da Licenciatura em Ciéncias Biologicas e da Especializacdo na area de
ensino de ciéncias permitiram as egressas a construcdo de suas identidades docentes. O IF
Goiano, ao se atentar as demandas do ensino de ciéncias da regido de Ceres, fez com que essas
professoras, nascidas no interior de Goias, pudessem se graduar em nivel superior sem
necessitar se deslocar aos centros urbanos ou mesmo realizar uma formacéo a distancia. Elas
tém permanecido no interior, ainda que em funcdo de seus vinculos familiares, retornando as
salas de aula da educacéo basica os conhecimentos adquiridos na formacdo inicial e continuada.

Também como estéa na lei, os IFs trazem a verticalizacdo® como um de seus objetivos,
quando se propdem a “promover a integracao e a verticalizagao da educagao basica a educagao
profissional e educacao superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s
recursos de gestao” (BRASIL, 2008). Foi assim que, a verticalizagao da graduagdo para a pos-
graduacéo latu sensu possibilitou que a formacéo continuada das professoras viesse a acontecer,
fazendo-as assumirem, para além da autonomizacéo, a responsabilidade em dar sequéncia aos
seus desenvolvimentos profissionais. A tomada de consciéncia de que a formacao pertence as
proprias professoras, por isso, depende de suas disposi¢cGes em estarem abertas ao que lhes vai
acontecendo, as tém tornado autoras de seus processos formativos. Aceitar essa
responsabilidade as tem impulsionado a ir em busca de novas formacGes, agora na

especializacdo, quem sabe depois no mestrado, quica no doutorado.

Ao longo da investigacdo desenvolvemos o dispositivo de pesquisa-formacao
estabelecendo elos de confianga com as professoras, os quais foram imprescindiveis para
reforcar as contribuicdes da abordagem (auto)biografica realizada. Os apontamentos das
participantes podem desembocar em propostas de formacdo inicial e continuada de professores
de Ciéncias e Biologia. Uma delas é a reivindicacdo de uma pratica formativa biografico-
narrativa, valorizando a subjetividade, valores, sentimentos, representacbes e saberes
experienciais docentes, trazidos a tona por exercicios constantes de reflexdo sobre as
experiéncias vividas.

Quem sabe possamos fabular um modelo de formacdo inicial mais conectado aos
saberes experienciais trazidos pelos adultos. Para tanto, necessitamos rever a ldgica das

S Segundo Ferreira (2019, p. 40), a verticalizagdo ¢ “inerente a existéncia dos IFs, sendo uma marca que os
diferencia das universidades, constituindo assim uma nova institucionalidade. [...] E um compromisso com toda a
sociedade, que vem sendo praticado por intermédio da oferta de cursos em diferentes niveis, concentrados em
eixos tecnologicos especificos”.
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licenciaturas que parecem tratar os adultos como alunos recém-saidos da educacdo basica e
telas em Dbranco, e ndo os considera sujeitos dotados de experiéncias e aprendizagens
constituidas no contexto material, na arte, no trabalho, na familia, com as pessoas e no confronto
entre a individualidade e a coletividade.
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