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DE LINGUA PORTUGUESA: UMA PERSPECTIVA CRITICA

Notes on the Concept of Multiliteracies on the National Common Curriculum Base and
its Implications for Portuguese Language Teaching: a Critical Perspective
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Resumo: O artigo discute a proposicao de ensino de lingua portuguesa na Educagao Basica, a
partir do conceito de letramento e seus desdobramentos presentes na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, tendo como objetivo compreender suas possibilidades de realizagdo na
escola. Para isso, toma como horizonte a concepgdo de trabalho educativo postulada pela
Pedagogia Histdrico-critica, apresenta e analisa documentalmente a presenca do termo
letramento e suas derivagdes na BNCC, especialmente na formulagdo dos multiletramentos, e
conclui que as orientagdes apontam para a priorizagdo de objetos e elementos atinentes a
cultura digital em detrimento da leitura e da escrita, com consequentes reverberagdes na
formagao dos estudantes.
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Abstract: The paper addresses the guidelines for Portuguese language courses in Basic
Education as stated by the National Common Curricular Base - BNCC, drawing on the
concept of literacy and its consequences. It uses the idea of educational work from Historical
Critical Pedagogy as a horizon for this, introducing and discussing the presence of the term
"literacy”" and its variants in the BNCC, especially in the formulation of multiliteracies. It
concludes that the recommendations point to the prioritisation of digital culture objects and
elements over reading and writing, which resonates in students' education.
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1 Introducao

O ensino de lingua portuguesa tem sido, nas ultimas décadas, motivo de preocupagao e
objeto de pesquisa académica no Brasil. A preocupagao se deve ao fato do baixo desempenho
dos estudantes brasileiros em processos nacionais e internacionais de avaliacao de politicas de
educagdo, como o Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf, realizado desde 2001 pelo
Instituto Paulo Montenegro e pela ONG Ac¢ao Educativa, com o apoio do Ibope Inteligéncia,
que mede habilidades de letramento e numeramento, isto €, habilidades e praticas de leitura,
de escrita e de matematica aplicadas ao cotidiano, da populagdo brasileira entre 15 ¢ 64 anos,
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e o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes — Pisa, realizado pela Organizacdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE desde 2000, que avalia estudantes
na faixa etdria de 15 anos em habilidades de leitura, matematica e ciéncias. A pesquisa
académica se dedica a tentar compreender os motivos do baixo desempenho na aprendizagem
da lingua e a propor, a partir das explicagdes alcangadas, novas abordagens e métodos para a
sala de aula.

Todo esse movimento entre universidade, pesquisa e ensino, incluindo a formagdo em
nivel de graduagdo dos profissionais que atuardo nas escolas, ¢ ciclicamente perpassado pelos
documentos oficiais orientadores, que se valem, em sua elaboracdo, da producdo académica e
de seus pesquisadores, e a eles e as salas de aula se voltam como normativas para a
elaboracdo e a execu¢do de curriculos e projetos pedagdgicos e, claro, a critica, desde os
pressupostos presentes nos documentos até a visdo de mundo que encerram, passando
também pelos processos participativos em sua elaboragao.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em duas etapas (em um
primeiro momento, dezembro de 2017, as relativas a Educagdo Infantil e ao Ensino
Fundamental e, posteriormente, em dezembro de 2018, a etapa do Ensino Médio), de carater
normativo, € um documento

que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Considerando seu carater abrangente e normativo na elaboragdo dos curriculos e
projetos pedagdgicos da Educacdo Basica, faz-se necessario investigar as diretrizes que
orientam o ensino de lingua portuguesa, identificando e analisando as perspectivas tedricas
que as sustentam.

No centro das pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa estd o conceito de
letramento, compreendido como “Estado ou condi¢do de quem ndo so sabe ler e escrever,
MAS exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral” (SOARES, 1999, p. 3, grifo da
autora). Objeto de disputa no campo, especialmente em fun¢do de seu amplo uso, desdobrado
em constantes ressignificagdes e apropriagdes, o conceito se consolidou como horizonte final
do ensino de lingua portuguesa, estando presente nas pesquisas académicas, no cotidiano das
salas de aula e, como ndo poderia deixar de ser, nos documentos oficiais sobre Educac¢ao no
pais, como a BNCC.

Tendo isso em vista, este artigo discute a proposi¢cdo de ensino de lingua portuguesa na
Educacao Basica, a partir do conceito de letramento e seus desdobramentos. Tomando como
horizonte a concepcao de trabalho educativo postulada pela Pedagogia Histérico-critica,
apresenta e analisa documentalmente a presen¢a do termo letramento e suas derivagdes na
BNCC, discutindo as orientagdes para o ensino de lingua portuguesa na Educagdo Basica. A
pesquisa documental se caracteriza pela descricdo e andlise de documentos em sua
composi¢do e discursos, além de seu contexto de produgdo. Assim, tem como exigéncia a
apresentacdo detalhada do objeto em andlise, buscando sua exposi¢ao e construcao, implicita
e explicita, no documento. Neste artigo, isso se concretiza na apresentagcdo da constituicao da
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BNCC como orientagdo normativa da politica educacional brasileira e, especialmente, no
tratamento dado ao ensino de lingua portuguesa, objeto de reflexdo proposto.

2 Letramento, multiletramentos, “mais lingua” e o ensino de lingua portuguesa na escola

O conceito de letramento no Brasil esta ancorado na diferenciagdo em relagdo a
alfabetizagdo: esta seria o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, enquanto aquele diria
dos usos sociais das técnicas adquiridas. Mesmo indissociaveis, como de maneira unanime
afirmam os pesquisadores do tema, haveria especificidades em cada um dos conceitos:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (¢ também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetiza¢do — ¢ pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. Nao sdo processos independentes, mas interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagdo. (SOARES, 2018,
p. 44-45, grifo da autora).

Objeto de muitas pesquisas, em distintos campos disciplinares, no Brasil o letramento
ocupa, ja ha algumas décadas, a centralidade nos estudos sobre o ensino de lingua portuguesa
e, como ndo poderia deixar de ser, sustenta formas de compreender a leitura e a escrita no
ambiente escolar e na vida social. Desde sua origem, diz das habilidades sociais e produtivas
de uso da leitura e da escrita, em consonancia com as demandas, sempre renovadas, que o
mercado de trabalho apresenta a escola.

Mesmo compreendidos de maneira ampla e abrangente, os usos sociais da leitura e da
escrita, objetos do letramento, remetem, inequivocamente, a formacao de sujeitos qualificados
para o trabalho e para o consumo no mundo contemporaneo. Circunscritas a situagdes
determinadas, ainda que em infindaveis variagdes, a leitura e a escrita se afastam de sua
condicdo de instrumentos de acesso ao e produgdo do conhecimento, restringindo-se a ideia
de um saber-fazer social ou, nos termos mais modernos, transformam-se em competéncias.

O conceito de multiletramentos amplia os objetos de leitura e significagdo aos quais se
dedicava o letramento, contemplando, além do texto verbal, imagens, sons, videos, graficos,
dentre outros, seja isoladamente ou em sua relagdo com a escrita. Isso significaria, segundo
Rojo e Moura (2012), o acolhimento da diversidade cultural e do pluralismo de expressoes de
linguagem existentes na vida contemporanea, com destaque para a cultura digital:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o
uso de novas tecnologias de comunicac¢do ¢ de informag@o (“novos letramentos”),
mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) ¢ de géneros, midias e¢ linguagens por eles conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertdrio cultural, na dire¢do de outros
letramentos [...] (ROJO; MOURA, 2012, p. 8).
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Apesar da intensa presenca da pedagogia dos multiletramentos nas pesquisas sobre o
ensino de lingua portuguesa no Brasil, com reverberagdo direta nos documentos oficiais, nos
livros didaticos e nas praticas escolares, isso ndo constitui consenso, especialmente entre
pesquisadores que atuam em perspectiva critica, como a que apresentamos a seguir.

O ensino de lingua portuguesa, assim como o de outras disciplinas, deve estar
sustentado em um entendimento de educacao escolar e de trabalho educativo. A escolha de
uma perspectiva pragmatica, respondendo as demandas da sociedade capitalista e neoliberal,
ou de um horizonte critico, que tenha como objeto a compreensdo dos sujeitos em sua
historicidade e a criacdo de condi¢des para a recusa de injusticas sociais, vai determinar o
escopo do ensino de lingua portuguesa na escola.

Nesse artigo tomamos como horizonte educativo o postulado pela Pedagogia
Historico-critica:

O que nao ¢ garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens, ¢ ai se incluem os proprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza
humana nao ¢ dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013, p. 13).

Nessa perspectiva, entendemos que o ensino de lingua portuguesa na escola deve estar
ancorado em proposta que permita aos sujeitos — criancgas, adolescentes e adultos — a
compreensdo da lingua como instrumento de poder e sua apropriacdo para a indagag¢do do e
intervengdo no mundo, no tempo, no espago e nas relagdes sociais em que vivem. Esse
entendimento pode ser traduzido na proposi¢ao de ensino de lingua portuguesa como ensino
de “mais lingua”: “Saber a lingua, saber pensar sobre ela e saber usa-la pensando-a ¢ um
conhecimento que se aprende, e que ¢ melhor aprendido quando realizado num processo de
reflexdo e indagacao continuada, num processo intencional e sistematico, como aquele que
deve ser proprio da educagdo escolar” (BRITTO, 2017, p. 8).

Ensinar “mais lingua” na escola tem como premissa a ciéncia de que os estudantes,
independentemente de sua faixa etaria ou condicdo social, sdo falantes de lingua portuguesa e,
de maneira geral, comunicam-se ¢ fazem uso efetivo e adequado do idioma em situagdes
cotidianas, que foram classificadas por Bakhtin como géneros primarios do discurso (Bakhtin,
1997). Partindo desses sujeitos e de suas vidas concretas, o ensino de lingua portuguesa deve
reconhecer e validar os saberes e as experiéncias linguisticas dos estudantes para abordar a
lingua, refletindo sobre seu uso, com a intencionalidade que deve ser propria da educacao
escolar.

Mais que a instrucao de individuos competentes para falar, ler e escrever no cotidiano,
em suportes diversos, atendendo a demandas imediatas do mercado de trabalho, ensinar “mais
lingua” tem como fim a formagdo de sujeitos que, a partir da leitura, da escrita e da oralidade,
se compreendam, individual e coletivamente, em sua historicidade, sabendo a lingua e
sabendo da lingua.
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Saber a lingua e saber da lingua estdo no cerne do ensino de “mais lingua”, que tem
como eixo a compreensdo de que o conhecimento aprofundado da lingua implica a
apropriagdo dos contetidos que nela se produzem, vinculando a participagdo no mundo da
escrita a0 mundo do conhecimento. De acordo com a Pedagogia Historico-critica, € no acesso
e na posse desse conhecimento, produzido historicamente e, por isso, carregado de marcas
objetivas e subjetivas, tanto em sua producdo quanto em sua circula¢do, que estdo as bases
para a realizagdo do trabalho educativo.

Na sala de aula, em todas as etapas da Educagdo Basica, o ensino de “mais lingua”
pode ser materializado na proposi¢do e no desenvolvimento de atividades e em sua poténcia
de estimular o interesse dos estudantes para a compreensdo das construgdes linguisticas,
especialmente em suas formas de realizagc@o na leitura e na escrita de textos, na exposi¢do oral
de argumentos, nas mais diversas situagdes sociais. Ou, a partir de Bakhtin (1997), na
passagem dos géneros primarios aos secundarios, no refinamento da lingua do cotidiano para
seu uso em situacdes mais organizadas e reflexivas, mais elaboradas:

Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideologico, etc. — aparecem em circunstancias de uma comunicagdo
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita:
artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formagao, esses géneros
secundarios absorvem ¢ transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstincias de uma comunicacdo verbal
espontanea. (BAKHTIN, 1997, p. 281).

E importante destacar, como aponta Bakhtin (1997), que na educacdo escolar os
géneros primarios, isto é, os usos cotidianos da lingua, sdo apropriados e refeitos em géneros
secundarios, em textos e discursos mais elaborados, mais organizados, o que significa que a
passagem de um género a outro ndo ¢ artificial, mas gradual, sempre em marcha e em
processo de aprimoramento, em uma relagdo simbidtica entre forma e conteudo, uma
constru¢do metacognitiva — entrar no mundo da escrita ¢ entrar no mundo do conhecimento.
Isso tem como exigéncia, claro, a consideracao das muitas experiéncias linguisticas presentes
em uma sala de aula. Ainda que os estudantes tenham origens social, cultural e econdmica
semelhantes, a percep¢ao da lingua, incluindo os niveis de silenciamento e de gagueira a que
muitos estdo e sdo constantemente submetidos, varia de aluno para aluno e da atuacido docente
em sua concretude.

O compromisso com o ensino de lingua portuguesa que permita aos estudantes a
consciéncia da lingua, com suas possibilidades de dizer e de calar, de mostrar e de esconder,
de suspeitar de ideias subliminares aos discursos oficiais e de reconhecer a diversidade
linguistica existente no pais sem fazer das diferengas instrumentos de preconceito, criando
condi¢des de apropriagdo do conhecimento historicamente produzido, ¢ o horizonte da
proposicao de “mais lingua”, que encontra ancoragem nos pressupostos da Pedagogia
Historico-critica.

A luz da proposigio do ensino de lingua portuguesa na escola como ensino de “mais
lingua”, faz-se necessaria a problematiza¢do do conceito de letramento e sua chancela, ainda
que subliminar, para produzir usudrios competentes da lingua para atender a demandas
produtivas, reinventadas ao longo dos anos, moldando-se aos interesses do capital. Essa
adequacdo se da na naturaliza¢dao do termo em varios campos com o sentido de habilidade que
se busca e que se valoriza e também em sua ressignifica¢do teodrica, necessaria a legitimagao
de novas formas de produzir competéncias e habilidades uteis ao sistema.
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Tal como o termo inglés literacy foi aos poucos incorporando toda forma de
conhecimento e competéncia especificos dentro de algum campo de atividade social,
letramento também vem sendo empregado no Brasil para designar diversas
habilidades. Assim ¢ que se tem falado, por exemplo, de letramento digital (o
conhecimento ¢ o uso das tecnologias da informatica), de letramento matematico (ou
numeramento: a aquisicdo e o uso das habilidades matematicas), de letramento
literario, entre outros. (BAGNO, 2017, p. 217, grifo do autor).

As acepgdes e usos do termo letramento, em seu sentido original, apropriacdes por
outras areas e desdobramentos nos estudos da linguagem, como o advento da ideia de
multiletramentos, com incidéncia direta e objetiva no ensino de lingua portuguesa na escola,
podem ser observados no texto da BNCC.

3 O letramento, os multiletramentos e o ensino de lingua portuguesa na Base Nacional
Comum Curricular

Desde sua aprovagdo pelo Conselho Nacional de Educacdo e homologaciao pelo
Ministério da Educacdo, em dezembro de 2018, a BNCC, de carater normativo, orienta a
elaboragdo dos curriculos escolares em todo o Pais, visando a oferta de conteudo minimo ¢
comum a todos os estudantes da Educagdo Basica. Alvo de protestos e disputas, tanto no que
toca ao conteudo quanto ao processo de sua elaboragdo, o documento estabelece seis direitos
de aprendizagem na Educacao Infantil e diretrizes para a elaboragdo dos curriculos em cinco
areas do conhecimento para o Ensino Fundamental — Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte,
Educagao Fisica e Lingua Inglesa — nos anos finais), Matematica, Ciéncias, Ciéncias
Humanas (Geografia, Historia) e Ensino Religioso — e para o Ensino Médio - Linguagens e
suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
Ciéncias humanas e sociais aplicadas; e Formagao técnica e profissional. Para cada uma das
areas, o documento estabelece competéncias e habilidades que devem ser alcangadas pelos
estudantes.

No Ensino Fundamental, os quatro eixos de integragao estabelecidos pela BNCC para
a area de Lingua Portuguesa — Leitura; Producdo de Textos; Oralidade; Analise
Linguistica/Semiotica — estdo orientados pelas praticas de linguagem:

oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os
modos de organizagdo e os elementos de outras semioses). (BRASIL, 2018, p. 71).

O documento destaca as chamadas praticas de linguagem contemporaneas, que “ndo
so0 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemiodticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”
(BRASIL, 2018, p. 68), para apresentar o que compreende como desafio:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e producdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
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necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posicdes e argumentos contrarios. (BRASIL, 2018, p. 69).

Ao ressaltar a importancia de se desenvolver as habilidades a luz da cultura digital e
dos signos da modernidade que se impdem a educacdo escolar, a BNCC demonstra sua
preocupagdo com o atendimento ao mercado de trabalho, ainda que este esteja, como afirma o
documento, marcado pela incerteza gerada pelas tecnologias que se desenvolvem rapida e
continuamente:

Uma parte consideravel das criangas e jovens que estdo na escola hoje vai exercer
profissdes que ainda nem existem ¢ se deparar com problemas de diferentes ordens e
que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de experiéncias e praticas
e o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode favorecer. O
que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos valorizado, relacionado
a situagdes tidas como pouco sérias, que envolvem paroddias, chistes, remixes ou
condensagdes ¢ narrativas paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de
modos de significagdo nas diferentes linguagens, o que a analise ou producgdo de
uma foto convencional, por exemplo, pode ndo propiciar. (BRASIL, 2018, p. 69).

Nesse contexto, o documento afirma a centralidade do texto, desfiando em seu
entendimento de praticas de linguagem contemporaneas o que compreende por texto, isto €,
qualquer elemento que possa ser interpretado e significado. A mesma légica ¢ estendida aos
estudantes, que passam a ser considerados

mais do que um “usudrio da lingua/das linguagens”, na dire¢do do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive
textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos,
processo que alguns autores associam a criatividade. (BRASIL, 2018, p. 70).

Em resumo, as diretrizes da BNCC para o ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental destacam a importancia dos textos multissemidticos, tanto no que toca a sua
interpretagdo quanto a sua producdo, especialmente nos meios digitais, na sala de aula,
orientando, dessa maneira, uma nova concepg¢ao de leitor e de produtor de textos na escola, a
luz de demandas especulativas sobre o mercado de trabalho que no futuro absorvera as
criancas e adolescentes de hoje.

No Ensino Médio, os eixos de integracao estabelecidos pela BNCC para a area de
Lingua Portuguesa sdo os mesmos do Ensino Fundamental: Leitura; Produgdo de Textos;
Oralidade; Analise Linguistica/Semiotica, tendo como expectativa a consolidagdo e o
aprofundamento das aprendizagens da etapa anterior.

O documento amplia a atengdo para as praticas contemporaneas de linguagem, dando
énfase aos chamados textos multissemioticos, associados ao publico jovem:

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos
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letramentos ¢ os multiletramentos, os processos colaborativos, as interagdes e
atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os processos de circulagdo de
informagodes e a hibridizagdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/
consumidor), j& explorada no Ensino Fundamental. Fenomenos como a pés-verdade
e o efeito bolha, em fun¢do do impacto que produzem na fidedignidade do conteudo
disponibilizado nas redes, nas interagdes sociais e no trato com a diversidade,
também sdo ressaltados. (BRASIL, 2018, p. 498).

A abordagem do ensino de lingua portuguesa com énfase na produc¢ao e na circulagao
de textos hibridos, formados por palavras, imagens, sons e videos, revela a hierarquizag¢ao, no
ambito da BNCC, em relacdo a leitura e a escrita da letra, embora essa posi¢ao seja
reiteradamente rejeitada no documento, que afirma mais de uma vez a centralidade da letra
em suas diretrizes. A observacdo ¢ a analise das ocorréncias do conceito de letramento ¢ de
seus desdobramentos no documento confirmam tal constatacao.

Embora originalmente estabelecido no campo do ensino de lingua portuguesa, o termo
letramento, consideradas suas variagdes, conta com 51 mencdes na BNCC, todas clas nas
etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio: letramento, letramentos, multiletramentos,
novos letramentos; além das apropriagdes de outras areas - letramento matematico, letramento
cientifico — e de especificagdes como letramento da letra e do impresso e letramentos locais.

Apesar da centralidade do conceito na area de Linguagens / Lingua Portuguesa e do
nimero grande de ocorréncias do termo em todo o documento, ndo ha apresentagcdo de seu
significado e acepg¢ao nos diversos aspectos de sua aplicagdo, ficando a cargo do leitor sua
compreensao em cada contexto.

A maioria das ocorréncias sugere entendimentos bastante amplos e se refere ao
conceito de maneira generalista, o que pressupde a compreensdo consensual do conceito
(praticas diversificadas de letramento, na pagina 59; ampliacdo dos letramentos, na pagina 67,
diferentes letramentos, na pagina 70; ampliagdo do letramento e eventos de letramento, na
pagina 89; processos de letramento e alfabetizacdo, na pagina 224, dentre outras da mesma
natureza).

Os termos multiletramentos e novos letramentos, bastante recorrentes, estdo
associados as habilidades de reconhecimento e de compreensdo de elementos de significagdo
que demandem interpretacdo e resposta, como fotografias, ilustracdes, graficos, videos,
dudios, quase sempre em suporte digital, dentre outros. Em nota de pé de pagina, o
documento informa que o destaque oferecido aos termos se justifica por sua participagdo nos
curriculos ser recente e ainda pouco usual, ao contrario dos letramentos da letra, considerados
consolidados.

Diluidas no documento, as definicdes de novos letramentos e multiletramentos
orientam o leitor sobre seu sentido. A primeira aproximagdo com O conceito esta nas
orientagdes da area de Linguagens / Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em fungdo do
desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informagdo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e
novas praticas de linguagem proprias da cultura digital, transmutagdo ou
reelaboracao dos géneros em fungdo das transformagdes pelas quais passam o texto
(de formatagdo e em fung¢do da convergéncia de midias e do funcionamento
hipertextual), novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
conteudos/informagdes, reconfiguracdo do papel de leitor, que passa a ser também
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produtor, dentre outros, como forma de ampliar as possibilidades de participagdo na
cultura digital e contemplar os novos e os multiletramentos. (BRASIL, 2018, p. 72).

A segunda explicagdo sobre o conceito ¢ apresentada na area de Lingua Inglesa,
também para o Ensino Fundamental:

[...] ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebida
também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua inglesa
potencializa as possibilidades de participagdo e circulagdo — que aproximam e
entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual),
em um continuo processo de significacdo contextualizado, dialogico e ideologico.
(BRASIL, 2018, p. 242).

Outra vez a explicacdo do conceito ¢ feita, dessa vez em nota de pé de pagina, ja na
area de Linguagens e suas tecnologias, com diretrizes para o Ensino Médio:

As praticas de leitura e produgdo de textos que sdo construidos a partir de diferentes
linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida
em que exigem letramentos em diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as
verbais e as corporais. J& os novos letramentos remetem a um conjunto de praticas
especificas da midia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida
por uma ética diferente. (BRASIL, 2018, p. 487).

Embora os termos novos letramentos ou multiletramentos tenham bastante destaque na
BNCC, ha no documento ressalvas sobre a primazia do chamado letramento da letra e do
impresso nas salas de aula:

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que
deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, ¢ preciso considerar a cultura
digital, os multiletramentos e os novos letramentos, entre outras denominagdes que
procuram designar novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria
assungdo dos multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das escolas com os
letramentos locais e com os valorizados. (BRASIL, 2018, p. 487).

Nao hé, na BNCC, explicacdes sobre o que seja o letramento da letra e do impresso.
Pelo contexto de ocorréncias do termo, ¢ possivel concluir que ele se refere a palavra escrita.

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros ¢ praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.
(BRASIL, 2018, p. 69)

Se 0s novos letramentos e multiletramentos estdo intimamente associados a cultura
digital e ao uso de novas tecnologias, a leitura e a escrita da letra, o discurso oral, isto &,
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objetos classicos da educagdo escolar, estdo associados ao impresso, a forma mais tradicional
de producao, registro e circulagdo de conhecimento.

A apropriagdo do conceito de letramento na area de Matematica na BNCC —
letramento matematico —, assim como sua explicacao, ¢ justificada com uma meng¢do, em nota
de pé de pagina, ao Pisa:

Segundo a Matriz do Pisa 2012, o “letramento matematico € a capacidade individual
de formular, empregar e interpretar a matematica em uma variedade de contextos.
Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia
os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que
cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias.” (BRASIL, 2018, p. 266).

O letramento cientifico, mencionado na area de Ciéncias nas diretrizes para o Ensino
Fundamental, ¢ apresentado em duas perspectivas, englobando o conhecimento do contetdo e
sua aplicacdo:

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico),
mas também de transforma-lo com base nos aportes teoricos e processuais das
ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania. (BRASIL, 2018, p. 321).

A analise do extenso uso do termo, como na matematica € nas ciéncias da natureza,
aponta para o entendimento de letramento como habilidade de lidar com determinados
campos do conhecimento ou temas, criando um conceito amplo que perde sua especificidade
e, assim, se esvazia.

A leitura atenta das ocorréncias do termo letramento e de seus desdobramentos na
BNCC permite algumas constatacdes. A primeira delas ¢ a auséncia de apresentagdo do
conceito original, o que aponta para uma expectativa de consenso em torno do termo e de sua
aplicacdo. H4 grande destaque para os novos letramentos e os multiletramentos, cujas
defini¢des podem ser encontradas no documento, ao contrario do termo original.

4 Uma perspectiva critica

A reinvencdo do conceito de letramento em fungdo de novas orientagdes para o ensino
de lingua portuguesa, apresentadas como demandas contemporaneas e propostas no amplo
escopo das praticas de linguagem, ilumina as transformagdes por que vem passando a
Educagao Basica no Brasil.

Observadas a luz de movimentos internacionais, que fazem de instrumentos de
avaliagdo o norte dos curriculos escolares em todo o mundo, as diretrizes da BNCC e
especificamente o destaque ao que chama de multiletramentos, se mostram em pleno
funcionamento em favor de um projeto, mais que educacional, econdmico. A relacdo
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interdependente entre o que se recomenda e o que se avalia cria grandes sistemas para a
legitimagdo de tal proposigao.

As tentativas de constru¢do de um modelo de ensino de lingua portuguesa que
favoreca o exercicio de “mais lingua”, fazendo da leitura, da escrita e da fala instrumentos de
compreensdo do tempo e do espaco em que vivemos e das relacdes de que participamos,
materializado na abordagem da e sobre a lingua, esbarra no entendimento e no discurso
pragmatico sobre a questdo. Submetido as orientagdes de parametrizag¢do internacional e a
uma constru¢ao de competitividade, a educacdo formal, que buscava, ndo sem disputas,
oferecer aos sujeitos as condigdes para a compreensao de sua historicidade, preparando-o para
indagar o mundo e nele intervir, ¢ transformada em competéncias e direitos de aprendizagem.
O conhecimento cientifico e as narrativas artisticas que organizam e refletem sobre o mundo
natural, social e politico, contemplados ou almejados por uma concepcao de educagio para o
desenvolvimento humano, sdo substituidos, a titulo de modernizacdo e de atendimento a
novos contextos, pelo desenvolvimento de habilidades para a solugdo de problemas.

Em oposi¢do explicita a tradigdo da pedagogia vinculada as ciéncias do espirito, os
objetivos da educag@o escolar foram mais dirigidos as respectivas qualifica¢des
exigidas pela sociedade, sendo que a reivindicagdo de uma aprendizagem
cientificamente sustentada e, portanto, continuada implicava a demanda reforcada
por um aprender a aprender. No foco dessas demandas constava a pretensdo de
preparar os alunos e os adultos para as exigéncias flexiveis do desenvolvimento
tecnologico, social e econdomico; um desenvolvimento do qual eles s6 poderiam dar
conta adaptando-se permanentemente a essas demandas mediante a propria
qualificagdo continuada. (STEDEROTH, 2019. p. 118-119)

Embora o autor se refira a um relatério de avaliagdao de diretrizes curriculares para a
Educacdo na Alemanha, a critica ¢ perfeitamente cabivel a reflexdo proposta por este artigo e
sugere um cendrio amplo, mundial, para a localiza¢ao da questao.

Apesar de enfatizar a centralidade da escrita no ensino de lingua, o destaque a
concepcgdo de multiletramentos, que carrega em si uma ideia de novidade e renovagao, revela
investimento na simplificagdo do trabalho com a leitura e a escrita. A atengdo até entdo
orientada ao desenvolvimento de experiéncia com a lingua — o conhecimento de distintos
géneros textuais, o aprofundamento das habilidades de leitura, a construgdo de pensamento na
escrita de textos, a organizacdo da fala para a exposicao de ideias — ¢ remodelada para o
ensino de atividades, ou desenvolvimento de competéncias, que, de maneira geral, os
estudantes ja sabem e dominam, como demonstram as muitas produgdes e interagdes em redes
sociais. O reconhecimento de que os objetos de significagdo — imagens, memes, video,
graficos, dentre outros — que ancoram a abordagem dos multiletramentos ja fazem parte das
praticas culturais juvenis esta presente na BNCC do Ensino Médio:

Em que pese o potencial participativo e colaborativo das TDIC, a abundancia de
informagdes e produgdes requer, ainda, que os estudantes desenvolvam habilidades e
critérios de curadoria e de apreciacdo ética e estética, considerando, por exemplo, a
profusdo de noticias falsas (fake news), de pos-verdades, do cyberbullying e de
discursos de o6dio nas mais variadas instdncias da internet e demais midias.
(BRASIL, 2018, p. 488).
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A justificativa para a proposi¢do do conceito de multiletramentos se d4 na necessidade
de preparar os estudantes para exercicios de curadoria, para a rejei¢ao de noticias falsas, para
a selecdo de informacgdes confidveis em textos verbais, imagens, videos, dentre outros. No
entanto, o que a observagdo atenta revela ¢ que tal justificativa opera exclusivamente na
forma, e ndo no conteudo, uma vez que a identificacdo de noticias falsas e a selecdo de
conteudos confiaveis pouco t€ém a ver com a familiaridade com videos, memes e postagens
em redes sociais, mas sim com o repertorio de que os sujeitos dispdem para interpretar tais
objetos.

Porque fazem parte da vida social contemporanea, os contetidos que circulam
abundantemente na internet em forma de memes, videos e posts, especialmente em
plataformas que contam com grande participacdo de adolescentes e jovens, devem,
naturalmente, fazer parte das praticas escolares. No entanto, cabe a escola, em uma
perspectiva de educagdo critica e para o desenvolvimento humano, lidar com o que em outros
espacos aos estudantes nao ¢ oferecido.

A aquisicdo de uma cultura comum ¢é um ideal democratico que pode ser
reinventado através da ampliagdo do pluralismo, e este ndo deveria ser desprezado.
Ele supde uma série de processos de corte ¢ ndo simplesmente de continuidade do
cotidiano. Aprende-se o que ndo se sabe: os textos literarios, os discursos historicos
e cientificos, os relatos das culturas populares e orais, as obras de arte cultas ¢ o
folclore. (SARLO, 2005, p. 101)

Dito de outra maneira, a escola existe para criar as condi¢cdes de aquisicdo do saber
sistematizado, da ciéncia e seus rudimentos, tendo como primeira exigéncia a leitura e a
escrita, mas também a linguagem dos numeros, da natureza ¢ da sociedade. Por sua
complexidade e abrangéncia, tal conhecimento se realiza e se organiza, majoritariamente, em
textos escritos verbalmente, renovando-se e reinventando-se a cada dia, especialmente em
funcdo de novas vozes e perspectivas teoricas e politicas que reivindicam seu direito de
producado e de interpretagao.

A oferta reiterada e a promoc¢ao de contetidos e formatos aos quais os estudantes ja
tém acesso em seu cotidiano esvaziam as oportunidades formativas da escola, especialmente
no que toca a participagdo na cultura escrita e seus horizontes de “mais lingua”: saber a lingua
e da lingua como instrumento de cultura e de poder, apropriando-se do conhecimento que ¢
por ela produzido historicamente. A grande producdo e circulagdo de contetido dos mais
diversos campos do conhecimento em videos, audios, charges ¢ memes podem representar
significativa contribui¢do para a formacdo escolar e para o trabalho educativo, mas seu
resultado tem como exigéncia a construcao perene de repertorio simbolico, constituido em
nossa vida social prioritariamente pela cultura escrita.

A equiparacdo da leitura e da producdo de textos, independentemente do género a que
pertencam, a gravagdes de videos ou a criagdo de memes para serem postados na internet, a
titulo de competéncias de multiletramentos, emite sinais de alerta para quem compreende a
educagdo como instrumento de formagdo, uma vez que tais registros tendem a privilegiar a
atencdo a formas, fatos e elementos da vida corriqueira. Ainda que em novos formatos e
suportes, tal atuacdo afirmaria a continuidade do cotidiano — a escola serve uma dose extra do
que ¢ experimentado no dia a dia —, interditando as possibilidades de suspensdao do imediato
que podem oferecer aos estudantes a oportunidade de voltar os olhos para a vida de maneira
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mais imediata, a partir de conhecimentos que ndo estdo espontaneamente presentes em seus
horizontes, como denuncia Sarlo (2005).

O risco ¢ a escola cortejar “o mundo dos jovens, em vez de lhes oferecer a alternativa
de conhecer outros mundos” (SARLO, 2005, p. 107). A experiéncia de saber a lingua e da
lingua em produgdes que extrapolam o funcional e o imediato estd no centro do trabalho
educativo e da problematizagdo que apresentamos ao conceito de multiletramentos, que se
desinveste do trabalho do conhecimento que exige ser ensinado, em favor de contetdos e
formas que sdo produzidos e circulam espontaneamente entre os adolescentes. Em resumo,
valorizar o pluralismo cultural como exercicio democratico no trabalho com a lingua
portuguesa pressupde a criagdo de condigdes para que os sujeitos tenham acesso ao que a
maioria tem sido, historica e sistematicamente, interditado.
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