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Resumo: O artigo teve como objetivo central compreender a percepcdo dos académicos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, nas modalidades presencial e a distancia, da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), sobre a utilizacdo das Tecnologias Mdveis Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TMDIC) enquanto conhecimentos tecnoldgicos e pedagdgicos
desenvolvidos em seu processo de formacao inicial. Para alcancar esse objetivo, buscou-se
também conhecer o perfil relacionado a cultura digital dos licenciandos e investigar como esse
publico se sente em relacdo ao letramento digital docente. Corresponde a uma pesquisa de
natureza qualitativa e com viés exploratério, da qual participaram trés pesquisadores no
processo de validagdo de um questionério, e foi realizado um estudo de caso com 33 (trinta e
trés) académicos, distribuidos em 11 (onze) na modalidade presencial e 22 (vinte e dois) na
Educacdo a Distancia (EaD), sendo a maioria do Gltimo periodo da graduacdo. Foi constatado
que todos os participantes concordaram que as TMDIC contribuem para a aprendizagem dos
educandos, desde que sejam utilizadas adequadamente dentro e fora da sala de aula. A maioria
dos participantes afirmou possuir niveis satisfatorio e avancado de conhecimentos e habilidades
sobre a utilizagdo dessas tecnologias em seu cotidiano, apontando, assim, uma interconexao
desse publico com o ciberespaco. No entanto, 27,3% dos participantes relataram auséncia de
abordagens tecnoldgicas durante sua formacao devido a uma série de fatores, dentre eles a falta
de interesse dos professores e tutores da universidade, bem como a desmotivacdo da turma e a
caréncia de recursos didaticos e tecnoldgicos.
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Abstract: The main objective of the article was to understand undergraduate and distance
learning students’ perception of Biological Sciences Course, at the Federal University of
Sergipe (FUS), about the use of Digital Mobile Information and Communication Technologies
(DMICT) while technological and pedagogical knowledge developed their initial training
process. To achieve this goal, we also sought to know the profile related to the digital culture
of the undergraduate students and to investigate how this public felt about the teachers’ digital
literacy. It corresponded to a qualitative research with an exploratory bias, in which three
researchers participated in the process of validating a questionnaire, and a case study was
carried out with 33 (thirty-three) academics, distributed in 11 (eleven) personally and 22
(twenty-two) in Distance Education (DE), the majority being from the last period of
undergraduate courses. It was found that all participants agreed that DMICT contributed to the
students' learning, as long as they are used properly inside and outside the classroom. Most
participants stated that they had satisfactory and advanced levels of knowledge and skills on
the use of these technologies in their daily lives, thus pointing out an interconnection of this
audience with cyberspace. However, 27.3% of the participants reported the absence of
technological approaches during their training due to a number of factors, among them, the lack
of interest from university professors and tutors, as well as demotivation of the class and lack
of didactic and technological resources.

Keywords: Digital Culture. Teacher training. Digital literacy.

1 Introdugéo

A crescente expansdo das Tecnologias Moveis Digitais da Informacédo e Comunicacao
(TMDIC), mediante os recursos de conexdo sem fio dos servicos de telefonia movel e conexédo
wireless, tem contribuido para que um namero elevado de pessoas tenha acesso a uma variedade
de dispositivos maveis, sobretudo a partir do inicio do século XXI, principalmente aos
smartphones (telefones celulares com tecnologias avancadas), tendo suas vidas
significativamente adaptadas a novas maneiras de aprender, pensar, agir e interagir no
ciberespaco (LEVY, 1999; SILVA; MORAES, 2014; LEMOS, 2015; MARINHO et al., 2015).

Mesmo considerando algumas barreiras socioecondmicas significativas na atualidade,
convém ressaltar que, além do desenvolvimento das tecnologias de comunicacgéo sem fio, outros
fatores contribuiram para a popularizacdo dos smartphones e dos demais dispositivos maéveis,
como o baixo custo de alguns modelos, em comparacdo aos computadores convencionais, e a
facil portabilidade devido a suas dimensdes reduzidas, 0 que permite aos usuarios transporta-
los consigo no dia a dia e ter acesso a internet em diferentes localidades onde existirem servicos
de telefonia movel ou conexdo Wi-Fi (MARINHO et al., 2015).

Considerando o fato de que o processo de ensino e aprendizagem necessita de constante
ressignificacdo, as discussdes acerca do uso educacional das tecnologias vém ganhando
destaque nos cursos de formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, tendo em vista que
a maioria dos alunos tem acesso a diferentes dispositivos moveis na atualidade e inclusive os
leva para a sala de aula, reforcando, assim, a importancia de aprimorar ou desenvolver praticas
didatico-pedagdgicas para que os professores se apropriem dessas tecnologias dentro e fora dos
espacos educativos (BARCELOS, 2012; FERRETE A.; FERRETE R., 2014).

Nessa perspectiva, os desafios impostos a humanidade para o enfrentamento a pandemia
da COVID-19 (novo coronavirus) no cenario atual, em que a principal medida a ser adotada a
fim de diminuir a disseminagdo desse virus € a restricdo do contato fisico entre as pessoas,
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principalmente por meio do distanciamento social, fizeram com que os servi¢cos de home
working (teletrabalho ou trabalho a distancia) e de distance learning (ensino a distancia) se
popularizassem de modo nunca visto antes, tornando-se importantes estratégias para garantir a
manutencdo dos servigos essenciais e 0 acesso a eles. No que se refere ao ambito escolar, a
integracdo dessas tecnologias tem buscado promover a construcdo de novas possibilidades no
processo de ensino e aprendizagem, com isso nos desperta o interesse de se investigar qual o
nivel do conhecimento tecnoldgico e pedagdgico ofertado aos professores durante sua formacéo
inicial para que se sintam seguros em desenvolver sua pratica docente nesse contexto de ensino
remoto emergencial.

Buscamos, como objetivo geral deste estudo, compreender a percep¢do dos académicos
de duas turmas do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, uma da modalidade
presencial e outra da Educacdo a Distancia (EaD), da Universidade Federal de Sergipe (UFS),
sobre a utilizacdo das Tecnologias Mdveis Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TMDIC)
enquanto conhecimentos tecnoldgicos e pedagdgicos desenvolvidos em seu processo de
formacdo inicial. Para alcancar esse objetivo, procuramos também conhecer o perfil relacionado
a cultura digital dos licenciandos e investigar como esse publico se sente em relagcdo ao
letramento digital docente. Essa discussdo se mostra relevante diante das tendéncias e da
necessidade de adaptacdo a atual sociedade digital, sobretudo em tempos de pandemia, para
investigar se a formacao inicial ofertada a esses futuros docentes tem enfatizado a prética
pedagogica no tocante ao letramento digital.

As discussdes levantadas neste trabalho podem parecer complexas, porém sao atuais e
importantes a medida que se propdem refletir sobre as limitacdes e as possibilidades das
relacBes existentes entre professores, ensino e tecnologias, desenvolvidas no decorrer da
formagdo inicial para enfrentar os possiveis desafios existentes na sociedade tecnoldgica,
chamada por Castells (1999) de ‘Sociedade em Rede’. Dentre esses desafios relacionados a
presenca da tecnologia nas praticas educativas, destaca-se a necessidade de uma formacéo
continua para os professores, voltada ao uso das TMDIC, e a integracdo delas no curriculo
escolar com enfoque na cultura digital, ou ‘cibercultura’, como preferem chamar Lévy (1999)
e Lemos (2015).

2 As tecnologias na cultura digital: aspectos gerais em tempos de pandemia

O significado do termo tecnologia esta em constante evolugdo, fazendo-se necessario
superar a equivocada ideia propagada no decorrer dos anos de que a tecnologia se restringe aos
diferentes recursos e equipamentos eletrénicos ou digitais de Gltima geracdo. Esta cada vez mais
evidente perceber o quanto as a¢des cotidianas estdo conectadas com 0s mais variados recursos
digitais, principalmente nos dias atuais devido ao enfrentamento 8 COVID-19, que, em carater
emergencial, fez flexibilizar e incorporar o uso de tais recursos.

No decorrer dos anos, surgiram importantes descobertas que deram origem as mais
variadas tecnologias, cada uma no seu tempo, e, de maneira geral, objetivaram atender as
demandas sociais e capitalistas das diferentes épocas. Recentemente, o emprego das tecnologias
transmite a ideia de conforto, praticidade e facilidade, mas ndo podemos negar que tais
inovacbes acontecem de maneira rapida e, de certa forma, obrigam — ou pelo menos
condicionam — os individuos a viverem em constante aperfeicoamento e aquisi¢cdo de
habilidades para manusea-las, pois muitas pessoas acabam se tornando cada vez mais
dependentes desses elementos (TEIXEIRA, 2011).
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Embora a possibilidade de realizar atividades a distancia ndo seja algo exclusivamente
recente na Educacdo Baésica brasileira, pois, ha mais de duas décadas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394 de 1996, ja autorizava essa modalidade
como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais, €, mais recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* referente ao Ensino Médio demonstrou
preocupagdo com os impactos e transformagdes sociais ocasionados pelas tecnologias, ao
enfatizar em seu texto a necessidade de se promover e considerar a cultura digital dos
educandos, ainda permanece a sensacao de que somente com a pandemia da COVID-19 é que
o tradicional modelo de ensino do nosso pais esta sendo rompido ou, pelo menos, adaptado a
essa realidade emergente. Assim, o cenério brasileiro tem acompanhado a tendéncia mundial
de fechamento das escolas e interrupcéo das aulas presenciais, tanto da rede publica quanto da
privada, e incentivado a implementagdo de atividades pedagogicas nos formatos a distancia,
por meio de plataformas on-line, com aulas sincronas ou assincronas, envio de materiais digitais
aos alunos nas redes sociais e demais estratégias que vém sendo chamadas popularmente de
ensino remoto emergencial.

Nessa perspectiva, apos mais de seis meses de suspensdo das aulas presenciais, 0
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) resolveu aprovar, no dia 06 de outubro, um documento
que defende estender a continuidade do ensino remoto até dezembro de 2021 e, inclusive, a
juncéo dos anos letivos de 2020 e 2021; no entanto, esse texto precisa ainda ser homologado
pelo MEC, mas suas diretrizes pretendem englobar desde a Educacdo Basica até o Ensino
Superior, nas esferas publica e privada. Entretanto, essas medidas ndo serdo obrigatdrias, e cada
Estado e Municipio podera aderir ou ndo a essas propostas, ou até mesmo adapta-las conforme
suas necessidades (OLIVEIRA, 2020).

No entanto, alertamos neste estudo que tais estratégias emergenciais para garantir a
continuidade do ensino, se ndo forem devidamente pensadas e adequadas as diferentes
realidades sociodemograficas e econémicas do pais, podem ampliar ainda mais o risco de
desigualdades de acesso a educacao, tendo em vista que a disposicao de recursos tecnolégicos
ndo € homogénea entre os estudantes, e aqueles que possuem melhores condi¢des de acesso
tendem a se beneficiar mais desses recursos e obter melhor desempenho académico (CRUZ;
BORGES; NOGUEIRA FILHO, 2020). Dessa forma, é importante frisar que esse ensino
remoto ndo deve se restringir apenas a aulas on-line, e sim levar em consideracdo diferentes
possibilidades de estimular a aprendizagem de maneira estruturada, podendo fazer uso das
plataformas digitais, mas sobretudo buscar diversificar as experiéncias de aprendizagem,
promover a incluséo e valorizar o envolvimento das familias nesse processo.

Nesse toar, Teixeira (2011) e Gewehr (2016) apontam que o ritmo acelerado em que as
mudancas e inovagdes tecnoldgicas ocorrem tem despertado importantes impactos culturais,
cientificos e educacionais, exigindo, assim, novos modelos de analise e de adaptacdo a essa
realidade nos diferentes contextos sociais, inclusive no ambito escolar. Por esse motivo, néo
podemos ignorar as possibilidades e os desafios do uso das tecnologias no processo de ensino
e de aprendizagem, sobretudo das tecnologias moveis, tendo em vista suas potencialidades
pedagdgicas.

Ao relacionar essa discussdo com as consequéncias trazidas pelo enfrentamento ao novo
coronavirus, juntamente com a necessidade de distanciamento social, percebemos o quanto as

4 Enfatiza a necessidade de se promover conhecimentos, habilidades, valores e atitudes voltados as diferentes
dimensdes das tecnologias digitais, como o pensamento computacional, 0 mundo digital e a cultura digital. Para
aprofundamento dessa discussao, recomendamos a leitura da quinta competéncia, “Cultura digital”, da BNCC para
0 Ensino Médio (BRASIL, 2018).
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TMDIC tém encurtado esse distanciamento, pois, na maioria das vezes, as relacdes sociais estdo
sendo mantidas mesmo com o distanciamento fisico. E, na esfera educativa, o avanco da
educacdo digital e on-line contribui para que as atividades de ensino e a aprendizagem
ultrapassem as barreiras fisicas da escola, inclusive mediadas por interfaces disponiveis na
internet consideradas informais, como apontam Santos, Ferrete e Alves (2020, p. 4), podendo-
se citar o proprio Facebook, que, desde que em consonancia com objetivos pedagogicos, “pode
contribuir significativamente para o andamento do processo de ensino-aprendizagem,
considerando as diferentes ferramentas disponiveis na web e suas funcionalidades”,
principalmente no compartilhamento de ideias, arquivos de midia e links, na criacdo de
comunidades, chats, videoconferéncias, entre outras possibilidades.

A associacao desses recursos com as midias digitais em geral favorece as relacdes de
comunicacdo entre rede e midia social, expressas na maioria das vezes através de textos,
hipertextos, sons, imagens, videos, graficos etc., que permitem uma interface de novas formas
de expressdo do individuo com o mundo digital (CASTELLS, 1999; TEIXEIRA, 2011).
Buscando compreender as relacdes existentes entre o ser humano, a tecnologia e a cultura, Lévy
(1999) e Lemos (2015) apresentam importantes contribui¢@es acerca da cibercultura (cultura
digital) como uma nova relacdo entre as tecnologias com a sociedade conectada e colaborativa,
ancorada nos multiplos recursos e possibilidades da internet.

Vale a pena lembrar que, embora a origem da internet tenha ocorréncia historica na
década de 1960, com a Guerra Fria, sua expansdo ocorreu de forma acelerada, juntamente com
0 desenvolvimento das tecnologias interativas, na Gltima década do século passado. Esse
fenbmeno tecnologico, cuja finalidade inicial voltava-se a fins militares, passou por vérias
revolucdes e, atualmente, como ressaltado, esta presente no convivio social das pessoas,
repercutindo em transformaces socioecondmicas e socioculturais, pois, segundo Lemos (2015,
p. 13), a “internet encarna a presen¢a da humanidade e a ela propria, j& que todas as culturas,
todas as disciplinas, todas as paixdes ai se entrelacam”.

E importante considerar que a Grande Rede Mundial (World Wide Web), ou,
simplesmente, Web, corresponde a um ambiente social de interagdes por meio de hipertextos e
de multimidias capazes de possibilitar aos usuarios uma maior interacdo e conectividade com
emissores, conforme suas necessidades e seus interesses (GARCIA, 2010). Dessa forma, o
conceito de Web se entrelaca com a prépria evolucdo da cibercultura e das TMDIC, tendo em
vista suas configuracdes e possibilidades de integragdo na grande rede mundial, a Web 2.0, que,
por sua vez, estd passando por novas transformacdes, podendo até mesmo se pensar numa
projetacdo para uma nova Web, denominada previamente de “Web 3.0”, tendo como diferencial
a cooperacao existente na relacdo entre humanos e computadores (MATTAR, 2008; GEWEHR,
2016).

Nesse sentido, a cultura contemporanea contempla uma relacdo simbiotica entre o
homem, a natureza e a sociedade integrada as tecnologias digitais, a qual Lemos (2015) define
como uma exemplificacdo de cibercultura, ou seja, uma nova forma de cultura que esté presente
em todas as atividades da vida diaria, como podemos perceber na citagao a seguir:

A andlise da cibercultura [...] mostra que esta caracteriza-se por uma atitude social de
apropriacdo criativa (vitalista, hedonista, presenteista) das novas tecnologias.
Exemplos dessa atitude entre nds: a febre dos jogos eletronicos, a efervescéncia das
agregacdes sociais no ciberespaco, o ativismo politico de tecnoanarquistas, o
hedonismo da raves, a poténcia dos virus e o erotismo do cibersexo, entre outros
(LEMOS, 2015, p. 269).
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Diante dessa discussao, as midias e as redes sociais presentes na cibercultura adentram
0s mais variados ambientes, mostrando-se eficazes no atual cenario de crise de salde publica
que a humanidade est& vivenciando, e ndo podemos ignorar as possibilidades e os desafios do
uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo das tecnologias moveis,
tendo em vista suas potencialidades pedagdgicas. Em face desses pressupostos,
aprofundaremos, na se¢do seguinte, a discussdo acerca das TMDIC no campo da educacéo.

3 Implementacao das TMDIC na educacdo: desafios e possibilidades

Diferentemente da educacdo tradicional propagada no decorrer dos anos, a
implementacdo das tecnologias digitais, e mais recentemente das tecnologias moveis, garantiu
as pessoas 0 acesso aos diferentes meios de informacao e comunicacéao, sem restricGes de tempo
e espaco (SANTAELLA, 1997; LUCENA, 2016). Corroborando essa discussao, Ferrete A. e
Ferrete R. (2017a) apontam que o0s impactos causados pelo avango tecnoldgico ja sdo
evidenciados na escola, onde os estudantes do século XXI estdo cada vez mais inseridos no
mundo virtual através das redes e midias sociais, que, por sua vez, se mostram mais atraentes
do que a convencional sala de aula com a utilizacdo de caderno, livros, lousa, giz e aulas
conduzidas através de metodologias expositivas. Esses impactos sdo percebidos ha alguns anos
e se intensificaram principalmente no atual momento de distanciamento social e,
consequentemente, de busca e oferta de aulas e atividades on-line.

Todavia, a presenca das TMDIC, de maneira geral, ainda se encontra em progressao na
educacdo brasileira, pois, como apontam Ferrete A. e Ferrete R. (2017a), esses dispositivos
passaram a ser introduzidos de modo timido nos ambientes escolares por meio da implantacéo
da informética e dos demais elementos relacionados a area de tecnologias na educacgdo. Por esse
e outros motivos, € notoria a existéncia de alguns desafios relacionados a adequacdo do
ambiente escolar para a integragdo das TMDIC em sua préatica educativa, tendo em vista que a
simples presenca dos dispositivos moveis em sala de aula, até entdo, ndo era suficiente para
promover a cultura digital nas instituicdes de ensino. Dentre as principais limitacdes, destacam-
se a necessidade de uma estrutura fisica adequada, capaz de proporcionar acesso de qualidade
a rede, e, principalmente, uma reformulacdo no curriculo escolar com énfase na formacéo
pedagdgica inicial e continuada de professores e gestores, para garantir, assim, a qualidade e o
dinamismo das praticas pedagdgicas por meio da tecnologia (MARINHO et al., 2015;
FERRETE A.; FERRETE R., 2017b).

No que diz respeito as praticas de ensino integradas as tecnologias moéveis, Silva e
Morais (2014) ressaltam a importancia de se promover procedimentos didaticos que privilegiem
a construgdo colaborativa dos conhecimentos mediada pela figura do professor, a fim de
possibilitar experiéncias diversificadas de ensino e aprendizagem aos discentes com a utilizagdo
desses dispositivos. Assim, para um melhor aproveitamento do uso das tecnologias em sala de
aula, o planejamento prévio e adequado é um fator fundamental para a incorporacao de acoes e
atividades escolares integradas ao uso das tecnologias maéveis digitais, podendo, inclusive, fazer
transposicao didatica de plataformas informais, como a propria rede social Facebook, para
despertar o interesse e 0 engajamento dos discentes nesse processo (FERRETE A.; FERRETE
R., 2014; ULIANO, 2016; SANTOS; FERRETE; ALVES, 2020).

Para que as TMDIC proporcionem uma construcdo de saberes por meio de descobertas,
aprimoramento e motivacdo no ambito educacional, faz-se necessario, entre outros fatores,
pensar e agir em rede para que o professor reconheca a importancia desses instrumentos e 0s
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incorpore em suas praticas didatico-pedagdgicas, propagando, assim, a cultura digital
(ULIANO, 2016). Dessa forma, é necessario também rever e refletir sobre as concepcées de
sociedade, de escola e de sujeito, suas relagdes com o curriculo, a aprendizagem e o perfil do
professor e do aluno, de maneira que a apropriacéao e a efetivagdo das TMDIC acontecam nas
praticas de ensino (FERRETE A.; FERRETE R., 2017b).

Apesar da evidente necessidade do atual sistema de educacdo de acompanhar as
transformacdes sociais — sendo que boa parte delas esta relacionada com o0s avancos
tecnoldgicos, sobretudo com a disseminagdo do acesso a internet, implicando uma cultura
digital cada vez mais presente no meio educacional —, € crescente o nimero de trabalhos que
apontam limitacbes nos cursos de formacgdo inicial de professores no tocante ao
desenvolvimento de habilidades, conceitos e atitudes imprescindiveis a atuacdo docente
incorporada ao uso das tecnologias para alcancgar os objetivos educacionais (CIBOTTO;
OLIVEIRA, 2013; SANTO; CARDOSO; SANTOS, 2018). Assim, discutiremos na sequéncia
sobre a importancia de o letramento digital ser enfatizado como conhecimento tecnolégico e
pedagdgico no processo de formacdo inicial docente, para que, entdo, os educadores consigam
unificar de maneira apropriada a cultura digital com o processo de ensino e aprendizagem.

4 O conhecimento tecnoldgico e pedagdgico no processo de letramento digital docente

O letramento digital € um processo que esta em constante constru¢do no contexto
moderno em que vivemos. E, no que se refere ao letramento digital docente, trata-se de uma
questdo estratégica de valorizacao desse profissional, tendo em vista a relevancia do seu papel
na formacéo de sujeitos criticos, reflexivos e participativos numa sociedade em que a produc¢éo
de informacéo esta cada vez mais consolidada por meio das plataformas digitais.

E notorio que o uso crescente dos recursos audiovisuais, e das tecnologias em geral,
vem contribuindo para diversificar os métodos de aprendizagem, proporcionando um grande
volume de informagdo que circula rapidamente no meio social. Para acompanhar o ritmo
acelerado dessa sociedade tecnoldgica, a escola ndo pode ignorar esse processo de letramento
digital, o qual requer que os professores estejam preparados para atuar com competéncia diante
dos diversos meios de difusdo e promocao do conhecimento e da aprendizagem.

Nessa perspectiva, para acompanhar as mudancas proporcionadas pela tecnologia nos
mais variados contextos socioculturais, a escola precisa engajar-se de maneira comprometida
na formacdo de cidaddos capazes de lidar com os avangos tecnolégicos de forma consciente e
participativa, necessitando, assim, além do conhecimento, de uma reflexdo acerca das suas
linguagens e de sua utilizacdo. Entretanto, para que esse processo se concretize, 0 seu corpo
docente também necessita se apropriar dessas tecnologias, visando, assim, melhorar a
produtividade e a interatividade com os estudantes, de maneira autbnoma e engajada, com as
peculiaridades da cultura digital (SANTOS; FERRETE; ALVES, 2020). Ao trazer essa
discussdo para o processo de formacdo docente, a problematica assume propor¢des ainda
maiores, tendo em vista que muitas vezes os professores, em sua maioria imigrantes digitais,
sao ‘forcados’ a aprender e a acompanhar a linguagem digital presente na sociedade em rede.

Essa preocupagdo com a necessidade de aperfeicoamento docente acerca dos saberes e
tendéncias pedagdgicos ndo é algo recente. Desde a década de 1980 Shulman (1987) ja
mostrava interesse em repensar a formacéo docente da época, em que, ao invés de uma vertente
exclusivamente, ou predominantemente, tecnicista, se deveria contemplar uma inerente
integracdo entre os conhecimentos pedagdgicos dos contetdos (Pedagogical Content
Knowledge — PCK), ou seja, por meio de transposicao didatica para promover uma inter-relacéo
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do contetdo e da pedagogia adaptada as singularidades dos estudantes (ROCHA; SALVI,
2016). Com o passar dos anos, esse debate foi ganhando forcas e teve suas abordagens
ampliadas com o0s avangos tecnologicos, resultando, assim, no entrelacamento dos
conhecimentos nos eixos pedagogico, tecnoldgico e do conteudo. Esse modelo teérico foi
proposto inicialmente por Mishra e Koehler (2006) e ficou conhecido como Conhecimentos
Tecnoldgicos e Pedagdgicos dos Contelidos (TPACK)®.

Diante da importancia de uma formacgdo para que as pessoas possam interpretar e
interagir de maneira critica junto com as mais variadas formas de comunicacéo, consideramos
relevante, neste estudo, a possibilidade de investigar se a formacéo inicial de professores de
ciéncias e/ou biologia, ofertada por uma universidade federal, tem se esfor¢ado para capacitar
seus futuros educadores acerca dos TPACK, de modo que se sintam seguros em utilizar
pedagogicamente as tecnologias moéveis em sua pratica docente. De acordo com Sampaio e
Leite (1999), esse processo pode ser compreendido também como letramento digital do
professor, ou alfabetizagdo tecnoldgica, ndo se limitando apenas ao uso mecanico dos recursos
tecnoldgicos, e sim se estendendo a capacidade de entender, dominar e utilizar, na esfera da
educacdo, as novas linguagens tecnoldgicas articuladas com o curriculo e as estratégias
didatico-pedagdgicas.

As referidas autoras esclarecem ainda que a auséncia de uma formacéo adequada para a
populacdo usufruir dos recursos tecnologicos e compreender suas diversas linguagens podera
repercutir numa forma de desigualdade social envolvendo a relagdo homem-tecnologia. No
entanto, ndo podemos negar que a escola se depara com algumas dificuldades em realizar essa
formagdo devido a uma série de fatores politicos, sociais e econémicos, como a falta de
prioridade das politicas publicas voltadas a implementacdo de a¢es na educacao.

Com efeito, o aprofundado nivel TPACK corresponde a uma permanente necessidade
para os docentes em todos os niveis de ensino. Sob esse viés, um docente letrado digitalmente,
comprometido e sintonizado com a cibercultura precisara, além da capacidade de andlise critica
dessa sociedade tecnoldgica,

[...] de competéncias técnicas que o ajudem a compreender e organizar a légica
construida pelo aluno mediante sua vivéncia no meio social. Essa capacidade serd
necessaria para utilizar as tecnologias e suas diferentes linguagens com o objetivo de
atingir o aluno e transforméa-lo em um cidaddo também capaz de entender criticamente
as mensagens dos meios de comunicagdo a que é exposto, além de saber lidar, no dia
a dia, com os outros avangos tecnoldgicos que o rodeiam (SAMPAIO; LEITE, 1999,
p. 19).

Percebe-se, assim, que a mera insercéo de tecnologias na escola ndo garante que elas
sejam utilizadas para favorecer uma educacdo de qualidade. Dessa forma, o processo de
letramento digital do professor deve ocorrer desde a sua formacéo inicial, tendo em vista a
necessidade de se levar em consideragéo a grande quantidade de informacdes que circulam no
mundo em ritmo acelerado atualmente, o que exige cada vez mais dos educadores que busquem
maneiras de agir pedagogicamente e em conjunto com a tecnologia, para que reflitam e
dominem criticamente e ndo sejam dominados por ela.

Considerando que a atuacao dos professores é fruto de sua formacéo desenvolvida desde
o curso de licenciatura até os processos de educacgdo continuada e suas experiéncias em sala de

S Technological Pedagogical Content Knowledge — TPACK.
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aula, quanto mais cedo forem letrados tecnologicamente, maiores serdo as possibilidades de
esses profissionais analisarem e refletirem sobre as transformacdes da realidade, bem como de
praticarem propostas pedagogicas inovadoras de acordo com as necessidades locais e globais.
Sendo assim, tais medidas permitirdo ao professor ter clareza do seu papel enquanto agente
transformador, ajudando os discentes a construirem formas de encarar o mundo e aprender a
lidar pacificamente com as tecnologias.

De maneira geral, o aperfeicoamento do conhecimento pedagoégico do conteudo se
efetivara e se consolidard por meio da pratica docente, acerca da qual podemos considerar que
o letramento digital implicara também sobre a capacidade desse profissional em “lidar com as
diversas tecnologias e interpretar sua linguagem, além de distinguir como, quando e por que
sdo importantes e devem ser usadas” (SAMPAIO; LEITE, 1999, p. 75). Em outras palavras,
esse letramento esta relacionado ndo apenas com o dominio das mais variadas tecnologias e
suas linguagens, mas com uma constante pratica de aperfeicoamento técnico e pedagogico do
professor, na qual o TPACK representa o conhecimento de que o professor necessita para poder
utilizar com eficiéncia e de forma pedagogica as TMDIC em suas atividades docentes.

5 Abordagem metodoldgica

O presente estudo corresponde a uma derivagdo de outra pesquisa envolvendo o uso de
cenarios virtuais de aprendizagem com estudantes e professores da Educacdo Béasica, submetido
a Comissdo de Etica e Pesquisa (CEP) da UFS e aprovado por ela, conforme o parecer n°
3.773.965, 0 qual nos motivou a estender e adaptar essa investigacao para o Ensino Superior.

Optamos por uma abordagem qualitativa e exploratoria para analisar os fenbmenos
investigados, bem como interpretar as relagdes subjetivas existentes entre 0s sujeitos
envolvidos e atribuir significados a elas. De acordo com Flick (2009, p. 23), os aspectos
fundamentais da pesquisa qualitativa estdo relacionados com a escolha adequada de “[...]
métodos e teorias convenientes; reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas;
reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de producao
de conhecimento; e com a variedade de abordagens e métodos™.

Os sujeitos participantes deste estudo foram trés professores/pesquisadores com notavel
experiéncia e importantes contribuigdes em pesquisas relacionadas com a formacgéo docente e
0 uso das TMDIC na educac¢do, que colaboraram especificamente no processo de validacao
qualitativa de um questionario, além da amostra com 33 (trinta e trés) académicos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFS, distribuidos em 11 (onze) matriculados na
modalidade presencial e 22 na EaD. Esses licenciandos correspondem ao publico-alvo da
pesquisa e contribuiram na participacdo de estudo de caso. De acordo com Yin (2005), esse
método permite investigar e preservar as caracteristicas significativas dos fenémenos nos mais
variados contextos sociais, permitindo aprofundar o conhecimento e subsidiar novas
investigacoes.

Convém ressaltar que a oferta de curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFS
é gerida pelo Departamento de Biologia (DBI), e deste estudo participou uma turma
regularmente matriculada na modalidade presencial, no campus de Séo Cristovao, e as demais
na modalidade EaD, sendo estas coordenadas pelo Centro de Educacdo Superior a Distancia
(CESAD), criado em 2006, e vinculadas ao Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)
(RODRIGUES, 2018). Nesse sentido, os licenciandos participantes matriculados na
modalidade EaD estavam vinculados a oito polos de apoio presencial, especificamente nos
municipios de Brejo Grande, Japaratuba, Lagarto, Estancia, Araua, Propria, S8 Domingos e
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Poco Verde, contemplando, assim, diversas realidades do Estado de Sergipe. Para facilitar a
compreensdo, na Figura 1, a seguir, é apresentado o mapa do Estado de Sergipe com a
identificacdo dessas cidades que oferecem apoio presencial para os académicos dos cursos na

modalidade EaD.

Figura 1 — Distribuicdo das cidades/polos de apoio presencial das turmas na modalidade EaD

Fonte: Adaptada pelos autores (2020) com base cartografica do IBGE.

Dentre os principais fatores que contribuiram para a realizacdo desta pesquisa com 0
publico-alvo, destacou-se a atuacdo voluntéaria de um dos autores como Professor Colaborador
da disciplina ‘Educag¢do em Satde’ no curso presencial e como Professor Coordenador da
disciplina ‘Estdgio Supervisionado II: no ensino de Ciéncias e Biologia’, na modalidade EaD,
0 que possibilitou interacdo com os estudantes durante e apds as aulas com a turma presencial,
por meio do Ambiente Virtual da Aprendizagem (AVA) e durante os encontros presenciais com
a turma da EaD. Quanto aos critérios de inclusdo e exclusdo desses participantes, foi
estabelecida a inclusdo de todos os licenciandos devidamente matriculados e que tivessem
cursado pelo menos 75% da grade curricular, ou seja, matriculados do 6° periodo em diante.

O estudo atendeu aos principios éticos estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude,
respeitando a Resolucdo n°® 510/2016, que trata das pesquisas com seres humanos. Os sujeitos
foram convidados a participar da pesquisa por livre e espontanea vontade, demonstrada através
de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), redigido em forma de carta
convite, além de nos atentarmos para assegurar a confidencialidade e a privacidade dos
individuos envolvidos, garantindo, assim, a prote¢cdo da sua imagem e o anonimato, bem como
a liberdade de desistirem de prosseguir com a pesquisa a qualquer momento (BRASIL, 2016).

Para que um questionario e 0s demais instrumentos de avaliagdo adquiram
confiabilidade e representatividade das respostas dos sujeitos envolvidos, € necessario se
atentar a alguns processos de validacdo (PASQUALLI, 2009; JESUS, 2013; ALVES, 2019).
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Nesta pesquisa, a validacdo qualitativa do questionario contou com a contribuicdo dos trés
pesquisadores citados e ocorreu em duas etapas para se obter um consenso satisfatorio acerca
dos critérios avaliados e se atender aos objetivos da pesquisa, como a compreensdo da cultura
digital desses académicos e sua percepgéo acerca do uso das TMDIC no @mbito educacional e
em sua formacdo. Esse instrumento foi desenvolvido através da plataforma de Formularios do
Google, ou ‘Google Forms’, e sua versao final contou com 25 questoes divididas em trés
secdes: identificacdo dos participantes quanto a género, idade e periodo cursado; caracterizacdo
dos participantes quanto ao uso das TMDIC; e uso das TMDIC no processo de formagéo inicial
docente. Além dessas questdes objetivas, os académicos foram convidados também, num
segundo momento, a participarem de um roteiro de entrevista com mais trés questoes
discursivas acerca de suas percepcoes sobre a utilizacdo das TMDIC no ambito educacional e
suas observacgdes durante o Estagio Supervisionado.

As questdes foram predominantemente objetivas, todas de carater pessoal e com base
nas concepcoes e percepcdes dos respondentes; em algumas delas, optamos por uma escala do
tipo Likert de quatro pontos para identificar as opinides dos académicos acerca da importancia
das tecnologias de maneira geral, sobretudo das TMDIC como proposta didatico-pedagdgica.
De acordo com Richardson (2012), dentre os diversos instrumentos de coleta de dados, a
aplicacdo de questionarios € um dos mais comuns devido & possibilidade de descrever as
caracteristicas e mensurar determinadas variaveis de um grupo social.

No que se refere aos contetidos coletados, nos baseamos em Bardin (2016) para realizar
as analises dos dados produzidos durante a aplicacdo dos questionarios. Para fins de consulta,
apresentamos, na Figura 2, a seguir, um ‘QR Code’ (c6digo QR — “Quick Response”), ou seja,
um codigo de barras bidimensional, que daré acesso a versio final do questionario® validado e
aplicado na pesquisa.

Figura 2 — QR Code do questionario elaborado na pesquisa

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Apos as devidas adequacdes, o questionario foi disponibilizado para os académicos
através do envio do link pelo aplicado WhatsApp e também na forma de convite na plataforma
AVA do CESAD. A validagdo desse instrumento contribuiu para delimitar com clareza a
natureza das questdes, conforme as dimensdes dos conceitos a serem verificados.

Corroborando essa discussdo acerca das principais vantagens da utilizacdo de
guestionarios nas pesquisas, Richardson (2012) destaca também a possibilidade de se obter
informagdes dos participantes em um tempo relativamente curto, bem como a facilidade de
tabular esses dados. Nessa perspectiva, optamos pelo questionario on-line, considerando as

6 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1FJWN9INpthZ701UdGKs3ImWheOx3_J93/view. Acesso em:
13 ago. 2020.
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facilidades e comodidades proporcionadas pelas TMDIC, e Flick (2009, p. 32) contribui com
essa ideia ao argumentar que “muitos dos métodos qualitativos existentes vém sendo
transferidos e adaptados as pesquisas que utilizam a internet como ferramenta, como fonte ou
como questao de pesquisa’.

6 Principais resultados e discussoes

O uso de um questionario on-line contribuiu significativamente para a producdo dos
dados e para a realizacdo da pesquisa, pois, considerando as vérias localidades em que os
académicos residem, bem como suas duplas jornadas de trabalho e estudo, a aplicacdo
presencial de um questionario demandaria mais tempo e poderia comprometer as aulas
presenciais e até mesmo as atividades destinadas para 0s encontros presenciais da turma EaD.
Esses beneficios eram esperados, visto que, de acordo com Franca, Ferrete e Gouy (2010) e
Alves (2019), os recursos tecnoldgicos, quando aplicados de maneira correta nas pesquisas,
correspondem a uma importante estratégia que esta cada vez mais acessivel para pessoas de
modo geral, sem restri¢ces de tempo e espaco, promovendo a comunicacdo mediante 0 uso de
e-mail, WhatsApp, chat, entre outras plataformas e recursos.

Com base nos dados obtidos a partir do preenchimento do questionario, foi possivel
identificar algumas caracteristicas dos licenciandos e assim tracar um perfil sociodemografico
desses participantes. Inicialmente, percebemos um acentuado desequilibrio entre o quantitativo
dos respondentes de acordo com o género, visto que a amostra dos 33 licenciandos foi
constituida por 22 do sexo feminino (66,7%) e 11 do sexo masculino (33,3%). Com relacdo a
faixa etéria, a idade média geral dos sujeitos correspondeu a 35 anos, com predominio para a
faixa etaria entre 29 e 30 anos, 0 que, na visdo de Palfrey e Gasser (2011), caracteriza esses
participantes, predominantemente, como imigrantes digitais. A distribuicdo dessa faixa etaria
estd demonstrada no Gréfico 1, a sequir.

Gréfico 1 — Distribuicéo da faixa etéria dos licenciandos quanto & modalidade de ensino

2
21 22 23 24 26 29 30 32 33 35 36 37 38 40 44 45 48 51 55 56

anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos

W EaD M presencial

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).
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Convem ressaltar que essas varia¢oes nas idades dos participantes, de 21 a 40 anos na
modalidade presencial, e de 22 a 56 anos na modalidade EaD, evidenciam uma caracteristica
tipica em comparacdo com essas duas modalidades, pois, embora o perfil desses publicos tenha
sofrido mudancas nos ultimos anos, Pavesi e Alliprandini (2014) apontam que o publico dos
cursos presenciais geralmente é mais jovem, enquanto que, nos cursos na modalidade EaD no
pais, boa parte dos estudantes é constituida por pessoas com idade mais elevada, que por algum
motivo ndo conseguiram concluir os estudos antes e por isso recorreram a modalidade como
uma alternativa para prosseguir com seus estudos.

Numa abordagem mais contemporanea, o Decreto n°® 9.057, de 25 de maio de 2017,
conceitua a EaD como uma modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a “utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis” (BRASIL, 2017). Esses pressupostos enfatizam a
necessidade de um estudo mais independente, com o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes nos processos de aprendizagem.

No que se refere ao cumprimento dos componentes curriculares, a maioria dos
licenciandos se encontrava em fase de conclusao de curso, com 21 deles (63,6%) matriculados
no oitavo (e ultimo) periodo da graduagdo, e 0s demais no sétimo e sexto periodos, nove
(27,3%) e trés (9,1%), respectivamente. Nesse sentido, por serem graduandos que se
encontravam, em sua quase totalidade, no ultimo periodo do curso, constatamos que ja tinham
se deparado, durante seu processo de formacdo inicial, com as disciplinas didaticas e
metodoldgicas, além de estagios supervisionados e inclusive préaticas de residéncia pedagdgica.
Por esse motivo, analisar a percepcdo desses licenciandos sobre o uso das TMDIC em seu
processo de formacao foi de suma importancia.

Quando questionados sobre suas opinides referentes a insercdo das TMDIC no ambiente
escolar, todos os participantes concordaram que esses dispositivos contribuem para a
aprendizagem dos educandos, desde que sejam utilizados adequadamente dentro e fora da sala
de aula, por isso devem fazer parte da formacéo inicial e continuada dos professores. Pudemos
observar essa concordancia tanto no preenchimento do questionario, quanto por meio de
entrevistas, como demonstrado nas narrativas das alunas 4 e 5, a seguir.

A partir da utilizagdo desses recursos, os alunos terdo a oportunidade de aprofundar
sobre o tema abordado em sala de aula e terdo melhor desempenho na aprendizagem,
por isso ndo faz sentido o professor ndo utilizar algum tipo de tecnologia em sala de
aula, pois isso esta intrinseco na sociedade (aluna 5).

Devem ser ofertados cursos complementares na area digital e incluidas disciplinas
especificas na estrutura curricular dos futuros docentes. Além disso, projetos de
conscientizacdo sobre a importancia e os beneficios do uso das tecnologias em sala de
aula (aluna 4).

No entanto, nove desses licenciandos (27,3%) relataram que ndo foram trabalhadas
propostas de utilizacdo dessas tecnologias em sala de aula durante sua formagdo na
universidade, demonstrando, assim, uma importante fragilidade na perspectiva da formacéo
inicial de professores a luz da cultura digital.

Com efeito, quando questionados sobre os fatores que poderiam ter dificultado a
abordagem das TMDIC no seu curso de licenciatura, a maioria dos participantes citou a falta
de interesse dos professores da universidade, inclusive de alguns tutores, bem como a falta de
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motivacao da turma e a caréncia de recursos didaticos e tecnologicos, como acesso a internet,
entre outros. Alguns participantes relataram também a falta de capacitacdo dos seus professores
e tutores em explorar os recursos do AVA, a quantidade reduzida de encontros presenciais e a
propria dificuldade em utilizar as TMDIC no cotidiano como possiveis limitacbes que
dificultaram a implementacéo de propostas didaticas envolvendo essas tecnologias mdveis em
sua formacado inicial. Essa discusséo reafirma alguns resultados encontrados por Santos, Ferrete
e Alves (2020, p. 23) num estudo bibliografico envolvendo relatos de experiéncias docentes,
no qual se percebeu que a “auséncia de abordagens tecnologicas, tanto nos cursos de formagéo
de professores em nivel das licenciaturas, quanto nos cursos de formagdo continuada” ¢ uma
realidade decorrente de diversos fatores, como a falta de recursos e até mesmo a falta de
conhecimento ou habilidade para utilizar a tecnologia de maneira aliada e integrada ao trabalho
pedagogico.

Nessa perspectiva, para verificar como os licenciandos participantes da pesquisa, apesar
de a maioria cursar uma graduacdo na modalidade EaD, avaliavam seu grau de familiaridade e
dominio com relacdo ao uso das TMDIC, bem como a frequéncia com que faziam uso dessas
tecnologias em suas préticas cotidianas, as questdes submetidas foram de cunho pessoal e nos
permitiram, de certa forma, conhecer aspectos da cultura digital desses participantes. Alguns
desses dados estdo apresentados na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Frequéncia das respostas quanto ao dominio e a utilizacdo das TMDIC

QUESTOES Insuficiente Pouco Satisfatério Avancado

Como vocé avalia seus conhecimentos e habilidades

- ) 0, 0,
para lidar com as TMDIC no dia a dia? > (16%) 21 (64%) 7 (21%)

De2a De4a Todos os

Até 1x/sem. 4x/sem. 6x/sem. dias

Com que frequéncia vocé utiliza o computador ou 2 (6,0%) 8(24%) 8 (24%) 15 (46%)

notebook?

Com que frequéncia vocé utiliza a internet? - 2(6%) 3(9%) 28 (85%)
Com que frequéncia vocé utiliza o smartphone? 1(3%) 1(3%) 1(3%) 30 (91%)
Com que frequéncia vocé utiliza o tablet? 26 (79%) 2(6%) 2 (6%) 3(9%)

Fonte: Elaborada pelos autores (2019).

Ao analisarmos esses dados, é possivel observar que 28 dos licenciandos (85%),
considerando os niveis satisfatorio e avancado, afirmaram possuir conhecimentos e habilidades
sobre a utilizagdo das TMDIC em seu cotidiano, contudo os outros cinco (16%) relataram
possuir pouco dominio, o que pode ser interpretado como certa dificuldade em manusear essas
tecnologias. Inferimos, assim, que o fato de alguns serem imigrantes digitais, juntamente com
possiveis dificuldades de acesso a essas tecnologias no decorrer de suas vivéncias profissionais
e académicas, tem contribuido para essa realidade. Quanto a frequéncia do uso desses
dispositivos, a maioria (mais de 80%) relatou acessar a internet todos os dias da semana, sendo
0 smartphone o dispositivo mais utilizado. Ainda nesse bloco de questbes, a maioria dos
académicos referiu acessar a internet no ambiente domiciliar, outros referiram acessar a rede
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na universidade e/ou no trabalho, apontando uma interconexdo desses participantes com o
ciberespago.

Quanto a finalidade do acesso a internet desses licenciandos, observamos uma variedade
de respostas, como podemos observar no Grafico 2, a seguir.

Gréafico 2 — Frequéncia das finalidades quanto ao uso da internet pelos participantes
33 respostas
Estudos / Pesquisas da

Universidade
Pesquisas diversas

32 (97%)

28 (84,8%)
Entretenimento 16 (48,5%)

Passar o tempo ocioso 11 (33,3%)

Redes sociais 23 (69,7%)

Imagens, videos e musicas 16 (48,5%)

Outros 7(21,2%)

0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Observamos que praticamente todos os participantes (97%) informaram utilizar a
internet para fins de estudos e realizacdo de pesquisas da universidade; muitos informaram
realizar pesquisas diversas e apenas 11 estudantes (33,3%) relataram passar 0 tempo 0cCioso
navegando na internet. Esses perfis podem ser um retrato dos cursos de EaD em compara¢do
com 0s presenciais, em que 0 académico muitas vezes precisa assumir uma postura autbnoma
e responsavel em estar buscando meios, fazendo pesquisas e demais estratégias para superar
duvidas e aprimorar a aprendizagem. Percebemos, ainda, que mais da metade dos participantes
informou fazer uso das redes sociais e, quando solicitado que marcassem quais as midias,
plataformas e redes sociais eram mais utilizadas por eles, notamos que a maioria indicou o
WhatsApp, seguido do Google Académico, e-mail, YouTube, Instagram e Facebook, dados
esses que nos mostram que, apesar de a turma possuir boa parte de imigrantes digitais, a cultura
digital esta presente na vida desses sujeitos.

Ao serem indagados, durante a entrevista, sobre quais motivos poderiam ser
considerados importantes para se abordar o uso das TMDIC nos cursos de licenciatura enquanto
praticas didatico-pedagogicas, todos os participantes consideraram relevante englobar essa
abordagem tecnologica ao longo de sua formacéo inicial, tendo em vista a necessidade dos
educadores acompanhar e atender as demandas inerentes da cultura digital, tanto no ambito
escolar quanto em seu cotidiano. Apresentamos, a seguir, algumas das narrativas que
evidenciam o interesse desses licenciandos no que se refere ao letramento digital docente.

E importante que os professores estejam atentos as novas tecnologias que vém
crescendo cada dia, e com bastante frequéncia, para que possamos estar atualizados

diante de tanta modernidade no mundo das tecnologias e, assim, poder acompanha-la
para colocar em pratica nas aulas (aluno 16).

# Tear: Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, v. 9, n. 2, 2020. 15



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

As abordagens tecnoldgicas [...] precisam fazer parte do processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da
vida profissional, com o objetivo de assegurar uma ag8o docente efetiva e que
promova aprendizagens significativas (aluno 18).

Ampliando essa discussdo, quando questionados sobre suas vivéncias durante a
realizacdo dos estagios supervisionados, a maioria dos licenciandos (67%) informou ter
observado que os professores regentes faziam uso das TMDIC nas aulas, sendo que a maior
frequéncia relatada dessa pratica foi de uma a duas vezes ao més. E, quando questionados sobre
quais recursos tecnolégicos foram utilizados por esses professores durante o periodo do estagio,
a maioria relatou que se tratava apenas do uso do notebook e do projetor (também conhecido
como Datashow) para apresentacdo de slides ou outras multimidias de imagens, videos e sons.
Apenas oito dos licenciados (24%) relataram ter percebido a utilizagao dos recursos do ‘Google
Sala de Aula’ (G. Suite for Education) pelos professores regentes, e nenhum académico relatou
ter observado o uso de aplicativos educacionais nesse periodo.

Ao analisar todas essas discussoes, percebemos que os licenciandos tém uma visao
critica quanto a necessidade de se trabalhar com as tecnologias no processo de formacéo inicial
docente, considerando as exigéncias do cenario contemporaneo marcado pela énfase da cultura
digital, na qual algumas lacunas foram apontadas quando eles relataram dificuldades ou
auséncia dessas abordagens enquanto propostas didatico-metodoldgicas em seu processo de
formacdo. Observamos também que houve um consenso dos participantes ao considerarem 0s
beneficios do uso das TMDIC no ambito educacional, tendo em vista a melhoria do processo
de aprendizagem dos alunos e da pratica docente.

7 Consideracdes finais

Diante das discussbes levantadas, ndo ha ddvidas de que as tecnologias em geral,
sobretudo as TMDIC, quando utilizadas de maneira consciente e responsavel, contribuem
essencialmente para a formacdo critica e cidadd dos sujeitos, sendo que a escola, enquanto
instituicdo social responsével pelo desenvolvimento intelectual e atitudinal dos alunos, precisa
promover o dominio dessas tecnologias. Por esse motivo, o letramento digital do professor deve
estar alinhado a um trabalho educativo significativo para poder lidar com as diversas
tecnologias desde o processo de formacdo inicial, interpretando suas linguagens e criando novas
formas de expressao para promover uma aprendizagem mais expressiva.

Embora a cultura digital se faca presente em todas as dimensdes da dindmica social
contemporanea, marcada por uma série de transformac6es decorrentes da evolugéo tecnoldgica
gue ajudam os individuos a enfrentarem os desafios do século XXI, foram constatadas neste
estudo algumas barreiras que dificultam a insercao ou a continuidade de abordagens envolvendo
essas tecnologias nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFS, tendo em vista
que alguns académicos relataram que, mesmo diante dessas revolucdes tecnoldgicas, as
propostas didatico-metodolégicas envolvendo as TMDIC ainda sdo ausentes ou escassas em
sua formagéo.

De maneira geral, as tecnologias tém um papel fundamental na vida das pessoas,
principalmente no que diz respeito as formas de comunicacéo, a producdo de conhecimentos, a
resolucédo de problemas e a disseminacédo de informagdes. No entanto, para que esses beneficios
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sejam consolidados, € necessario que os sujeitos utilizem as tecnologias digitais de maneira
ética, qualificada e reflexiva nas diferentes préaticas sociais.

Nesse sentido, o letramento digital docente precisa ser compreendido como uma
necessidade continua que se traduz em uma percepgdo plena do papel das tecnologias na
organizacdo do mundo atual, sobretudo na capacidade do professor em lidar com as diversas
tecnologias e de promover novas formas de expressdo e interagdo para serem utilizadas no
processo educativo. Finalmente, foi constatado que desde a formacao inicial faz-se necessario
abordar conhecimentos e instrumentos didatico-pedagdgicos voltados ao uso das TMDIC, no
entanto este estudo constatou que uma parcela significativa dos participantes relata a
insuficiéncia ou até mesmo a auséncia dessas abordagens em sua formacéo.
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