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Resumo: O objetivo deste trabalho® ¢ analisar o espago ocupado por saberes sobre os céus
indigenas em documentos educacionais nacionais e do estado do Amazonas. A metodologia
tem abordagem qualitativa e os documentos selecionados para analise foram: Pardmetros
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular, Propostas Curriculares do Estado
do Amazonas e Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Para analise desses
documentos utilizamos a Anélise de Conteudo. Os resultados mostram que, dos documentos
analisados, somente o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, documento
especifico para essas culturas, apresenta explicitamente elementos a respeito dos saberes sobre
os céus indigenas. Nos outros documentos, a abordagem especifica de saberes indigenas sobre
0s céus é pouco recorrente. Em se tratando das Propostas Curriculares do Estado do Amazonas,
a falta desses temas € preocupante. No estado com o maior numero de pessoas autodeclaradas
indigenas no pais, a abordagem de temas relacionados aos saberes sobre os céus indigenas
ressaltaria a importancia da valorizacdo dos conhecimentos produzidos por esses povos. A falta
dessa abordagem pode contribuir para naturalizar um curriculo que apresenta
predominantemente a cultura dominante. A pouca representatividade da cultura indigena nos
curriculos, consequentemente, promove a manutencdo de livros didaticos nessa mesma
perspectiva.
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Abstract: This research aimed to analyze the space occupied by knowledge about indigenous
skies in national and state educational documents. The methodology has a qualitative approach.
The National Curriculum Parameters, Common National Curricular Base, Curricular Proposals
for the State of Amazonas, and National Curriculum Reference for Indigenous Schools were
selected for the content analysis. The results show that only the National Curriculum Reference
for Indigenous Schools, a specific document for these cultures, presents explicitly elements
regarding the knowledge of indigenous skies. The specific approach to indigenous knowledge
about the skies in the other documents is small. When it comes to the Curricular Proposals of
the State of Amazonas, the lack of these issues is worrying. In the state with the largest number
of self-declared indigenous people in the country, addressing issues related to knowledge about
indigenous skies would underscore the importance of valuing the knowledge produced by these
peoples. The lack of this approach can contribute to naturalize a curriculum that predominantly
presents the dominant culture. The little representation of indigenous culture in the curriculum,
consequently, promotes the maintenance of textbooks from this same perspective.

Keywords: Curriculum. Indigenous culture. Cultural diversity.

1 Introdugéo

Este artigo é resultado de uma pesquisa de mestrado, na area da astronomia cultural, que
buscou compreender o espaco ocupado pelos saberes sobre os céus do povo indigena Parintintin
em diferentes dmbitos, envolvendo a analise de documentos escolares, livros didaticos e a
realizagdo de entrevistas com membros da aldeia Traira, da etnia Parintintin®. O contexto geral
qgue abarca esses saberes se relaciona, em um primeiro momento, aos conhecimentos
tradicionais, que podem ser compreendidos como: “o conjunto de Saberes e saber-fazer a
respeito do mundo natural, sobrenatural, transmitido oralmente de geracdo em geragdo”
(DIEGUES, 2000, p. 30). Outra caracteristica fundamental diz respeito a inexisténcia de uma
separagdo rigida entre o mundo “natural” e o “social”, permitindo, por exemplo, que as
cosmologias de alguns povos indigenas na Amazonia ndo facam distingdes ontoldgicas entre
humanos, animais, plantas e fendbmenos naturais.

O segundo aspecto relacionado diretamente aos saberes sobre os céus diz respeito a
variedade de formas de interagir com os objetos e fendmenos celestes, sob a perspectiva de
diversas culturas. Assim como os indigenas, cada povo interage e interpreta os fendmenos
celestes, de forma singular e de acordo com a sua cultura. “Camponeses, fisicos, pintores,
poetas, astrénomos, mauasicos, religiosos, meteorologistas, astrologos possuem formas
singulares de relagdo com o que conhecemos como céu” (BUENO, 2020, p. 35). Investigar a
producdo de conhecimentos neste d&mbito € o campo de estudo de uma nova area de
conhecimento denominada astronomia cultural.

A astronomia cultural ndo separa fendmenos celestes e terrestres, e por estar diretamente
relacionada a cultura de diferentes povos ndo se limita a uma Unica interpretacdo desses
fendmenos. N&o se trata de uma subarea da astronomia, € uma ciéncia ligada a antropologia e,

6o povo Parintintin vive em trés aldeias no municipio de Humaita-AM, localizadas nas terras indigenas Nove de
Janeiro e Ipixuna, no sul do estado do Amazonas, a saber, as aldeias sdo: Pupunha, Canavial e Traira.
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portanto, com maior afinidade com a area das ciéncias humanas. Assim, a astronomia cultural
“tem significado tentativas de entendimento e de tradugdo de como outras culturas, do passado
ou do presente, se relacionam com aquilo que no nosso recorte, ocidental, chamamos de céu”
(JAFELICE, 2013, p. 1). Essa nova area do conhecimento pode se apresentar com expressdes
sinbnimas como: arqueoastronomia, astroarqueologia, astronomia antropoldgica e
etnoastronomia. Outros autores denominam a etnoastronomia e a arqueoastronomia como
subareas da astronomia cultural.

[e]nquanto a etnoastronomia se ocupa das relacfes entre o céu e grupos humanos
efetivamente existentes, a arqueoastronomia estuda as possiveis relagdes entre seres
humanos de culturas que ndo estdo mais presentes, mas que deixaram evidéncias
concretas de conhecimentos astrondmico (CARDOSO, 2016, p. 100).

Por valorizar a diversidade de saberes sobre os céus, a astronomia cultural ndo
hierarquiza saberes e reconhece em igualdade de status o conhecimento tradicional e o
cientifico (BUENO, 2020). Assim, o conhecimento cientifico “[...] ndo ¢ visto como especial
ou superior, nem implica em alternativa privilegiada (em nenhum sentido, seja social,
ontologico, filosoéfico ete.)” (JAFELICE, 2015, p. 59).

O Brasil, em virtude do processo de colonizagdo, teve sua cultura influenciada pelos
indigenas, pelos africanos e pelas matrizes europeias, com destaque para a portuguesa. Porém,
devido a colonialidade, que é o que restou das imposi¢6es culturais ocorridas pela colonizacéo,
muitos dos brasileiros acabam por privilegiar as raizes europeias (BESSA FREIRE, 2010).

Segundo Bessa Freire (2010), um equivoco sobre as culturas indigenas é acreditar que
os indios fazem parte do passado. Por volta do ano de 1957, de acordo com dados demogréficos
da populacdo indigena brasileira da FUNAI (2015), o desaparecimento dos povos indigenas
parecia algo evidente. Porém, 20 anos depois, a populacdo indigena voltou a aumentar
significativamente’ em virtude do movimento indigena, que passa a lutar pela demarcacéo de
terras, por educacdo e saude diferenciada. A luta e a resisténcia dos movimentos indigenas
conseguiram garantir na Constituicdo Federal de 1988 direitos a essas populacdes, relacionados
a preservacao da organizacao social, linguas e tradi¢des, a educacdo, a salde e ao territorio.

O Instituto Socioambiental (ISA) apresenta a estimativa da existéncia aproximada de
254 diferentes povos indigenas no Brasil. Desse total, 179 populacdes encontram-se em
estados da regido norte do pais, sendo que 64 delas estdo no estado do Amazonas.

Considerando as possibilidades da insercdo da astronomia cultural nos curriculos e
suas contribui¢bes para o processo de ensino-aprendizagem na educacdo basica brasileira, o
objetivo deste trabalho € analisar a presenca de saberes sobre os céus indigenas em
documentos educacionais brasileiros, inclusive do estado do Amazonas. Compreendemos
esses saberes como praticas e conhecimentos produzidos por essas popula¢fes no contexto da
astronomia cultural.

Selecionamos para andlise: Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998a), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNE/I) (BRASIL, 1998b) e Propostas Curriculares do
Estado do Amazonas (AMAZONAS, [200-]%). Nosso recorte selecionou documentos que
podem apresentar contetdo das diferentes areas do conhecimento e, assim, entre eles,

" Bueno (2020) apresenta dados demograficos da populagdo indigena brasileira do periodo de 1500 a 2010.

8 Década certa; o documento nao informa o ano.
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identificar aqueles que se relacionam a astronomia cultural, especificamente saberes sobre 0s
ceus indigenas.

Considerando a maior possibilidade de encontrar temas relacionados ao céu de uma
forma geral, em ciéncias naturais e em geografia do ensino fundamental, escolhnemos esses
componentes para analise de todos os documentos citados anteriormente. Para a selecdo e
anélise do material que compGe essa pesquisa, utilizamos a Analise de Contetido (BARDIN,
2011; MORAES, 1999). A Analise de Conteldo trata-se de “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes. [...] um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes” (BARDIN, 2011,
p. 31). A categorizacdo, a descricdo e a interpretacdo sao as principais etapas desta metodologia.
Para apresentacdo dos resultados, ndo elaboramos categorias; as unidades de andlise sdo
excertos dos documentos que compdem o texto, procurando mostrar a presenca de elementos
de saberes sobre os céus indigenas nos documentos curriculares. Antes, porém, apresentamos
um breve estudo sobre curriculo escolar.

2 Cultura escolar e curriculo

O ambiente escolar é o espaco onde podemos encontrar a grande diversidade cultural
brasileira. A cultura escolar, considerando tanto elementos materiais (carteiras, uniformes,
quadro, curriculo oficial) como imateriais (normas e comportamentos - formacdo de fileiras,
siléncio, horarios), € parte da organizacdo da escola concebida pela sociedade moderna, nao
indigena. Devemos considerar que muitos indigenas estudam em escolas urbanas e que essa
cultura escolar esta presente também em escolas indigenas.

Acreditamos que uma das maneiras de contribuir para a pratica da interculturalidade
critica, que Walsh (2009) define como um projeto politico de decolonizacdo, transformacéo e
criatividade, € a insercdo da cultura de minorias nos curriculos escolares. Entendemos que
somente a insercdo desses conteudos, como determina a Lei n® 11.645/2008, que trata da
obrigatoriedade da inclusdo da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no
curriculo oficial da rede de ensino, ndo é suficiente. Apontamos a necessidade de agdes, por
exemplo, no ambito da formacao inicial e continuada de professores para que se concretizem
mudangas curriculares propostas a partir da legislacdo. Mas, considerando que alguns
documentos que regem a educacdo brasileira sdo normativos, a obrigatoriedade indicada pela
lei pode ser vista como um primeiro passo para o trabalho com aspectos da diversidade cultural
que inclui os povos indigenas no Brasil.

Nosso entendimento de curriculo corrobora com Forquin (1996) que o divide em:
curriculo real (ativo), curriculo formal (escrito ou prescrito) e curriculo oculto. O curriculo
oculto, segundo o autor, “[...] implica a ideia de alguma coisa implicita ou invisivel [...] a
propria organizacao da vida escolar, a estruturacéo escolar do tempo e do espaco, a codificacdo
e a ritualizacao das atividades” (FORQUIN, 1996, p. 193).

O Curriculo formal, o autor define como aquele prescrito pelas autoridades, composto
por documentos normativos e orientativos. Por fim, o curriculo real “[...] ¢ aquilo que ¢
realmente ensinado nas salas de aula, que se pode conhecer por observagdo ou por pesquisa
direta com os professores e os alunos [...]” (FORQUIN, 1996, p. 191).

Silva (2011), Candau e Russo (2010) escrevem sobre as relagdes de poder existentes
nos curriculos. Segundo Silva (2011),
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O texto curricular, entendido aqui de forma mais ampla — o livro didatico e
paradidatico, as ligbes orais, as orientagdes curriculares oficiais, os rituais escolares,
as datas festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas nacionais, étnicas e
raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos de origem nacional, confirmam
o0 privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcléricas. Em termos de representacdo racial, o texto curricular
conserva, de forma evidente, as marcas da heranca colonial (SILVA, 2011, p. 101-
102).

A pesquisa de Bueno (2020) mostra, a partir de entrevista com professores indigenas,
subversdo aos livros didaticos fornecidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), visto que, segundo os docentes, ha pouca representatividade da cultura
indigena nos mesmos. Esses professores indigenas afirmam que raramente utilizam livros
didaticos em suas aulas.

Silva (2011), Candau e Russo (2010) criticam curriculos multiculturais que pregam uma
simples toleréncia pela cultura do outro, visando a mera pacificagdo de conflitos e evitando
discussbes sobre a origem das desigualdades sociais. Esses autores defendem um curriculo
intercultural que ndo apenas se preocupe com 0 que ensinar, mas com quais cidaddos queremos
formar e fazem uma critica também ao que o curriculo faz ao ter predominantemente a cultura
dominante como base dos conteudos abordados em sala de aula.

Corroborando com Silva (2011), em relacdo aos textos curriculares, acreditamos que no
meio educacional a astronomia cultural, que tem carater holistico e transdisciplinar, pode
contribuir para uma educacdo humanistica, entrelacando sujeito e objeto, favorecendo a relagédo
ensino-aprendizagem. Além disso, essa perspectiva favorece o reconhecimento e valorizacdo
de culturas minoritarias.

3 Astronomia cultural em documentos educacionais

A recomendacdo ou determinacdo de tematicas que abordem as diferencas culturais esta
prescrita em documentos oficiais da educacao brasileira. A Lei n® 9.394/1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacgdo nacional, alterada pela Lei n® 11.645/2008, tornou obrigatério
0 estudo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena em todo o curriculo escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a), documentos orientativos, no
texto dos Temas Transversais (Etica, Orientacdo sexual, Trabalho e consumo, Meio ambiente,
Satde, e Pluralidade cultural) afirmam que o trabalho com a pluralidade cultural exige “[...]
gue a escola alimente uma 'Cultura da Paz', baseada na tolerancia, no respeito aos direitos
humanos e na noc¢ao de cidadania compartilhada por todos os brasileiros” (BRASIL, 1998a, p.
117). Esse excerto vem reiterar a critica de Candau e Russo (2010) aos curriculos multiculturais,
mencionada anteriormente, que pregam a tolerancia pela cultura do outro.

Diferentemente dos PCN (BRASIL, 1998a), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), aprovada no ano de 2018° é um documento normativo. Ela
determina contetidos minimos para o ensino das diversas areas do conhecimento da educacéao
infantil ao ensino meédio e também legisla na constru¢do dos documentos das escolas, como,
por exemplo, os Projetos Politicos Pedagdgicos. A BNCC (BRASIL, 2018) determina dez

ABNCC para a etapa do ensino fundamental foi aprovada em 2017 e a do ensino médio, em 2018.
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competéncias gerais que devem permear todas as areas. A sexta e nona competéncias tratam
das diferencas culturais citando que os educandos devem:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagfes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. [...]
9.Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p. 9-10).

Ainda no contexto da BNCC, ressaltamos a existéncia de um documento intitulado
“Temas Contemporaneos Transversais na BNCC - contexto historico e pressupostos
pedagogicos” (BRASIL, 2019). Nele ¢ refor¢ada a necessidade de inser¢do de questdes sociais
no curriculo escolar, partindo da ideia de Temas Transversais, presentes nos PCN (BRASIL,
1998a), e propondo os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), que devem atuar na
contextualizacdo do que é ensinado, de maneira atenta as demandas do mundo atual. O carater
transversal dos temas incentiva o trabalho com as mais diferentes areas do conhecimento. S&o
propostos 15 TCTs, divididos em seis macroareas tematicas. Considerando nosso interesse de
pesquisa, destacamos a macroarea “Multiculturalismo”, que apresenta os Temas
Contemporaneos Transversais a seguir: “Diversidade cultural” e “Educacdo para valorizagdo
do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras”. Embora ndo apresente
indicacdo de conteldos, na area de ciéncias, a astronomia cultural permite o trabalho com tais
TCTs.

A Proposta Curricular do Estado do Amazonas, que identifica sua construcdo em
consonancia com a LDB, com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e com os
PCN (BRASIL, 1998a), também ¢ um documento orientativo € que compreende o “[...]
curriculo como principios pedagégicos de identidade, diversidade, autonomia,
interdisciplinaridade e contextualizacdo de uma proposta em constru¢do para emancipacao
social” (AMAZONAS, [200-], p.12).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNE/lI (BRASIL,
1998Db), é um documento® que compde os PCN (BRASIL, 1998a). Este documento reconhece
a pluralidade de conhecimentos produzidos pelos povos indigenas. Segundo ele, a escola € um
dos espagos “onde a relagdo entre os conhecimentos proprios e os conhecimentos das demais
culturas deve se articular [...]” (BRASIL, 1998b, p. 24).

Consideramos que documentos relacionados a educacdo brasileira reconhecem a
diversidade cultural do Brasil e a astronomia cultural como uma das possibilidades de inser¢éo
de culturas indigenas nos curriculos escolares.

Como ja mencionado, selecionamos para analise: PCN (BRASIL, 1998a), BNCC
(BRASIL, 2017), RCNE/I (BRASIL, 1998b) e Propostas Curriculares do Estado do Amazonas
(AMAZONAS, [200-]), e a partir dos conteudos de ciéncias naturais e de geografia do ensino
fundamental, procuramos identificar elementos que se relacionem a astronomia cultural,
especificamente saberes sobre os céus indigenas. Esses elementos estdo apresentados a seguir.

10 0s RCNE/I se auto intitula com “fungdo formativa e ndo normativa” (RCNE/Indigena, 1998b, p. 13).
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3.1 Parametros Curriculares Nacionais

O ensino fundamental, nos PCN (BRASIL, 1998a), esta organizado em quatro ciclos.
Os dois primeiros ciclos comp&em os anos iniciais. No fundamental 1, ou anos finais, estdo o
terceiro (6° e 7° ano) e o quarto ciclo (8° e 9° ano). Procuramos conteldos referentes a
astronomia cultural nos PCN do ensino Fundamental 11 (BRASIL, 1998a) de ciéncias naturais
e de geografia.

Os PCN de ciéncias naturais (BRASIL, 1998a) estabelecem quatro eixos tematicos para
o ensino desse componente curricular, sendo eles: “Vida e Ambiente”; “Ser Humano e Satde”;
“Tecnologia e Sociedade”; ¢ “Terra ¢ Universo”. Neste Ultimo, podemos encontrar temas sobre
fendbmenos celestes, assim, nossa analise sera neste eixo tematico.

A andlise mostra, no terceiro ciclo, que discussdes ou conteudos recorrentes em
astronomia cultural estdo presentes. Neles os PCN de ciéncias naturais (BRASIL, 1998a)
procuram fazer conexdo entre conhecimentos sobre os céus e elementos do documento Temas
Transversais, em que a pluralidade cultural esta contemplada.

Conforme o Sol se movimenta em relacdo ao horizonte, sua luz projeta sombras que
também se movimentam, variando em comprimento e dire¢do: de manh@, as sombras
sdo compridas; com o passar das horas, vdo se encurtando e, a0 meio-dia, sdo minimas
ou inexistem. Depois disso, vao se encompridando para o lado oposto até o fim da
tarde. S&o observages como essas que permitiram a constru¢do de calendarios
pelas diferentes culturas, refletindo diferentes concepc¢des de “Terra e Universo”,
um tema a ser desenvolvido em conexdo com Pluralidade Cultural (BRASIL,
1998a, p. 63, grifo nosso).

A construcdo de um reldgio solar é importante atividade para os alunos realizarem,
discutindo o tamanho das sombras durante o dia e conhecendo como 0s povos
antigos construiram seus relégios (BRASIL, 1998a, p. 63, grifo nosso).

Os estudantes devem ser orientados para articular informagfes com dados de
observacdo direta do céu, utilizando as mesmas regularidades que nossos
antepassados observaram para orientacé@o no espaco e para medida do tempo, o
gue foi possivel muito antes da bussola, dos relégios e do calendario atual, mas
gue junto a eles ainda hoje organizam a vida em sociedade em diversas culturas,
0 que pode ser trabalhado em conexdo com o tema transversal Pluralidade
Cultural. Dessa forma, os estudantes constroem o conceito de tempo ciclico de dia,
més e ano, engquanto aprendem a se situar na Terra, no Sistema Solar e no Universo
(BRASIL, 19984, p. 40, grifo nosso)

Os excertos mostram que elementos da astronomia cultural nos PCN de ciéncias naturais
(BRASIL, 1998a) ndo explicitam nenhuma cultura especifica. Trazem expressées como
“diferentes culturas”, “povos antigos”, “nossos antepassados”, ao tratar de orientacdo espacial
e medidas de tempo.

Ainda no terceiro ciclo, no eixo Terra e Universo, sdo elencados quatro contetudos
centrais para o desenvolvimento de conceitos, procedimentos e atitudes. Entre eles estéa:
“Valorizacdo dos conhecimentos de povos antigos para explicar os fendomenos celestes”
(BRASIL, 1998a, p.67). Nesse sentido, o texto do quarto ciclo apresenta uma breve referéncia
a arqueoastronomia, mencionando o0 monumento de Stonehenge, no seguinte trecho:

Registrar a observacdo do céu é algo muito antigo. O monumento de Stonehenge,
situado na Inglaterra e construido ha cerca de 2500 anos a.C., revela um método

sofisticado de calcular o calendario, assinalando solsticios e equindcios com precisao
(BRASIL, 199843, p. 92).

Diferentemente das ciéncias naturais, a denominacdo dos eixos tematicos da geografia
ndo ¢ a mesma nos dois ciclos finais. Para o terceiro ciclo sdo: “A geografia como uma
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possibilidade de leitura e compreensdo do mundo”; “O estudo da natureza e sua importancia
para o homem”; “O campo e a cidade como formagdes socioespaciais™; e “A cartografia como
instrumento na aproximagao dos lugares e do mundo”. Para o quarto ciclo, sdo denominados
de: A evolucdo das tecnologias e as novas territorialidades em redes; Um s6 mundo e muitos
cenarios geograficos; e Modernizacdo, modo de vida e a problematica ambiental.

Na analise dos PCN de geografia (BRASIL, 1998a) também nao encontramos nenhuma
mencéo especifica sobre conhecimentos indigenas sobre o0s céus.

3.2 Base Nacional Comum Curricular

O ensino fundamental 1l esta organizado, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), em cinco
areas do conhecimento: linguagens; matematica; ciéncias da natureza; ciéncias humanas; e
ensino religioso. Essas &reas podem abrigar um ou mais componentes curriculares. Além disso,
a BNCC (BRASIL, 2017) estabelece competéncias gerais e especificas, assim como habilidades
para cada area. O documento cita que essas “habilidades estao relacionadas a diferentes objetos
de conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez,
sdo organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2017, p. 28). A area de ciéncias da natureza
estd organizada em trés unidades temadticas, a saber: “Matéria e energia”; “Vida e Evolucao”; e
“Terra e Universo”.

Na analise do documento de ciéncias da natureza, realizamos a leitura dos objetos de
conhecimentos e de suas respectivas habilidades. Encontramos elementos de astronomia
cultural apenas no 9° ano, na unidade tematica “Terra e Universo”. Esses elementos estdo
presentes no objeto de conhecimento: “astronomia e cultura”. A habilidade EF09CII1S5,
relacionada a este objeto de conhecimento, determina: “Relacionar diferentes leituras do céu e
explicacBes sobre a origem da Terra, do Sol ou do Sistema Solar as necessidades de distintas
culturas (agricultura, caga, mito, orientacao espacial e temporal etc.) ” (BRASIL, 2017, p. 351).

O excerto anterior mostra que em ciéncias da natureza a abordagem néo se refere aos
conhecimentos indigenas sobre os céus especificamente, mas deixa espaco para tratar de
diferentes culturas, do passado e do presente, de uma forma pragmatica, como podemos
observar na citacdo anterior, relacionando as interpretacGes do céu as necessidades de cada
povo.

A érea de geografia na BNCC (BRASIL, 2017) esta organizada em cinco unidades
tematicas, a saber: “O sujeito e seu lugar no mundo”; “Conexdes e escalas”; “Mundo do
trabalho”; “Formas de representagdo e pensamento espacial”’; e “Natureza, ambientes e
qualidade de vida”. Nesse documento, da mesma forma que nos PCN (BRASIL, 1998a), ndo
encontramos elementos da astronomia cultural no componente curricular geografia.

3.3 Proposta Curricular do Ensino Fundamental da rede publica do estado do Amazonas

Procuramos mapear a astronomia cultural também na Proposta Curricular do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano da rede publica do estado do Amazonas. As propostas curriculares
para cada componente sdo divididas em objetivos gerais; objetivos especificos; conteldos;
conceitos; procedimentos e atitudes.

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano da rede publica do estado
do Amazonas da disciplina de ciéncias naturais possui como eixo tematico no ensino
fundamental II: O homem, sua historia e evolucdo. Ela inclui o ensino de fisica, quimica,
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geociéncias e astronomia. Ndo encontramos temas referentes a astronomia cultural nesse
documento.

Ja a Proposta Curricular do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano da rede publica do
estado do Amazonas da disciplina de geografia, cujo eixo tematico para o fundamental 11 é: A
Terra como morada, espaco, natureza e cultura, apresenta temas de astronomia cultural no 6°
ano, como podemos observar no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Excertos de astronomia cultural na proposta curricular da disciplina de geografia do estado do

Amazonas.
Conceito Procedimento Atitude
Compreender a origem do universo:|[Trabalhar atividades que explorem olInterpretar diferentes visfes de
sem?t movimentos elcontexto geogréfico da sociedadelmundo, tanto no contexto local
transformacoes. local e global. quanto no global.

Fonte: Bueno (2020, p. 67, grifo nosso)

O Quadro 1 é composto por conceitos, procedimentos e atitudes que, segundo a proposta
curricular, estdo baseados nas metas, diretrizes, objetivos gerais e especificos para o0 ensino
fundamental, bem como nos Parametros Curriculares Nacionais.

Acreditamos que o conceito descrito no Quadro 1, “Compreender a origem do
universo”, somado a atitude de “interpretar diferentes visdoes de mundo”, pode encaminhar
possibilidades de abordar cosmologias diversas, favorecendo assim atividades educacionais
relacionadas a astronomia cultural. Porém, como os outros documentos oficiais que orientam
ou legislam a educacéo regular do Brasil - PCN e BNCC - a Proposta Curricular do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano do estado do Amazonas, embora seja 0 estado com 0 maior nimero
de indigenas no pais, ndo se refere aos conhecimentos indigenas sobre os céus.

3.4 Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNE/Indigena

O RCNE/I (BRASIL, 1998b) do ensino fundamental € dividido em duas partes. A
primeira aborda assuntos referentes a diversidade, a educacdo escolar indigena, aos marcos
legais e historicos. A segunda parte, intitulada “Ajudando a construir os curriculos escolares”,
é dedicada a auxiliar a construgdo de curriculos de escolas indigenas, especialmente os Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP). Dado seu carater, essa parte do documento € considerada na
analise. Nas sugestdes de constru¢cdo dos curriculos, o documento integra diversos
componentes?? (linguas, matematica, geografia, histdria, ciéncias, arte e educacéo fisica) a seis
temas transversais (autossustentacdo; ética indigena; pluralidade cultural; direitos, lutas e
movimentos; terra e preservacao da biodiversidade; e educagdo preventiva para a saude).

O documento esta dividido em nove capitulos e apresenta “principios minimos
necessarios, em cada area de estudo do curriculo, para que se possam traduzir os objetivos que
se quer alcangar em procedimentos de sala de aula” (BRASIL, 1998b, p. 13). E também nessa
segunda parte que o documento apresenta sugestdes de conteldos e atividades a serem
trabalhadas em contextos educacionais indigenas. E importante salientar que o documento é

1 Acreditamos ser: Compreender a origem do universo: seus movimentos e transformagdes.

120 documento chama os componentes curriculares de areas de estudo.
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referente ao ensino fundamental | e 11 e possui sugestdes de conteudos e atividades divididos
nos diversos componentes curriculares. Além disso, diferentemente dos PCN (BRASIL, 1998a)
e da BNCC (BRASIL, 2017), o RCNEIl/Indigena (BRASIL, 1998b) ndo separa as etapas do
ensino fundamental em ciclos ou séries especificas. Segundo o documento:

Por conter principios e fundamentos gerais de ensino para as varias areas de estudo
presentes no ensino fundamental, e ndo orientacdes programaticas fechadas em uma
"grade"”, este Referencial pode ser pensado e aplicado nas séries ou ciclos iniciais ou
finais, dependendo da situacdo de cada escola em particular (BRASIL, 1998b, p. 06).

Uma das particularidades da elaboracdo desse documento é a participacdo de
professores indigenas. O texto contém falas de educadores de diversas etnias, descrevendo
vivéncias e praticas educacionais ja realizadas por eles. Na apresentacdo dessas experiéncias
aparecem temas de astronomia cultural. Segundo o documento, a interculturalidade pode
oportunizar a vivéncia de praticas interdisciplinares na interacdo entre os conhecimentos
tradicionais e os conhecimentos cientificos. Nessas praticas “[...] os alunos das escolas
indigenas tém condicdo de reelaborar (as vezes modificando, as vezes ampliando) seu préprio
conhecimento sobre o tema/problema em estudo” (BRASIL, 1998b, p. 61).

O RCNE/I (BRASIL, 1998b) reconhece a diversidade cultural dos povos indigenas e
defende a insercdo dos conhecimentos étnicos no curriculo, trazendo como uma das
possibilidades a agregacdo de conhecimentos dos mais velhos, liderancas indigenas, pais,
artesdos, dentre outros, considerando que a educagdo escolar indigena acontece além do
ambiente escolar.

Cada componente curricular é apresentado em uma se¢do que aborda temas gerais
amplos e seus respectivos objetivos didaticos. Os temas, por sua vez, contemplam os conteddos
que sdo apresentados em forma de questionamentos. Na secdo destinada ao componente
curricular de geografia e contextos locais, encontramos astronomia cultural nos temas: 1) Os
espacos geogréaficos da aldeia, do territorio, de outros territérios e 2) Os espagos geograficos
brasileiros. Em relacdo a estes temas, os conteldos e consequentemente 0s guestionamentos
relacionados a eles estdo descritos no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Excertos de astronomia cultural no componente curricular de geografia e contextos locais do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

Componente curricular: geografia e contextos locais

Tema Conteudo Excertos de astronomia cultural

Como é o céu do lugar onde eu moro? E diferente do de outros
lugares? (BRASIL, 1998b, p. 233)

Como € a relagdo que o povo indigena tem com a Terra, com a
mata, com o0s rios, com 0s animais, com o Sol, com a Lua, com as
estrelas? Esta relacdo seré que é diferente da forma como outros
povos se relacionam e interagem com a mata, com o campo, com
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Os espagos geograficos
da aldeia, do territorio,
de outros territérios

Componentes da
natureza e modos
de vida

as aguas, com o céu, com os animais? Como é usado o rio? E a
mata? Existe musica para falar de cada coisa dessas? Tem histérias e
mitos sobre o Sol, sobre a Lua? (BRASIL, 1998b, p. 233)

Como € o clima e as relagdes de sua cultura com cada tempo? Por
exemplo, depois do tempo das derrubadas e queimadas dos rocados,
0s Nambikwara gostam de sair procurando papagaio nos ocos dos
paus, para criar. E o tempo dos papagaios, tempo de fazer longas
viagens a pé, procurando os bichinhos. A comunidade faz algum
ritual para marcar a passagem das estacdes? Os Krahd, por exemplo,
fazem um ritual quando termina o tempo do verdo e comeca 0 do
inverno; nesse ritual, a administracdo da aldeia passa de uma metade
cerimonial para a outra: a metade verdo e a metade Inverno. E em
outros lugares, outros povos, como é o clima? E a passagem das
estacdes? (BRASIL, 1998b, p. 234)

Os espacos geograficos

brasileiros

Identidade,
territdrio e
relac6es sociais

De onde nosso povo surgiu? (BRASIL, 1998b, p. 235)

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir de Brasil (1998b, grifo nosso).

O Quadro 2 mostra que 0 RCNE/Indigena (BRASIL, 1998b) apresenta explicitamente
elementos de astronomia cultural no componente curricular de geografia e contextos locais
indicando a abordagem de saberes sobre os céus indigenas, tais como: observacdo do céu,
mitologias, cosmologias, relagdes meteoroldgicas e conhecimento sobre os astros. Chegando a
fazer referéncia a duas etnias: os Nambikwara e os Kraho.

No componente curricular de ciéncias e saberes indigenas, também encontramos
elementos de astronomia cultural, nos seguintes temas: 1) Os seres humanos e 0 meio ambiente;
2) O corpo humano e a saude; 3) Atividades produtivas e relacdes sociais; e 4) A Terra no
espaco. As informagdes encontradas sobre astronomia cultural, na disciplina de ciéncias e
saberes indigenas, estdo apresentadas no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 - Excertos de astronomia cultural no componente curricular de ciéncias e saberes indigenas do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.

Componente curricular: ciéncias e saberes indigenas

Tema

Conteudo

Excertos de astronomia cultural

Os seres humanos
€ 0 meio ambiente

Ambientes e suas
transformacoes

Como sdo os ambientes aquatico, terrestre, celeste? (BRASIL,
1998b, p. 263)

O corpo humano e
a salde

Luz e som, visdo e
audicdo

\VVocé se perguntou alguma vez: por que o Sol € importante? Quais
0s beneficios que o Sol pode trazer para 0 homem? Quais as
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\variacdes das sombras no decorrer do dia e sua relago com as
horas? (BRASIL, 1998b, p. 270)

Atividades
produtivas e
relacbes sociais

Relacdes econbmicas e
ecoldgicas

Qual a divisao temporal (p. ex. ciclo de um ano dividido em meses
ou ainda divisdo em época de chuva e época de seca...) das diversas
atividades, de acordo com a sazonalidade e demarcagdes anuais
relacionadas com o clima, a cosmologia e outros indicadores
ambientais? (BRASIL, 1998b, p. 274)

A Terra no espago

Explicagdes sobre o céu
e seus fendmenos;
sistema solar; relacéo
entre 0 movimento dos
astros (Sol, Lua, Terra)
e as medidas de tempo
(dia, ano, fases da lua,
estacOes do ano)

\Vocé ja parou para pensar sobre as coisas que existem no céu e na
terra? O que se V& no céu em noite de Lua cheia? E num dia de sol?
\Vocé saberia responder o que sdo as estrelas? E o Sol, o que é? Qual
0 caminho da Lua pelo céu? Qual o caminho do Sol pelo céu? Qual
0 nome das estrelas que vocé conhece? Como vocé explica as fases
da Lua? Quais as historias e mitos sobre o Sol? Quais as histérias e
mitos sobre a Lua e as estrelas? Qual o caminho da Terra pelo céu?
O que € sombra? Quais as variacdes entre o dia e a noite e nas
estacdes do ano? Qual o sistema tradicional de medida de tempo
utilizado por seu povo? Quais as histérias e mitos sobre os
eclipses da Lua e do Sol? O que sdo mapas e globos terrestres?
(BRASIL, 1998b, p. 277)

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir de Brasil (1998b, grifo nosso).

O Quadro 3 mostra elementos da astronomia cultural no componente curricular de
ciéncias e saberes indigenas, tais como: contagem do tempo, cosmologias, relacdes
meteoroldgicas, dentre outras. Nosso grifo em “A Terra no espago”, mostra alguns desses
elementos. Neste tema, sdo tratados especificamente os saberes sobre os céus. Na parte
introdutdria da tematica, os autores reconhecem a diversidade cultural relacionada ao céu, o
caréater holistico dos saberes sobre 0s céus e a importancia de trazer para o ambiente escolar 0s
conhecimentos adquiridos com os mais velhos. Segundo o documento,

Grande parte da mitologia de cada povo esta relacionada com o Sol, a Lua, as estrelas
e demais corpos celestes. Muitas das ideias e histdrias desenvolvidas sobre 0 homem
e a natureza sdo influenciadas pela concepgao que cada povo tem da Terra, de sua
relacdo com os astros (principalmente com o Sol e a Lua) e com sua posi¢do no
espaco. Para realizar um bom trabalho em suas aulas de ciéncias, o professor
indigena precisa conhecer as ideias que os mais velhos tém sobre todas essas
coisas. O trabalho com seus alunos sobre esse conhecimento serd Util ndo apenas nas
aulas dedicadas a este assunto, pois o tipo de concepcdo do Universo influencia
fortemente todas as ideias sobre os demais fendmenos naturais, 0 comportamento dos
animais e do ser humano. As ideias e descobertas da ciéncia sobre esse tema também
sd0 muito importantes para que alunos compreendam um pouco a logica do
pensamento ocidental. Finalmente, a observagao do céu, as historias relacionadas com
as estrelas e a compreensao a respeito dos movimentos da Terra, da Lua e do Sol, sera
uma fonte permanente de prazer e beleza para todos os alunos indigenas (BRASIL,
1998b, p. 276, grifo nosso).

Dois dos quatro objetivos didaticos relacionados a tematica citada anteriormente
também fazem referéncia a elementos da astronomia cultural: 1) Conhecer e valorizar as
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explicacOes de seu povo sobre o céu e seus fendmenos e 2) Conhecer outras explicacdes sobre
0 céu e seus fendmenos.

A analise mostra que, dos documentos analisados, somente 0 RCNE/I (BRASIL,
1998b), documento especifico para as culturas indigenas, apresenta explicitamente elementos
relacionados a saberes sobre os ceus desses povos. Observamos nos documentos analisados a
falta de uma abordagem especifica de saberes indigenas sobre os céus, podendo contribuir para
naturalizar um curriculo que apresenta predominantemente a cultura dominante. A pouca
representatividade da cultura indigena nos curriculos consequentemente promove a manutencdo
de livros didaticos nessa mesma perspectiva.

Acreditamos que denunciar essa omissdo curricular pode alertar e sensibilizar o
professor para que ele inclua praticas mais humanisticas em suas aulas, considerando os saberes
sobre os céus das culturas indigenas. Como mencionamos, a astronomia cultural é uma area
ainda recente no Brasil, com poucos trabalhos nessa tematica. Entretanto, ainda que tenhamos
um quadro mais restrito em termos de contribuigdes, autores como Jafelice (2015) discutem a
importancia da adocao de um viés antropologico na abordagem a temas em astronomia, visando
a criacdo de praticas em astronomia cultural. Nesse sentido, reunimos um conjunto de trabalhos
e pesquisas (CARDOSO, 2007; AFONSO, 2006; 2009; AFONSO et al, 2011; FAULHABER,
2004; 2017; JAFELICE, 2015; 2010; FERNANDES, 2010) que podem auxiliar os professores
para, a partir delas, incluirem em suas aulas elementos sobre os céus de povos indigenas que
vivem no Brasil, conforme seré detalhado a seguir.

A pesquisa de Cardoso (2007) esta entre as primeiras teses e dissertaces produzidas
no Brasil, na area de educacdo, voltada a temética da astronomia cultural (ou etnoastronomia).
Trata-se de uma tese de doutorado de carater etnografico, intitulada: “O Céu dos Tukano na
escola Yupuri: construindo um calendario dindmico”. A pesquisa foi realizada a partir de
oficinas na Escola da propria comunidade indigena. Essas oficinas contaram com a participacéo
dos conhecedores tradicionais, com o0 objetivo de proporcionar aos estudantes da Escola Yupuri
estudar e identificar as constelacdes de seus antepassados. No trabalho, o autor relata que as
constelacGes do povo Tukano orientam a previsdo de fendmenos naturais e aspectos espirituais
do cotidiano.

Os trabalhos de Afonso (2006; 2009), Afonso et al (2011) e Faulhaber (2004; 2017),
abordam relacdes praticas e espirituais que grupos indigenas realizam com fenbmenos e corpos
celestes. Ja Jafelice (2015; 2010), conforme indicamos brevemente em paragrafos anteriores,
apresenta atividades que podem ser realizadas em sala de aula sob uma perspectiva
antropolégica no trato de assuntos sobre 0s céus, buscando uma abordagem holistica e
transdisciplinar. O trabalho de Fernandez (2010) traz praticas pedagdgicas em situacdes
escolares reais de abordagem humanistica para o ensino de astronomia, entre elas a autora
apresenta textos sobre a origem do Universo na perspectiva do povo indigena Desana que vive
no noroeste do Amazonas, entre o rio Tiquié e Papuri.

4 Consideragoes

Entre os documentos analisados que encontramos contetdos relacionados a tematica
investigada, ndo identificamos o termo astronomia cultural nem expressdes sinénimas
(arqueoastronomia, astroarqueologia, astronomia antropoldgica, astronomia cultural e
etnoastronomia). Porém, a andlise mostrou que discussdes e contetdos referentes a essa
tematica estdo presentes sem seu devido destaque e, porque ndo dizer, quase inexistentes em
alguns dos curriculos oficiais.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.2, 2020. 13



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

Percebemos, no decorrer da leitura dos documentos educacionais, principalmente nos
PCN de ciéncias (BRASIL, 1998a), uma abordagem significativa de temas da astronomia
académica em detrimento a astronomia cultural. Vale destacar que entre todos, os PCN
(BRASIL, 1998a) sdo a colecdo de documentos mais antiga. O tema transversal da pluralidade
cultural foi um avanco na discussao daquele periodo, mas na area de ciéncias sua abordagem é
superficial. Tivemos um crescimento da tematica s6 mais recentemente, um indicio desse
crescimento pode ser a aprovacao da Lei n® 11.645/2008

Preocupamo-nos, assim como Silva (2000), com o desmerecimento de tais temas. De
acordo com o autor, o multiculturalismo e a diferenca sdo tratados “de forma marginal”,
tornando-se questdes isoladas que prezam apenas pelo respeito e pela tolerancia da diversidade
cultural brasileira.

Jafelice (2016) realizou um levantamento referente a astronomia cultural na BNCC, na
época em que o documento estava em construcdo. Em sua publicacdo, chama a atencdo para a
omisséo do documento em relagdo a tematica da astronomia cultural. O autor encontrou “apenas
entradas muito genéricas e vagas ou incompletas, ou improcedentes, sobre ‘o tema’”
(JAFELICE, 2016, p. 11). Salientamos que, apés a oficializacdo, ndo houve mudancas na
quantidade de conteddos de astronomia cultural na BNCC. Chamamos assim a aten¢do para a
pouca relevancia dada a essa tematica, uma vez que a BNCC é um documento normativo, que
regula inclusive a elaboracéo dos livros didaticos.

Outro fator importante a observar € que os temas da astronomia cultural sdo quase
inexistentes'® na proposta curricular de geografia do estado do Amazonas e ausentes na
proposta de ciéncias naturais. Considerando que 0 Amazonas € o estado com o0 maior himero
de pessoas autodeclaradas indigenas no pais, a abordagem de temas relacionados a astronomia
cultural ressaltaria a importancia da valorizacdo dos conhecimentos produzidos por esses
pOVOS.

Reconhecemos a presenca marcante de temas relacionados a astronomia cultural no
RCNE/I (BRASIL, 1998b) de forma que valoriza e compreende a importancia dos
etnoconhecimentos dos povos indigenas. Esse documento, como mencionamos, chega a
mencionar elementos de astronomia cultural citando duas etnias.

Por outro lado, ressaltamos que os conhecimentos tradicionais devem ser valorizados
tanto quanto os cientificos e ndo devem ficar limitados apenas a educacéo escolar indigena. Por
isso, defendemos a necessidade de um maior espaco aos contetidos de astronomia cultural nos
documentos oficiais que permeiam toda a educacdo brasileira tanto quanto dado aos cientificos.

5 Agradecimentos

Agradecemos a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM) pela
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13 Encontramos na proposta de geografia apenas um conceito relacionado a cosmologia (Compreender a origem
do universo: seus movimentos e transformacdes). A atitude referente a esse conceito d& margem a insercdo da
astronomia cultural: Interpretar diferentes visdes de mundo, tanto no contexto local quanto no global.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.2, 2020. 14



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

Referéncias

AFONSO, Germano Bruno. Mitos e Estacfes no céu Tupi-Guarani. Scientific American
Brasil. 45 ed., pp. 46-55, 2006. Disponivel em:
http://www2.uol.com.br/sciam/reportagens/mitos_e_estacoes_no_ceu_tupi-guarani_10.html.
Acesso em: 5 mar. 2018.

AFONSO, Germano Bruno. Astronomia Indigena. Anais da 612 Reunido Anual da SBPC -
Manaus, AM, 2009. Disponivel em:
<http://www.sbpcnet.org.br/livro/61ra/conferencias/CO_GermanoAfonso.pdf >. Acesso em:
25 set. 2018.

AFONSO, Germano Bruno et al. A Constelacdo do Escorpido na Mitologia Indigena. Revista
Ciéncia Hoje, v. 47, pp. 40-45, 2011. Disponivel em:
<http://pindorama.art.br/file/16745escorpiao.pdf>. Acesso em: 10 ag. 2018.

AMAZONAS. Proposta Curricular do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. Amazonas:
[200-].

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. Sdo Paulo: Grupo Almedina, 2011. 279 p.

BESSA FREIRE, José Ribamar. A heranca cultural indigena ou cinco ideias equivocadas
sobre os indios. In: ARAUJO, Ana Carvalho Ziller de; CARVALHO, Ernesto Ignécio de;
CARELLLI, Vicent Robert (org.). Cineastas indigenas: um outro olhar: Guia para
professores. Olinda, PE: Video nas Aldeias, 2010, p. 17-33. Disponivel em:
http://www.videonasaldeias.org.br/downloads/vna_guia_prof.pdf. Acesso em: 31 ag. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Curricular Comum. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 04 mar. 2020.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
contexto historico e pressupostos pedagogicos. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_cont
emporaneos.pdf>. Acesso em: 30 ag. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei 11.645, de 10 de marco de 2008. Diério Oficial da
Unido: Secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 12 de marco de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111645.htm>. Acesso em: 10
ag. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de diretrizes e bases da educagéo nacional. Brasilia:
Senado Federal, Coordenacdo de Edigdes Tecnicas, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 24 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclo. Brasilia: MEC/SEF, 1998a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas. Brasilia, MEC/SEF, 1998Db.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.2, 2020. 15


http://www.videonasaldeias.org.br/downloads/vna_guia_prof.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

BUENO, Méardila Alves. O povo Parintintin e seus saberes sobre o céu: as perspectivas dos
conhecedores tradicionais e dos educadores. 2020. 137f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, Universidade Federal do
Amazonas, Humaita - AM, 2020.

CANDAU, Vera Maria Ferrdao; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educagdo na América
Latina: uma construcdo plural, original e complexa. Dialogo Educacional, Curitiba, v. 10, n.
29, pp. 151-169, abr. 2010.

CARDOSO, Walmir Thomazi. Astronomia Cultural: como povos diferentes olham o Céu. E-
boletim de Fisica, Brasilia, v. 5, n. 5, pp.1-8, out. 2016. Disponivel em:
http://periodicos.unb.br/index.php/e-bfis/article/view/21372/15314. Acesso em: 6 maio 2018.

CARDOSO, Walmir Thomazi. O céu dos Tukano na escola Yupuri: construindo um
calendario dindmico. 2007. 390 f. Tese (Doutorado) - Curso de Educacdo Matematica,
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007. Disponivel em:
<http://eacultural.fcaglp.unlp.edu.ar/base/Walmir%20Cardoso/TeseWalmir%20Thomazi%20
Cardoso.pdf>. Acesso em: 5 out. 2018.

DIEGUES, Antbnio Carlos (org.). Os saberes tradicionais e a biodiversidade no Brasil.
Brasilia, DF: Ministério do Meio Ambiente; Sdo Paulo: USP, 2000. 211p. Disponivel
em:https://www.mma.gov.br/estruturas/chm/_arquivos/saberes.pdf. Acesso em: 8 out. 2020.

FAULHABER, Priscila. "As estrelas eram terrenas™: antropologia do clima, da iconografia e
das constelagdes Ticuna. Revista de Antropologia, S&o Paulo, v. 47, n. 2, pp. 379-426, 2004.
https://doi.org/10.1590/S0034-77012004000200002. Acesso em: 5 out. 2018.

FAULHABER, Priscila. Leitura interpretativa sobre relaces céu-terra entre os indios Tikuna.
Revista Anthropoldgicas, v. 21, pp. 73-104, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaanthropologicas/article/view/231439. Acesso em: 6
maio 2018.

FERNANDES, Gilvana Benevides Costa. Uma abordagem humanistica para o ensino de
astronomia no nivel médio. In: JAFELICE, L. C. (org.). Astronomia, Educacéo e Cultura:
abordagens transdisciplinares para os varios niveis de ensino. Natal: Editora da UFRN, 2010.
pp. 89-142.

FORQUIN, Jean Claude. As abordagens socioldgicas do curriculo: orientacdes tedricas e
perspectivas de pesquisa. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v. 21, n. 1, pp.187-198, 1996.

FUNAI. indios do Brasil: Quem séo. Brasilia: DF, 2015. Disponivel em:
<http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao>. Acesso em: 2 fev. 2020.

IBGE. Os indigenas no Censo Demografico 2010: primeiras considera¢des com base no
quesito cor ou raca. Rio de Janeiro, 2012. 31 p. Disponivel em:
<https://indigenas.ibge.gov.br/images/indigenas/estudos/indigena_censo2010.pdf>. Acesso
em: 8 maio 2018.

ISA. Instituto Socioambiental. 2018. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Parintintim. Acesso em: 5 jul. 2018.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.2, 2020. 16


https://www.bdpa.cnptia.embrapa.br/consulta/busca?b=ad&id=245196&biblioteca=vazio&busca=autoria:%22DIEGUES,%20A.%20C.%22&qFacets=autoria:%22DIEGUES,%20A.%20C.%22&sort=&paginacao=t&paginaAtual=1
https://doi.org/10.1590/S0034-77012004000200002
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaanthropologicas/article/view/231439

Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

JAFELICE, Luiz Carlos. Abordagem Antropoldgica: educacdo ambiental e astronémica desde
uma perspectiva intercultural. In: JAFELICE, L. C. (org.). Astronomia, Educagéo e
Cultura: abordagens transdisciplinares para os varios niveis de ensino. Natal: Editora da
UFRN, 2010. pp. 213-426.

JAFELICE, Luiz Carlos. Astronomia cultural nos ensinos fundamental e médio. Revista
Latino-americana de Educacdo em Astronomia, Séo Carlos, v. 3, n. 19, pp. 57-92, 21 jul.
2015. Semestral. Disponivel em: http://www.relea.ufscar.br/index.php/relea/article/view/2009.
Acesso em: 10 ago. 2017.

JAFELICE, Luiz Carlos. O ensino de astronomia cultural: por quem, para quem, como e para
qué? In: IV Simposio Nacional de Educagdo em astronomia. 2016, Goiania. Mesa redonda.
Goiania: Snea, 2016. pp.1-15.

JAFELICE, Luiz Carlos. (coord). Encontro de pesquisa: a Astronomia cultural. 11 SIMPOSIO
NACIONAL DE EDUCACAO EM ASTRONOMIA, 2012, Sio Paulo. Atas..., S&o Paulo:
IFUSP, 2013. Disponivel em: <http://snea2012.vitis.uspnet.usp.br/sites/de
fault/filessSNEA2012_EP_A_Astronomia%20Cultural.pdf>. Acesso em 23 out. 2018.

MORAES, Roque. Andlise de contetido. Revista Educacdo, Porto Alegre, v. 22, n. 37, pp. 7-
32, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producdo social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Tomaz
Tadeu da (org.). Identidade e diferenca. Rio de Janeiro: VVozes, 2000. Cap. 2. pp. 73-102.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 3. ed. 3. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. 156p.

WALSH, Catherine. Interculturalidad, estado, sociedad: Luchas (De)Coloniales de nuestra
época. 1.ed. Quito: Universidad Andina Simén Bolivar, 20009.

Recebido em agosto de 2020.

Aprovado em novembro de 2020.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.2, 2020. 17



