Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

ENSINO HIBRIDO APLICADO: RELATO DE EXPERIENCIA COM ESTUDANTES
DE POS-GRADUACAO

Applied Blended Teaching: Experience Report with Postgraduate Students
Educacion Hibrida Aplicada: Informe de Experiencia con Estudiantes de Posgrado

Fransciély Valladas Velasques™
Sinara Cristiane Tres Soares”™
Bruno Luce™

Silvia Castro Bertagnolli™™

*hkkk

Lizandra Brasil Estabel

Resumo: O presente relato de experiéncia tem como foco a aplicacdo da metodologia de ensino
hibrido - modelo de rotacdo por estacdes, com estudantes de um curso de pés-graduacdo stricto
sensu. O estudo teve como ponto motivador o baixo indice de pesquisas com ensino hibrido
envolvendo estudantes de pos-graduacgdo, o que incentivou os pesquisadores a implementarem
0 método com sujeitos nesse nivel de ensino. Sobre os processos metodologicos, a aplicacéo de
questionarios se fez pertinente a fim de coletar dados para posterior anélise e para validar os
resultados levantados. Trata-se de uma pesquisa aplicada, de natureza qualitativa em que se
utilizou da pesquisa-acao, tendo como ponto de partida as observacdes dos pesquisadores e 0
audio coletado durante as atividades propostas. Verificou-se que o ensino hibrido se trata de
uma metodologia dinamica que permitiu a participacao ativa dos alunos-sujeitos no processo
de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Hibrido. Rotacéo por estacGes. P6s-Graduacao.

Abstract: This experience report focuses on the application of the blended teaching
methodology in the station rotation model. The motivation for the study was the scarce
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production in Portuguese language on blended education involving postgraduate students,
which have encouraged the researchers to implement the method with subjects of this level of
instruction. Regarding on the methodological processes, the application of questionnaires was
relevant in order to validate the results obtained. This is an applied research, of a qualitative
nature, which considered as analysis the observations of the researchers and the audio collected
during the proposed activities. Therefore, blended teaching is a dynamic methodology that
allowed the active participation of student-subjects in the learning process.

Keywords: Hybrid Teaching. Rotation by stations. Postgraduate.

Resumen: El informe de experiencia se centra en la aplicacion de la metodologia de ensefianza
hibrida, en el modelo de rotacion por estaciones. El estudio tuvo como punto motivador la baja
produccion literaria en lengua portuguesa sobre educacién hibrida con estudiantes de posgrado,
lo que alenté a los investigadores a implementar el método con el tema de este nivel de
educacidn. Sobre los procesos metodoldgicos, la aplicacion de cuestionarios fue pertinente, para
validar los resultados obtenidos. Es una investigacion aplicada de naturaleza cualitativa, que
utilizé como andlisis las observaciones de los investigadores y el audio recogido durante las
actividades propuestas. Se descubrié que la ensefianza hibrida es una metodologia dindmica
que permite la participacion activa de los alumnos en el proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza hibrida. Rotacion por estaciones. Posgraduacion.

1 Introducéo

As tecnologias tém influenciado como as pessoas se relacionam umas com as outras,
como se entretém e como consomem bens e servicos de uma forma geral. Embora toda a
evolucdo tecnoldgica tenha sido incorporada em vérias instancias da sociedade, ainda existem
campos gque ndo se modificaram de modo téo significativo com o passar dos anos, como, por
exemplo, o sistema educacional. O ambiente escolar continua utilizando a estrutura fisica
baseada em quadro, cadeiras enfileiradas e com um professor que transmite o saber a frente da
turma, ou como argumentam Horn e Staker (2015), continuamos adotando 0 modelo industrial
de educacdo, que é apontado como insuficiente, pois os estudantes possuem necessidades de
aprendizagem diferentes, em momentos diferentes.

Nesse contexto, surgem as metodologias ativas de aprendizagem que defendem um
modelo de ensino em que 0s alunos séo os protagonistas do seu processo de aprendizagem.
Dentre as metodologias ativas, uma das que vem se destacando € o ensino hibrido, que pode ser
considerado uma alternativa ao modelo de ensino tradicional (BACICH; MORAN, 2018). O
ensino hibrido (EH) mescla a educacgéo presencial com a virtual e pode ser desenvolvido através
de quatro modelos: Rotacional, Flex, a la Carte e Virtual Aprimorado. Ainda, inseridas no
modelo Rotacional existem quatro subdivisGes: Rotacdo por Estacdes, Rotacdo Individual,
Laboratorio Rotacional e Sala de Aula Invertida (HORN; STAKER, 2015). Assim,
considerando essa metodologia de ensino, o artigo tem como questdo central de investigacao:
qual a viabilidade da aplicacdo do modelo de ensino hibrido para alunos de po6s-graduacgéo
stricto sensu?

Nesse sentido, buscando encontrar publicacfes sobre a tematica a fim de identificar a
pertinéncia de realizar a investigacdo pretendida, bem como apoiar o estudo em pesquisas ja
realizadas, foram feitas buscas nas seguintes bases: Periddicos Capes, Scielo, Google
Académico (Google Scholar). Para a busca, foram utilizados arranjos com 0s seguintes termos:
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ensino hibrido, laboratdrio rotacional e pos-graduacéo, delimitando as publicacfes em lingua
portuguesa realizadas nos Ultimos cinco anos (2013 a 2018). A partir desta busca ndo foi
possivel recuperar nenhum estudo, o que demonstra a relevancia da realizacdo de pesquisas
sobre o tema proposto.

A metodologia de aplicacdo do trabalho seguiu alguns aspectos norteadores da
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003). Assim, o ponto de partida foi a aplicagéo de
um questionario para identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema que
estava sendo abordado (que era o EH), pois um dos aspectos que mais influencia a
aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja sabe (MOREIRA, 2012).

As questbes formuladas para o pré-teste visavam a identificar os conhecimentos que 0s
alunos ja possuiam sobre EH, especialmente quanto: ao que caracteriza esse modelo de ensino,
as qualidades desta proposta metodoldgica, os beneficios que proporciona, as estratégias de EH
existentes e as possibilidades de aplicacdo e qualificacdo no contexto de ensino tradicional.
Apos realizar o pré-teste, que permitiu identificar as lacunas de aprendizagem, foi realizada
uma aula expositiva dialogada, a qual incluiu a rotacéo por estacdes de trabalho e uma discussao
final, na qual foram gravados os dialogos sobre o tema em debate, e, posteriormente, foi
realizado um segundo questionario. Tal questionario possuia questdes com conteudo
correspondentes as perguntas formuladas no pré-teste, que permitiu identificar se ocorreu, ou
ndo, evolucdo da aprendizagem.

Assim, 0 artigo prossegue organizado em secdes: a secdo 2 aborda uma apresentacao de
aspectos teoricos do ensino hibrido; a secdo 3 relata a experiéncia realizada, bem como a
abordagem metodoldgica utilizada para o desenvolvimento do trabalho; a secdo 4 destaca 0s
resultados alcancados apds aplicacdo do estudo e, na se¢do 5, as consideracgdes finais sobre o
trabalho realizado.

2 Ensino hibrido

O ensino hibrido para Bacich, et al. (2015) representa a mistura, a combinacdo, a mescla
(blended), tanto de espacos, como de tempos, de atividades, de metodologias e de publicos. Os
autores relacionam aos métodos utilizados no EH a culinaria, em que se pode cozinhar receitas
diferentes usando os mesmos ingredientes e obter novos sabores.

Assim, a mistura proposta pelo EH combina tanto atividades presenciais como as
realizadas através do uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) nas
abordagens pedagogicas (MORAN; BACICH, 2018). Com a evolucdo tecnoldgica que foi
alcancada, é possivel ensinar e aprender de muitas maneiras, em diferentes espacos fisicos e
temporais; e, ainda, em ambientes virtuais ou fisicos. Desse modo, a diversidade de situacfes e
ambientes em que o aluno pode aprender ativamente € ampliada, uma vez que néo se restringe
ao ambiente da sala de aula e/ou a necessidade e a dependéncia do professor para o
desenvolvimento de tarefas de aprendizagem. Esta abordagem pedagogica tem o foco no
processo de aprendizagem centrado no aluno, que ultrapassa a metodologia tradicional, focada
apenas na transmissao de informacao pelo professor (BACICH, et al., 2015).

Os autores sugerem, a partir de Coll et. al. (2010), que ha um triangulo interativo, do
qual fazem parte o professor, os estudantes e os conteddos. Todos estes sdo modificados pela
insercdo das tecnologias digitais no dia a dia dos individuos, oferecendo novas formas de
interacdo e criando novas relagcOes entre os trés participes do tridngulo. Os mesmos autores
propdem, assim, que os trés vértices do tridngulo sdo compostos pela relacdo, conforme
demonstra o Quadro 1:
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Quadro 1 - Trés Vértices do Triangulo segundo Coll et. al. (2010)

Professor-Tecnologia Aluno(s)-Tecnologia Professor-Aluno(s)-Tecnologia

O educador tendo o papel de buscar

a ferramenta tecnolégica mais A interagéo do aluno com a .
adequada para os objetivos Professor como mediador do uso da

! - tecnologia, seja individualmente 50
educativos propostos, visando a g ] ferramenta tecnol6gica pelo aluno.

~ ; ou em grupos de estudantes
construcdo do conhecimento pelo
aluno

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Ainda, segundo os autores Coll et al. (2010), o modo de pensar e de construir
conhecimentos foi modificado na medida em que as tecnologias digitais tém proporcionado o
acesso rapido a uma quantidade enorme de informacdes. Dessa forma, o educador precisa estar
atento ao tipo de impacto que a tecnologia sugerida pode ter nos modos de pensar e agir de seus
alunos. Assim, pode aproveitar o potencial de construgédo coletiva e compartilhamento que as
tecnologias proporcionam.

Nesse contexto, o professor também necessita adaptar sua proposta de ensino e
reconfigurar as aulas, de maneira a favorecer os momentos de interacdo, colaboracdo e
envolvimento, através do uso das tecnologias digitais. Assim, o EH vem contribuir com o
docente justamente oportunizando a combinacdo metodoldgica que engloba tanto o ensino
quanto a aprendizagem.

Segundo Christensen et al. (2013), existem os modelos de EH que sdo considerados
sustentados e outros, disruptivos. Relacionando com outras areas, 0s autores apontam que
modelos sustentados sao aqueles em gque se combina a antiga tecnologia com a nova para criar
algo que possui melhor desempenho. No campo da educagdo, um modelo de EH sustentado é
aquele em que se utiliza tanto recursos tradicionais de ensino como as novas tecnologias. Assim,
consideram-se que sao modelos sustentados: rotagdo por estacdes, laboratério rotacional e sala
de aula invertida. Ja os modelos de rotacdo individual, flex, a la carte e virtual enriquecido, sdo
considerados disruptivos, pois "rompem” com o modelo tradicional de ensino, se distanciando
e preservando pouca ou nenhuma semelhanca. Em funcdo desta caracteristica de rompimento
com os modelos ja existentes, os modelos disruptivos necessitam de gestdo e organizacao
educacional diferenciada, uma vez que exigem infraestrutura fisica e tecnoldgica prépria
(computadores, tablets e outros recursos) e profissionais, sendo necessarios para além do
professor da disciplina ou da estrutura tradicional da sala de aula, e, por isso, a dificuldade de
sua implementacéo no contexto escolar.

Para aplicacdo da metodologia de EH do presente estudo foi utilizado o modelo de
rotacéo por estacdes que, como o préprio nome sugere, esta organizado de modo que os alunos
sigam “um roteiro pré-estabelecido pelo professor, passando algum tempo imersos em
diferentes estacdes de ensino em que, pelo menos uma, tem que ser online.” (BLENDED
LEARNING UNIVERSE, 2018). Cada estacdo pode envolver determinada tarefa, como videos,
discussbes em grupos, atividades de escrita, leitura, incluindo ao menos uma atividade online.
Os estudantes formam grupos, sendo que cada grupo realiza uma das tarefas assumindo,
naquele momento, uma estacdo. Ao final do periodo estipulado, eles trocam de estacao,
desempenhando outra tarefa correspondente & nova estacdo, conforme representado pela
Figura 1.
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Figura 1 - Sequéncia didatica da aula de EH no modelo de rotagao por estacées
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

No caso do modelo de rotacdo por estacfes € importante que as tarefas sejam
independentes, mas integradas ao contexto de aprendizagem proposto, para que todos os alunos,
ao final, tenham acesso ao mesmo contetdo. O professor tem o papel de mediador, sendo que
ao inicio, busca levantar os conhecimentos prévios e, ao final, estimula a sistematizacdo e
sintese dos aprendizados. O ideal é que exista um profissional capacitado para dar apoio em
cada uma das estacdes. No caso deste trabalho isso foi possivel, pois a pesquisa foi desenvolvida
com o docente da disciplina e outros trés pesquisadores envolvidos diretamente com este
trabalho.

2.1 Aprendizagem no ensino hibrido

O processo de aprendizagem, segundo a epistemologia construtivista, envolve a
interacdo e relacdo do sujeito com o objeto do conhecimento, ou seja, 0 conhecimento ocorre
através das interacdes que realiza com o meio (ABREU et. al, 2010). Assim, ao planejar
atividades que envolvem EH, o professor precisa considerar o aspecto relacional para a
construcdo do conhecimento.

Desse modo, um importante passo a ser dado pelo docente € justamente identificar quais
conhecimentos os sujeitos possuem sobre 0 assunto a ser trabalhado, uma vez que isto contribui
para a identificacdo das possibilidades de assimilacdo e acomodacéo para posterior adaptacéo
dos alunos diante do objeto de conhecimento. Assim, considerando que 0 processo de
assimilacdo ocorre quando a pessoa integra uma nova informagdo as estruturas cognitivas
prévias, 0 processo inicial que o EH propde, de levantamento de conhecimentos anteriores,
torna-se essencial para que o aluno tenha condic¢des de mediar essa relagdo entre o conhecido e
0 novo conhecimento (TAFNER, 1997). Alem disso, pode ocorrer do estudante ndo conseguir
assimilar o conhecimento por ndo encontrar condi¢Ges para iSso em sua estrutura cognitiva,
necessitando da acomodagdo do novo conhecimento em uma nova estrutura cognitiva, por
intermédio da criagdo de um novo esquema, que também necessita da observacao do educador
para que a acomodacéo ocorra (PIAGET, 1976).

# Tear: Revista de Educacédo Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.1, 2020. 5



Htear #

Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia #

Nessa linha, é importante abordar as contribuicbes de Ausubel (2003) quanto a
aprendizagem significativa, que é baseada na interacdo dos conhecimentos prévios e 0s novos
conhecimentos. Neste contexto, cabe trazer o conceito de ideia a&ncora ou subsuncor, que se
constituem nos conhecimentos especificos existentes na estrutura de conhecimentos do
individuo e que podem servir de “elo de liga¢do” para a atribui¢do de significados aos novos
conhecimentos. Assim, ao propor a aprendizagem de novos conteudos através das inimeras
possibilidades que o EH apresenta, o educador precisa estar atento a esses processos que
ocorrem durante a construgdo do conhecimento, de modo a facilitar para que a aprendizagem
dos alunos seja significativa, por intermédio das op¢fes pedagdgicas adotadas.

3 Relato da experiéncia

O presente trabalho apresenta uma experiéncia educacional a partir da abordagem
pedagdgica de ensino hibrido. O estudo em questdo foi aplicado em uma aula na turma de Pds-
graduacao stricto sensu na area de Informética na Educacéo no Instituto Federal do Rio Grande
do Sul. Assim, este estudo se caracteriza por uma pesquisa-acao, que se trata de um tipo de
investigacdo empirica em que 0s participantes e pesquisadores estdo envolvidos na resolucdo
de um problema. Fonseca (2002, p.34) afirma que este tipo de pesquisa “pressupde uma
participagdo planejada do pesquisador na situa¢do problematica a ser investigada.”. Ou seja, o
pesquisador participa do processo de aplicacdo da metodologia para a resolucdo da
problematica.

Inicialmente, foi aplicado um questionario com 10 questdes, que foi disponibilizado no
ambiente virtual da turma, sendo que 13 alunos optaram por participar da experiéncia aqui
descrita. O intuito da aplicacdo do questionario era de verificar o conhecimento prévio destes
estudantes sobre uma determinada unidade de aprendizagem da disciplina. Essa metodologia
estd embasada na teoria de Ausubel, que afirma que a aprendizagem significativa ocorre quando
0 novo conhecimento é construido a partir de uma estrutura cognitiva ja existente (AUSUBEL,
2003). Ou seja, o professor deve ter claro qual o conhecimento prévio que o aluno possui sobre
0 tema para que, a partir disso, apresente situaces que permitam desenvolver o contetdo com
base neste conhecimento, viabilizando assim a constru¢do de novos conhecimentos.

Neste sentido, a partir da verificacdo do conhecimento prévio dos alunos, foi elaborada
uma aula expositiva-dialogada para explicar 0s aspectos tedricos da unidade de aprendizagem
selecionada, cujo contetdo da aula era justamente o EH. Apds esse momento, foi aberto um
espaco para discussdo do tema e foi realizada uma andlise de sua aplicabilidade em outras
situacdes reais, ou seja, foi realizado um contraponto entre a teoria e a pratica. Em seguida, foi
realizada uma atividade préatica que teve como base 0 modelo do ensino hibrido de rota¢des por
estacoes.

Os alunos foram divididos em cinco grupos de 2 a 3 pessoas e, ap0s, 0correu um sorteio
para indicar qual a estacdo que cada grupo iniciaria. Para o desenvolvimento da atividade é
essencial prever a quantidade de estagdes (HORN; STAKER, 2015). No caso deste trabalho,
foram previstas seis estacGes, mas como alguns alunos se ausentaram na aula em que a pratica
foi realizada, percebeu-se que os grupos ficariam prejudicados com 1 ou 2 membros, assim o
numero de estacdes foi reduzido e isso viabilizou aplicar a estratégia com um nimero menor
de integrantes, mas que configurasse a ideia de grupo, e ndo de individuo. Assim, essa atividade
contou com a participacdo de 10 pessoas.

A partir disso, a atividade foi operacionalizada com 5 estacOes, posicionadas em
computadores distantes uns dos outros, e com edi¢do colaborativa usando a ferramenta do
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Google Docs. Em cada estacdo, havia um trecho do livro intitulado ensino hibrido de Bacich,
et al. (2015), para proporcionar uma reflexdo sobre o contetido e sua aplicabilidade no contexto
educativo. O tempo destinado para a realizacdo da atividade proposta em cada estacdo era
diferente, considerando que, além do trecho de reflexdo, deveria ser formulada uma pergunta
para 0 proximo grupo a realizar a atividade naquela estacao. Assim, ao ocorrer a rotacao para a
estacdo seguinte, os alunos liam a reflexdo inicial (inserida pelos docentes daquela aula) e a do
grupo anterior, além de responder a pergunta proposta por este mesmo grupo. De modo a
identificar a producgéo realizada, foram usadas cores que identificavam o constructo de cada
estacdo. Neste sentido, o tempo estipulado foi de 6 minutos para a primeira e a segunda rotacéo,
passando para oito, nove e dez minutos respectivamente nas estacoes 3, 4 e 5.

Ao término da rotacdo por todas as estacGes, a turma se reuniu novamente com o intuito
de discutir sobre os pontos positivos e negativos da metodologia e sobre as produgdes realizadas
nas estacdes. Essa discussdo foi mediada por dois dos pesquisadores e gravada por 39 minutos
com o consentimento dos participantes e serd descrita na proxima secdo. Além disso, foi
aplicado um segundo questionario com o0s participantes para verificar, com perguntas
correlacionadas as perguntas do pré-teste, se houve ou ndo alguma evolucéo da aprendizagem,
guanto a conceituacdo, qualidades, beneficios, estratégias e possibilidades de aplicacdo do EH,
bem como sua relagdo com o ensino tradicional. Assim, considerando que trés alunos néo
participaram da segunda avaliacdo por terem se ausentado na aula pratica, foi utilizada uma
média dos acertos de cada questdo para esses alunos, considerando que as avaliacGes do
primeiro teste ndo foram identificadas.

4 Percepcgdes do Modelo Pedagogico Adotado

Conforme ja mencionado, ao concluir a rotacdo pelas estacGes foi realizada uma
discussdo com os participantes sobre a estratégia de EH adotada. Esta discussdo foi gravada e
alguns dos relatos realizados pelos participantes foram transcritos utilizando a linguagem
adotada pelos estudantes durante a discussao. Assim, durante esse momento de debate, 0s
participantes fizeram varias argumentagdes sobre a pratica. O primeiro ponto identificado como
crucial para se utilizar essa abordagem diz respeito ao tempo: pode-se inferir que a questdo do
tempo em relagdo a quantidade de informaces afeta o nivel de interagdo dos alunos com a
atividade. Neste sentido, o participante (P7) relata que o tempo para realizar a atividade foi
curto e, com isso, nao foi possivel ler todos os trechos que os demais grupos elaboraram,
responder a pergunta e ainda propor para 0 grupo seguinte uma nova questdo. Neste sentido,
relata que dificultou o uso da estratégia: “o tempo, acho que foi um pouco curto, ndo dava para
ler todas as perguntas. NoOs liamos o principal e ja iamos respondendo, e a Gltima pergunta
ficava semelhante ao que outro grupo ja tinha feito.”

Na mesma perspectiva, o (P1) complementa que devido ao tempo, as perguntas se
tornaram repetitivas. Que deveria ter estipulado um tempo para ler o texto que estava nas
estacdes e depois um tempo para formular a nova pergunta. “E depois deixar no ‘quadro’ para
que as equipes soubessem o tempo que tinham para ler e se organizassem para fazer as
perguntas.”. Ou seja, o tempo para a realizacao da atividade deveria estar visivel no quadro para
que os participantes se organizassem quanto ao tempo de leitura dos trechos, resposta da
pergunta, bem como a elaboracdo da pergunta para o préoximo grupo. O participante (P9)
também afirma que ao realizar uma atividade com tempo estipulado, implica na compreensao
da atividade, “essa coisa de tempo ¢ complicado, pois fica uma pressdo. Pois era um assunto
que tinha que ler com mais calma, para entender melhor.”
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Assim, o participante (P3) sugere que seja retirado o tempo de rotacdo das estacdes,
“uma solucdo que eu encontrei agora, € ndo ter tempo. E o grupo que termina troca com o outro
grupo que terminou”. A descri¢do mencionada pelo participante refere-se ao modelo Flex, no
qual ndo ha tempo estipulado para a realizacdo da atividade, seguindo o ritmo do estudante de
forma mais personalizada (BACICH, et al, 2015). No entanto, como apontam Ribeiro e
Medeiros (2017, p.4) o importante é que “o tempo total de cada estagéo deve ser suficiente para
que os estudantes realizem as atividades propostas e alcancem o objetivo de cada estagdo.”
Neste caso, analisando-se as producGes dos alunos, apesar da sugestdo indicada, os alunos
tiveram éxito nas atividades propostas em cada estacdo, atingindo o objetivo de ler, responder
as perguntas dos colegas e formular uma nova questdo para o proximo grupo responder. Apesar
disto, é importante reconhecer a possibilidade de que o tempo estipulado tenha sido insuficiente
ou que poderia ser maior na primeira estacdo, evitando que a inexperiéncia com o método possa
interferir no aproveitamento da aprendizagem. Isso fica evidenciado na fala de P11, que afirma
que sua maior dificuldade foi na primeira estacéo até se ambientar, por isso sugere que 0 tempo
seja maior no inicio: “Tivemos a dificuldade de entender, como era primeira estagdo estdvamos
nos ambientando, acho que foi um tempo curto.”

Como pontos positivos da pratica, o (P1) afirma que conseguiu diferenciar os modelos
de EH e compreender as duvidas preexistentes: “eu consegui fixar, pois eu confundia os
contetidos por serem parecidos. Ai, eu consegui perceber as diferencas entre eles.” Além disso,
o participante (P9) salienta: “achei muito legal, pois vocés introduziram a partir do trecho, mas
conseguimos ver o que os colegas achavam com as perguntas.” Assim, observa-se que é
possivel compreender, a partir da pratica de EH, de que maneira as pessoas interpretam o
mesmo trecho em diferentes perspectivas e de acordo com a sua visdo sobre aquela realidade
apresentada pelo autor. O participante (P5) afirma que “tudo funcionou, foi bem bacana, acho
que s 0 tempo poderia ser um pouquinho mais. Mas o resto foi legal.”

Por fim, o (P2) sugere que seja utilizado o0 método de sala de aula invertida junto com o
modelo de estagdes para ter um melhor aproveitamento. Neste modelo citado por P2, “[...] a
teoria € estudada em casa, no formato on-line, e 0 espaco da sala de aula é utilizado para
discussoes, resolucdo de atividades, entre outras propostas” (BACICH, et al., 2015, p. 15).
Ainda, P2 também aponta:

eu senti um pouco de dificuldade, que a gente ndo tinha lido nada sobre. Se eu, no
mesmo tipo de aprendizagem, tivesse lido alguma coisa, depois chegado aqui e
reforcado. Acho que as minhas respostas seriam melhores do que as que eu dei.
(P2, 2019).

Neste sentido, pode-se observar que a discusséo dos alunos e a comparacgéo de respostas
no questionario mostram uma aprendizagem significativa independentemente dos fatores que
possam ter dificultado no momento da realizagdo da atividade. Percebe-se, também, uma
preocupacao dos estudantes com relacdo ao conhecimento da estratégia pedagdgica utilizada.
Eles indicaram que gostariam de se apropriar dos modelos em momento previo para
compreender melhor o seu papel no ensino hibrido, no modelo de rotagdo por estacoes.

Considerando a aplicacdo dos questionarios antes e depois da aula expositiva-dialogada
e da aplicagéo do modelo de rotacéo por estacOes, pode-se comparar os resultados obtidos com
0 pré-teste e 0 pos-teste. Os questionarios eram compostos com perguntas fechadas que
continham apenas uma questdo correta e que eram equivalentes em termos de conhecimento
testado, ou seja, a pergunta 1 do pré-teste € equivalente a questdo 1 do pds-teste, contendo
enunciados descritos em um formato diferente, porém abordando o mesmo tema. Salienta-se
que os participantes ndo tiveram contato com os conceitos de EH em nenhum outro momento
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anterior ao pré-teste dentro do programa de poOs-graduacdo em questdo, uma vez que este
conteudo somente € previsto na disciplina em que a pesquisa foi aplicada.

Analisando-se o Grafico 1, esquematizado abaixo, é possivel observar que 77% dos
alunos apresentaram maior incidéncia de respostas corretas as questdes ao responder o pés-
teste, se comparado ao pré-teste. Além disso, 8% da turma mantiveram o mesmo nimero de
acertos e 15% erraram uma questdo a mais, em relacdo ao anterior. Com esse resultado, é
possivel afirmar que os novos conceitos foram ancorados nos subsuncores relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva da maioria dos estudantes (MOREIRA, 2012), uma vez que
demonstraram uma evolucdo de conhecimentos desde o pre-teste.

Grafico 1- Comparacdo do Aprendizado antes e depois da pratica de EH
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Quando comparado o nivel de acerto nas questdes, observa-se que 80% melhoraram seu
desempenho apds a aplicacdo do modelo de EH, comparado ao pré-teste. Neste sentido,
compreende-se que a aplicagdo do modelo combinado & teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (2003), possibilita abordagem e foco em contetdos que os alunos possuem maior
dificuldade.

Destacam-se no Gréfico 2, a elevacdo no nivel de acertos nas questdes 2, 8 e 9, as quais
abordavam os conhecimentos sobre: o termo também utilizado para denominar o EH (blended
learning), os modelos de EH existentes e as propostas que o EH oferecem para a qualificacéo
do ensino tradicional. Todos estes contetidos foram abordados na aula expositiva-dialogada e
nas estacOes estabelecidas para as rotagdes.
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Gréfico 2 - Comparagéo dos resultados por questdo no pré e pés-teste
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Nesse sentido, um importante fator que pode ter contribuido para os resultados de
aprendizagem foi justamente a forma como a aula foi organizada, pois ela foi baseada nas
informacdes obtidas pelo diagnostico do conhecimento prévio que os alunos ja possuiam sobre
0 assunto (questionario pré-teste), partindo do conhecido para 0 novo conhecimento. Nesse
sentido, a escolha dos diferentes trechos do livro que fundamentou a estratégia de rotagdo por
estacOes foi baseada nas respostas que os alunos apresentaram no questionario prévio sobre o
assunto, buscando aprofundar especialmente os contetdos em que tiveram maior dificuldade
de compreensdo. Assim, a busca por facilitar o processo de assimilagdo do novo conhecimento
de modo a integra-lo as estruturas cognitivas prévias pode ter contribuido para os resultados
apresentados quanto a aprendizagem de conteudos antes ndo conhecidos (TAFNER, 1997).

Acertos
£ FE F & E &

#

M Pré-teste M Pds-teste

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Cabe apontar, também, em relacdo aos resultados do Grafico 2, que houve um
decréscimo de acertos quanto a questdo 10, comparando-se pré e pos-teste. A referida questéo
abordou os beneficios da aplicacdo do EH e analisando-a, identificou-se que o nivel de
dificuldade nas opcOes de resposta pode ter influenciado no desempenho em fungdo da
especificidade do beneficio questionado no pds-teste, uma vez que o segundo questionario
explorava a interacdo entre professores no EH de um modo diferente do que no pré-teste.

5 Consideracdes finais

Considerando o objetivo de verificar a viabilidade do método para o publico, pode-se
observar que este modelo de aplicacéo € viavel a alunos de pos-graduagdo e apresenta resultados
satisfatorios de aprendizagem, como identificado na apresentacgéo dos resultados, especialmente
na Gréafico 1, o qual demonstra o crescimento da aprendizagem dos participantes quanto ao
contetdo abordado. Porém, cabe ressaltar que o método exige planejamento para uma aula
composta por Varios periodos para a sua execucdo, de modo que seja possivel realizar a
dindmica e fechamento do estudo em tempo habil. Além disso, considerando-se os achados e
as sugestdes dos proprios participantes, indica-se que apds aplicar o questionario para verificar
0 conhecimento prévio, seja disponibilizado aos alunos um material antes da aula pratica,
podendo seguir um misto juntamente com o modelo de sala de aula invertida como estratégia
pedagOgica para favorecer a aprendizagem dos estudantes. Assim, a parte inicial da aula pode
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ser uma discussdo geral sobre o tema. Apos, o professor pode apresentar uma breve aula
expositiva-dialogada abordando os conteudos em que os alunos apresentaram mais dificuldades
no questionario prévio, bem como esclarecendo as duvidas e, por fim, a aplicacdo do modelo
de rotacdo por estacdes.

A experiéncia realizada permitiu identificar questdes importantes ao se utilizar esse
modelo: o professor deve realizar um planejamento consistente da aula, o que viabiliza que ele
possa acompanhar 0s estudantes em grupos menores e, consequentemente, ao conceder
feedbacks imediatos com relacdo aos estudantes, é possivel perceber que eles desenvolvem
habilidades ndo previstas nos curriculos tradicionais, pois tiveram que trabalhar com
tecnologias e de forma colaborativa. Ainda, o uso de recursos tecnoldgicos e ferramentas
digitais permite a inclus@o de novas formas de aprender e ensinar. Além disso, ao mesmo tempo
em que se concentravam e aprendiam um novo conteudo, também planejavam como oferecer
aos proximos colegas que chegariam aquela estacdo de aprendizagem uma pergunta que
provocasse novas reflexdes.

Apesar disso, pode-se analisar que um dos pressupostos da metodologia ativa, que é o
respeito ao ritmo de estudos dos alunos, diverge da metodologia do modelo de rotacdo por
estacOes, uma vez que, conforme as falas dos participantes, ndo prezou pelo tempo de cada
grupo de participantes para realizacdo da atividade. Assim, é valida a proposta de um estudo
sobre os impactos, tanto positivos como negativos, da determinacdo de um tempo especifico
para o trabalho em uma estacdo de aprendizagem, buscando identificar se o fato do método de
rotacdo por estacdes apresentar esta regra de funcionamento contribui para o desempenho dos
estudantes diante do contetdo apresentado.

Considerando a dificuldade na realizacdo das atividades ao ter um tempo estipulado,
sugere-se, como estudo futuro, a elaboracéo de uma atividade a partir do Modelo Flex, em que
o aluno possui maior autonomia para realizar a atividade de acordo com seu ritmo. Assim, é
possivel verificar, a partir da aplicacdo do modelo mencionado, se os estudantes teriam maior
aproveitamento em relacdo a aprendizagem sem que a questdo do tempo possa influenciar nos
resultados.
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