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Resumo: Este trabalho busca relatar e problematizar os aprendizados decorrentes das agdes de
um professor estagiario, no ambito de uma atividade de ensino do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tendo como principais referéncias
teoricas as ideias de autores como Tardif e NOvoa. O estagio foi supervisionado e realizado em
uma escola publica estadual da capital gatcha, em duas turmas de 12 série do ensino médio.
Trata-se de um estudo qualitativo exploratério, baseado em uma unica fonte documental (o
relatério final produzido pelo estagiario), de modo que foi realizada a analise de contetdo da
producdo textual citada. Os resultados apontaram a ocorréncia de quatro movimentos formadores
de grande importéncia para a construcao de saberes profissionais: observacdes do espaco escolar
(fatores materiais, sociais, ambientais, econdmicos, dentre outros), estudo de referenciais
tedricos (envolvendo material didatico, avaliacdo, resolucdo de problemas e modelos de ensino
de Ciéncias da Natureza), regéncia de classe e construcdo de reflex6es pessoais do professor
estagiario sobre o trabalho na sala de aula (incluindo aspectos como: conhecimento sobre os
conteudos a serem trabalhados, tato pedagdgico e relacao entre teoria e pratica). Constataram-se,
assim, diferentes aprendizagens do professor estagiario decorrentes de seu trabalho na Educacéo
Basica, bem como os dados analisados reforcaram a relevancia da adocao de relatorios de estagio
como fonte documental de pesquisas que se debrugam sobre a formacao inicial de professores.
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1 Introducéo

O presente trabalho converge com a area de pesquisa educacional que se interessa pela
formacdo inicial de professores de Quimica, considerando, como uma de suas bases estruturais, a
ideia de que a profisséo docente apresenta um panorama de incertezas, instabilidades e conflitos
(em seu fazer cotidiano), requerendo conhecimento na aco e sobre a agdo (SCHON, 1983).
Nesse enfoque, o trabalho docente é visto como um processo complexo, que ndo pode ser
controlado por sistematizacGes técnicas simplificadoras (DINIZ-PEREIRA, 2002).

Tal modelo, baseado em uma perspectiva chamada de racionalidade pratica, tem sido

adotado em diferentes contextos, inclusive no campo da formacédo de professores de Quimica
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(SANTQOS, 2007; FONSECA, 2014; FONSECA; SANTQOS, 2015, 2018). Partindo dessa viséo, 0
professor é entendido como um profissional capaz de refletir, tomar decisGes e criar no ambito de
sua agdo pedagdgica (SCHON, 1983, 1995). A atuagdo autbnoma no magistério, nesse sentido,
requer habilidades que possibilitem aos sujeitos dialogarem de forma reflexiva e critica com o
trabalho desenvolvido nos ambientes escolares (SANTOS, 2007).

Por outro lado, este trabalho também esta alinhado com alguns ensinamentos de Ndévoa
(2009), autor que critica os efeitos dos discursos que tratam da profissionalizacdo dos
professores, ao afirmar que estes apresentam pouca incidéncia sobre a condigéo de trabalho e o
estatuto do magistério. Segundo o autor citado, o0 consenso sobre a formacédo docente apresenta a
proposicdo dos seguintes processos: articulacdo da formacéo inicial com a formacao em servico,
ao longo da carreira; atencéo especial aos professores em inicio de carreira, em seus primeiros
contatos com a escola; valorizacdo do perfil reflexivo da docéncia e da formacdo baseada na
investigacdo; importancia do estimulo ao trabalho em equipe, as culturas colaborativas, ao
acompanhamento e a supervisdo dos professores etc.

Novoa (2009, p.27) propbe percursos formativos que poderiam efetivamente melhorar a
realidade dos profissionais do magistério. Nessa proposta, 0s sujeitos estariam envolvidos em um
modelo de formacdo estabelecido pelo estudo aprofundado de casos de ensino
(sucesso/insucesso), pela analise coletiva de praticas pedagogicas e pelo
envolvimento/compromisso social.

Adotam-se, ainda, elementos discutidos por Tardif (2002) para compor o quadro tedrico
deste trabalho. Esse autor tem em vista a perspectiva de que € na realizacdo de um trabalho que
se pode obter um dominio progressivo dos saberes necessarios a sua realizacdo. A aprendizagem
do trabalho docente, por esse viés, ndo pode estar limitada ao aprofundamento de conhecimentos
tedricos e técnicos preparatdrios para o exercicio profissional, devendo ser permeada por uma
formacdo préatica, que possibilite a experiéncia direta no campo de atuacdo do magistério
(TARDIF, 2002, p. 57).

Conforme os apontamentos de Fonseca e Santos (2016), diferentes pesquisas
contemporaneas analisam praticas e experiéncias da formacéo inicial de professores, destacando
a compreensao da realidade da escola basica e a construcdo de conhecimentos relacionados ao
oficio docente por parte dos sujeitos, estudantes de cursos de licenciatura (CAMARGO; NARDI,
2007; GIANOTTO; DINIZ, 2010; HILA, 2008; PINHEIRO; MEDEIROS; OLIVEIRA, 2010;
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ROSA; VEIT, 2011; SILVA; CARVALHO, 2012). As producbes académicas abordam
dificuldades e desafios enfrentados pelos aprendizes (BEJARANO; CARVALHO, 2003;
GIANOTTO; DINIZ, 2010), bem como problematizam questbes relativas as acbes de
investigacdo, planejamento e avaliagdo relacionadas ao trabalho do professor em formagao na
Educacdo Basica (BARCELOS; VILLANI, 2006). O estagio supervisionado (no caso deste
artigo, estagio de docéncia), entendido pela legislacao brasileira como “ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular” (BRASIL, 2008), tem sido
explorado, na literatura académica, como espaco-tempo privilegiado para a consolidacéo da teia
de relagbes entre teoria e pratica na formacdo docente (LIMA, 2001; FELICIO; OLIVEIRA,
2008; BACH; FONSECA, 2018; RODRIGUES; ARROIO, 2018; SILVA; MESQUITA, 2018).
Nesse contexto, a pesquisa ora apresentada objetivou investigar as praticas pedagdgicas,
aprendizagens e vivéncias de um professor em formacdo que foram constituidas no ambito de
atividades de estadgio em ensino de Quimica (durante o segundo semestre letivo de 2017), do
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Destaca-se que o sujeito (autor do relatério) estava, na ocasido, realizando o segundo estagio
obrigatorio do curso (do total de trés estagios supervisionados previstos na estrutura curricular
vigente a época). No ambito do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacéo,
essa atividade de ensino € pensada conforme as caracteristicas formativas mencionadas nos
paragrafos acima, sendo que a carga horaria desta é dividida em: 45 horas de regéncia de classe;
15 horas de observacéo do espaco escolar; 15 horas de atendimento individual com o orientador;
60 horas de encontros coletivos na universidade. Como fonte de dados, foi consultado o relatorio
final de estagio produzido pelo estudante. Os processos formadores, que foram registrados no
documento em tela, abrangeram encontros coletivos e individuais com o professor-orientador,
leitura e interpretacdo de textos que apresentaram referenciais tedricos relevantes para execucao
e planejamento do ensino de Quimica, observacdo do espaco escolar, regéncia de classe e

construgdo de reflexdes pessoais sobre as vivéncias na Educagéo Basica.

2 Referenciais teoricos
A discussdo sobre o conjunto de saberes que fundamentam o trabalho do professor nédo é

um tema novo, embora ainda muito presente na pesquisa educacional (ALMEIDA; BIAJONE,
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2007; FONSECA, 2014). Ao tratar dessa questdo, Tardif (2002, p.60) propds o estabelecimento
de um modelo tipoldgico de analise relacionando os diferentes saberes as suas fontes de
aquisicdo social e as formas pelas quais estes se integram as peculiaridades da profissdo: saberes
pessoais (trazidos pela bagagem de vida, familia etc.); saberes da formacdo escolar anterior
(advindos da escola primaria, escola secundaria etc.); saberes provenientes da formacao
profissional para o magistério (construidos na licenciatura, na universidade, na formacao
continuada etc.); saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho
(oriundos do uso de ferramentas da pratica docente); saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola (obtidos na pratica do trabalho e na
socializacdo profissional).

Pode-se, assim, admitir que os saberes docentes sejam formados por uma “amalgama”
originada da interpenetracdo dos saberes experienciais, disciplinares, curriculares e daqueles
obtidos durante a formacéo profissional inicial (TARDIF, 2002, p.36). Por outro lado, segundo
argumentos de Tardif e Lessard (2008), o fazer cotidiano do professor esta organizado em funcéo
de sua carga de trabalho. A andlise desse fator deve ter em vista dois interferentes: as condi¢des
oficiais prescritas e as exigéncias reais, ou seja, a forma como os professores lidam com suas
necessidades reais.

Os autores citados glosam que algumas tarefas possuem duracdo legal bem determinada
(tempo de cada periodo de aula, intervalos etc.), enquanto outras dependem da relacdo do
professor com o trabalho (planejamento e correcdo de atividades, reunides etc.). Além disso,
afirmam que ha muitos fatores que devem ser considerados na analise da carga de trabalho (quais
sejam: materiais; ambientais; sociais; econémicos; tamanho das turmas; diversidade dos perfis
discentes; tempo de trabalho; vinculo empregaticio; as tarefas que extrapolam o ensino;
exigéncias formais (turnos de trabalho, reunides etc.); a experiéncia docente em lidar com a
multiplicidade de fatores que atravessam seu oficio).

Para Ndvoa (2009), a discussdo sobre as caracteristicas necessarias ao magistério, ou para
definir “o bom professor”, ndo deve reduzir a pratica profissional docente a um perfil
comportamentalista (conectado a um conjunto de procedimentos técnicos claramente
delimitados). Assim, o autor conjuga as dimensdes pessoais e profissionais para fundamentar a
composic¢do da identidade docente, estabelecendo algumas disposi¢cdes essenciais na defini¢cdo
desse profissional (NOVOA, 2009, p. 30-31), conforme segue.
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a) Conhecimento sobre os conteudos a serem trabalhados: para promover a construgéo de
praticas que facilitem a aprendizagem dos alunos, é necessario conhecer bem aquilo
que se ensina.

b) Cultura Profissional: é necessario o entendimento sobre os sentidos presentes na
instituicdo escolar, conhecer as préaticas e aprender a profissdo no didlogo com o0s
profissionais mais experientes.

c) Tato pedagdgico: entender os cruzamentos do trabalho com as dimensdes pessoais s&o
necessidades do ato de educar, o que viabiliza o ato de relacionar-se e comunicar-se
com os estudantes.

d) Trabalho em Equipe: necessidade de atuacdo conjunta para execucdo dos projetos
educativos escolares.

e) Compromisso Social: promocdo da aprendizagem com base em valores da incluséo
social e da diversidade, compreendendo o sujeito no ambito de sua comunidade e de
sua realidade.

f) Relacdo Teoria e Pratica: as praticas docentes sdo revestidas por componentes tedricos
e metodoldgicos que originam a constru¢cdo de um conhecimento profissional
especifico e singular.

No6voa (2009, p.35) refere-se ao trabalho docente como uma forma de transformacéo
deliberativa, pois este “supde uma transformacdo dos saberes, e obriga a uma deliberacao, isto &,
a uma resposta a dilemas pessoais, sociais e culturais”. Com isso, executar a pratica docente ndo
é possivel sem que haja a mobilizacdo de conhecimentos tedricos, sem que o dominio de um

determinado conhecimento seja vislumbrado em todas as suas dimens@es e complexidades.

3 Metodologia

Foi realizado um estudo qualitativo exploratério (LUDKE; ANDRE, 1986) baseado em
uma Unica fonte documental (o relatério final produzido pelo estagiario). Ressalta-se que a
adogdo do estudo documental é caracterizada pela estabilidade da fonte de dados consultada, que
fornece elementos capazes de descrever o contexto no qual esses dados foram originados
(LUDKE; ANDRE, 1986). Tendo em vista tais aspectos, foi concretizada a analise de contetido
da producdo textual citada (FRANCO, 2008). Realizada, em um primeiro momento, a leitura

flutuante da integra do texto, posteriormente foram obtidas unidades de registro (frases ou
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paragrafos) que fossem representativas das visdes do estagiario sobre as experiéncias formativas.
Com isso, foram adotadas algumas categorias de analise do corpo textual produzido pelo futuro
professor (algumas categorias emergentes dos dados e outras baseadas na literatura académica da
area de formacdo docente, conforme sera posteriormente descrito), decorrentes de seu contato
com o ambiente escolar e com a as aulas presenciais na universidade.

Partindo-se dessa perspectiva, o foco deste trabalho restringir-se-4 a analisar quatro
momentos abordados no relatério do estagiario, que se constituiram como capitulos do referido
documento académico: i) Observacdo do espaco escolar; ii) Momentos de estudos de referenciais
teoricos para elaboracdo do planejamento das aulas a serem ministradas no ensino médio, cujas
sinteses foram registradas por escrito; iii) Textos dos planejamentos de aulas; iv) Textos dos
relatos reflexivos sobre as aulas ministradas pelo estagiario, construidos ap0s a realizacao destas.
Para fins de organizacdo deste artigo, a proxima secdo serd apresentada no formato de trés

subsecdes, que vao explorar o texto do relatério que foi investigado.

4 Resultados e discussoes
4.1 Primeiro foco investigativo: observagdes do espaco escolar

Nesta parte, envolvendo a analise de contetdo do texto que descreve as observacbes que
foram realizadas pelo sujeito, houve a adaptacdo de certas categorias descritas na literatura para
dados correlatos aos que estdo sendo pesquisados (BROIETTI; BARRETO, 2011). Tendo
seguido um roteiro de observacbes fornecido pelo professor-formador, o estagiario, em seu
relatério, inicialmente aborda a infraestrutura da escola (categoria OBS-A) e os detalhes de sua
documentacao oficial (categoria OBS-B). Nessa descricdo (resumidas no Quadro 1), sdo citadas
as instalacdes, as condicBes de sala de aula, biblioteca, recursos disponiveis, além de aspectos

administrativos da instituicdo (uma escola publica estadual do municipio de Porto Alegre/RS).

Quadro 1 — Categorias de analise oriundas do periodo de observacao

Cddigo Categorias de analise | Fragmentos representativos textuais do relatério
OBS-A Infraestrutura da Pode-se definir que, em sua estrutura fisica, ha a constituicao de
escola dois pavilhdes, sendo o primeiro com dois andares. No primeiro

pavilhdo, andar inferior, ha as salas de aula do curso normal
magistério e salas ~“funcionais”” - secretaria, departamento de
recursos humanos e tesouraria, direcdo (incluindo vice-dire¢éo
e coordenagdo pedagogica) e sala dos professores (com cozinha
e banheiro); no andar superior estdo os banheiros e as salas de
aula. O segundo pavilhdo, embora seja no segundo andar ( pois,
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devido as caracteristicas do terreno, ndo ha o primeiro), contém
salas de aula, refeitorio, espaco de convivéncia, biblioteca e
pequena area de lazer/atividades fisicas.

OBS-B

Documentos oficiais
da escola

O PPP da escola esta estruturado desde a caracterizacdo dos
aspectos fisicos, administrativos e pedagdgicos relacionados
com a escola até uma descricao e interacdo desses com
aspectos intrinsecos a mesma, embora muitas vezes nao
aparentemente perceptiveis. Além de uma analise do cenario
atual, também sédo apresentadas proje¢des para o futuro,
especialmente através do plano de metas e agdes. Além da
descricdo do funcionamento relacionado a rotina de diversas
atividades, no PPP também é contemplado, através de uma
gestdo democratica, o envolvimento dos alunos, seja por meio
do Grémio Estudantil, dos conselhos de classe participativos
ou dos pais, através do COM (Circulo de Pais e Mestres).

OBS-C

Contato com pares
profissionais e
recepcdo no ambiente
escolar

Sobre a participacgdo/interacdo durante as minhas aulas, deixou
muito explicito, desde o inicio, que o professor titular tem por
costume acompanhar as aulas de estagio, estando presente na
sala de aula — ou na escola —, realizando alguma outra
atividade. Contudo, se eu preferisse que assim ndo
acontecesse, que o informasse previamente. Solicitou tambem
que eu encaminhasse antecipadamente os planos de aula para
ter ciéncia do que e como seria trabalhado — sem, em nenhum
momento, ter questionado qualquer item apresentado.

OBS-D

Postura pedagdgica do
professor-titular

Em relacdo a sua forma de conduzir as aulas, pude perceber
que apresenta excelente relagdo com os alunos e, de maneira
geral, grande dedicacéo ao seu trabalho — tanto que os
equipamentos utilizados no procedimento das aulas ( entre
eles: computador, projetor de imagens e caixa de som) sdo de
propriedade particular. Do ponto de vista da execugéo de sua
aula, emprega uma abordagem tradicional a partir de um eixo
conceitual, ou seja, a exposi¢do de suas aulas apresenta relacao
com fatos do cotidiano, contudo, como forma de
exemplificagfo. Questionado especificamente sobre esse
topico durante a entrevista no periodo de observa¢do, 0 mesmo
salientou que, especialmente para os alunos do ensino médio,
diferentemente do ensino fundamental, centra a grande maioria
de suas atividades na forma expositiva (mas com interaces
com os alunos) porque percebeu, ao longo do seu periodo de
docéncia, que os proprios alunos assim preferem.

OBS-E

Perfil e carga de
trabalho do professor-
titular

O professor titular das turmas em que foi realizado o estagio é
graduado em Quimica e possui mestrado. Atua na escola desde
2011, mesmo ano em que ingressou na carreira docente. E
responsavel pelas turmas desde o 6° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio, com excecdo do 2°
ano, em suas vinte horas semanais. Também leciona outras
vinte horas por semana em uma escola estadual no turno da
manha.

OBS-F

Caracterizacdo das

Cada turma possui oficialmente, conforme o registro de
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turmas

chamada, 17 alunos — logo, 34 no total. No entanto, ha pelo
menos dois alunos de cada turma que ndo frequentaram as
aulas. A composicdo dessas turmas, ou seja, o perfil dos
alunos, é de adolescentes na faixa etéria dos 15 aos 16 anos.
Nenhum é repetente do primeiro ano do ensino fundamental.
Muitos necessitam de conducdo para irem a escola, sendo o
transporte puablico, através de dnibus coletivo, 0 meio mais
usado — inclusive ha alunos que precisam pegar mais de um
onibus.

Das duas turmas, uma é composta por alunos remanescentes da
propria escola — com excecéo de um ou dois — e outra é
integralmente composta por alunos advindos de outras escolas.
Percebeu-se que esse fato, por si, gera uma espécie de
segregacado entre os alunos e, até mesmo, uma impossibilidade
de integracdo, uma vez que € nitida certa ““disputa’” por status
entre as turmas. Em relacéo a essa ~“segregacéo intencional”
no planejamento da composicdo dessas duas turmas do turno
da tarde, € visivel também a diferenca do andamento das aulas.
Percebe-se que a turma 114 (oriunda de outras escolas)
apresenta maior dificuldade em relacéo & 113.

OBS-G Contato com
estudantes

Ao conversar com os alunos e, até mesmo, com o professor
sobre esse fato de serem turmas reduzidas, foi-me informado
que, entre 0s motivos, estéo a transferéncias de alunos para
outras escolas devido a mudanca da sede, sendo que muitos
migraram para o periodo noturno por comegarem a trabalhar.
Esse fato mostra um pouco sobre a caracteristica
socioecondmica de muitos alunos, os quais apresentam
dificuldades financeiras, necessitando buscar trabalho durante
o0 periodo do ensino médio (acredito que uma realidade muito
diferente em relagdo a dos alunos da rede privada.).

Fonte: Elaborado pelos autores com base no relatério final do estagiério.

Nessa narrativa, fica explicita a observacdo que foi realizada sobre o perfil do professor-
titular e sua postura pedagdgica (categoria OBS-D; categoria OBS-E). Nesse ponto, o estagiario
destaca a formacdo do profissional, suas atribuicdes (turmas e carga de trabalho), o
relacionamento com os estudantes, bem como a metodologia de trabalho (citando o modelo de
ensino tradicional e a estratégia de aula expositiva). Ainda que de forma resumida, também é
descrita a recepcdo do professor-titular ao estagiario (categoria OBS-C) no que tange as

combinagfes para 0 acompanhamento do estagio.

O relatério consultado também enfoca o perfil das turmas que seriam interpeladas pelo
estagiario (categoria OBS-F) e o0s primeiros contatos com os estudantes do ensino medio
(categoria OBS-G). O texto, nessa parte, retrata casos de evasdo escolar, perfil etario de

estudantes, aspectos sociais e econdémicos, composi¢do das turmas em termos de sua
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escolaridade anterior e a ocorréncia de dificuldades de aprendizagem. Os registros feitos pelo
futuro professor mostram-se relevantes para que este possa pensar o contexto no qual trabalharia,
tendo em vista metodologias e objetivos gerais a serem planejados.

Sublinha-se que as categorias descritas no Quadro 1 tendem a indicar a ocorréncia, nas
vivéncias de observacdo do estagiario, dos fatores (determinantes do trabalho docente) citados
por Tardif (2002): fatores materiais e ambientais (OBS-A; OBS-B); fatores sociais e econémicos
(OBS-G); fatores ligados ao “objeto de trabalho” (OBS-F); fatores de organizacao do trabalho do
professor (OBS-E); exigéncias formais (OBS-C); forma como os professores lidam com todos
esses fatores (OBS-D). Nesse sentido, destaca-se que a historia pessoal de vida e os saberes
universitarios (TARDIF, 2002) tendem a nao ser suficientes para que o professor tenha pleno
dominio das especificidades das escolas, sendo necessaria uma imersdo no ambiente de estagio

para essa construcao, tal como descrita no relatorio.

4.2 Segundo foco investigativo: referenciais tedricos estudados

Para esta parte da analise de contetdo do texto do relatério, emergiram quatro categorias
que envolvem aprendizagens e reflexdes sobre: materiais didaticos (categoria RT-1), avaliacio
(categoria RT-2), resolucdo de problemas (categoria RT-3) e modelos de ensino para a area de
Ciéncias da Natureza (categoria RT-4). Isso foi possivel porque houve, no &mbito das atividades
de estagio, momentos de estudos e aprofundamentos envolvendo referenciais tedricos da area
educacional durante as aulas presenciais na universidade, sendo que as conclusdes elaboradas
pelo estagiario foram registradas por escrito (estando presentes em um capitulo especifico do
relatorio). Em um dos trechos do relatério, emergem entendimentos acerca dos materiais
didaticos (categoria RT-1), com base no artigo de Santos (2007). Nessa discussao, o estagiario
evoca argumentos favoraveis ao ato de o professor exercer sua autonomia produzindo materiais
didaticos, considerando as concepcOes trazidas pelos estudantes de seu universo social

(fragmento abaixo extraido do relatorio):

De posse dessas caracteristicas e frente a um cenario onde impera a rigidez de alguns
materiais didaticos, surge a oportunidade de o professor autdnomo desenvolver seus
préprios trabalhos de ensino, cujo cerne esta centrado nas concepgdes alternativas dos
estudantes a partir da vinculagdo de seus conhecimentos prévios com os conhecimentos

1 A sigla “RT” foi adotada para codificar as quatro categorias que emergiram do segundo foco investigativo.
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cientificos. Dentro desse cenario é destacada a producdo de material no formato de
Unidades Tematicas (UTs), ou seja, um material compativel com os principios e as
orientacdes curriculares contemporaneas, mas que aborda contetdos/conceitos de forma
flexivel a partir de um ou mais temas especificos.

No prosseguimento do fragmento acima, o texto do relatério passa a destacar questdes
relacionadas a avaliacdo (categoria RT-2) dos estudantes do ensino médio (avaliacdo e suas
variagdes: mediadora, formal, informal, diagndstica, pedagogia do exame, da aprendizagem etc.).
Aqui, as reflexdes do sujeito focalizam alguns conceitos trabalhados através do artigo de Lemos

e Sa (2013), sendo o fragmento abaixo extraido do relatério:

Contribui na ampliagdo do referencial tedrico acerca do conceito de avaliagcdo e na
ampliacdo das possibilidades de aplicagdo de forma mais apropriada de métodos
avaliativos. No estdgio | haviamos trabalho sobre esse tema, embora de maneira ndo
muito aprofundada. Mas a principal mensagem que pude extrair foi a de ndo utilizar, ao
longo do trabalho de docéncia, independentemente do periodo, uma Unica forma de
avaliacdo — especialmente a tradicional, que visa a uma espécie de classificacdo dos
alunos.

Outro ponto de destaque, no processo formativo do estagiario, foi o desenvolvimento do
trabalho com a estratégia de ensino conhecida como resolucao de problemas (categoria RT-3). O
autor demonstra ter considerado importante a apropriacdo de alguns conceitos trazidos pela
leitura e discussdo do artigo de Prates-Junior e Simdes-Neto (2015). Além disso, conforme
mencionado no fragmento textual abaixo, dentre outras inspiragdes, os planejamentos realizados
pelo professor em formagdo inicial dialogou teoricamente com conceitos discutidos no artigo de
Fernandes e Megid-Neto (2012), trabalho que explora diferentes modelos de ensino para a area
de Ciéncias da Natureza (categoria RT-4). Além disso, fica evidente a concepc¢do do estagiario
(ao interagir teoricamente com 0s artigos mencionados) de que, para se pensar 0S movimentos
didaticos de uma aula de Quimica, devem-se levar em conta maltiplas visdes sobre o ensino e a

aprendizagem (fragmento abaixo extraido do relatorio):

O texto apresenta diversas caracteristicas e defini¢ces para exercicios e problemas. [...]
O conhecimento adquirido com o estudo deste texto, em especial sobre solucéo-
problema, contribui de forma a ofertar-me uma ferramenta alternativa a tdo conhecida
abordagem tradicional. Trata-se de uma atividade onde os alunos necessitam construir
um pensamento e raciocinio para resolugdo de um problema proposto, ou seja, sdo
agentes mais ativos do processo. [...] A partir das apresentacBes das abordagens
metodoldgicas no campo da docéncia indicadas por Fernandes e Megid-Neto (2012),
pode-se considerar que este trabalho ter4 ndo exclusivamente uma Unica linha de acéo,
mas sim uma mescla entre elas. Sendo assim, ndo significa que uma abordagem mais
tradicionalista, através de exposi¢do na forma escrita ou oral, sera totalmente omitida. A
ideia € a complementacdo da aula como um todo através dos somatérios dos métodos
didaticos, sabendo 0 momento mais adequado para cada um deles.
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As aprendizagens originadas nesse processo formativo, € possivel supor, foram sendo
construidas de modo que o estagiario conseguisse tornar mais abrangentes e seguros os enlaces
tedrico-praticos necessarios para compor o planejamento das aulas que seriam desenvolvidas no
ensino médio, elementos que, no entendimento de Tardif (2002), podem ser chamados de saberes
provenientes da formacdo profissional para o magistério. Nesse contexto, o professor-estagiario
planejou e conduziu um conjunto de atividades que englobou 33 aulas (33 periodos de 50

minutos), sendo que tais elementos sdo o tema de andlise da proxima secao.

4.3 Terceiro foco investigativo: planejamento e reflexdes sobre a regéncia de classe

Nesta parte do estudo, o foco é colocado sobre os planos de aula produzidos pelo sujeito
em formacdo (resumo das atividades indicado no Quadro 2), bem como sobre as reflexdes
(relatos sobre os eventos da sala de aula) registradas apos a realizacdo de seu trabalho na escola.
Consideram-se, aqui, categorias de analise pré-determinadas, com base no ideario de Névoa
(2009), citado em secdo anterior deste trabalho: categoria 1- Conhecimento sobre os contedos a
serem trabalhados; categoria 2- Cultura Profissional; categoria 3- Tato pedagdgico; categoria 4-

Trabalho em equipe; categoria 5- Compromisso social; categoria 6- Relacdo Teoria e Prética.

Quadro 2 — Sintese dos planos de aula para a 12 Série do Ensino Médio
Aulas Atividades

01e02 Aula expositiva-dialogada, com uso de simulag6es (oriunda de um sitio eletronico)
sobre atomos e trabalho em grupo.

03e04 Uso de problematizacéo inicial e posterior aula expositivo-dialogada. Utilizacéo de
videos, leitura e interpretacdo de artigos jornalisticos sobre mineracéo.

05e 06 Exercicios de revisdo sobre os contetdos trabalhados.

07,08 e 09 | Evento externo sobre a Histdria da civilizagdo (palestras).

10e11 Jogo ludico e aula expositivo-dialogada de retomada dos contetdos.

12e13 Correcéo de exercicios e fechamento da atividade do evento externo, com discussao
sobre a relacdo da histéria com o conhecimento cientifico.

14 e 15 Resolugdo de problemas envolvendo soldagem e metais — (Problema 01 — Fechado e
Quantitativo): Apresentagdo da proposta e formagéo dos grupos.

16 e 17 Resolugdo de problemas envolvendo soldagem e metais — (Problema 01 — Fechado e
Quantitativo): Apresentagdo oral das resolucées pelos grupos e fechamento expositivo-
dialogado conduzido pelo professor.

18e19 Resolugdo de problemas envolvendo lixo eletrénico — (Problema 02 — Aberto e

# Tear: Revista de Educacgdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.8, n.1, 2019. 11



Htear

Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

Qualitativo): Apresentacdo da proposta e formagdo dos grupos.

20e21 Resolugdo de problemas envolvendo lixo eletrénico — (Problema 02 — Aberto e
Qualitativo): Grupos pesquisam no laboratério de informatica.

22e23 Resolugdo de problemas envolvendo lixo eletrénico — (Problema 02 — Aberto e
Qualitativo): Apresentacao oral das resolucdes pelos grupos e fechamento expositivo-
dialogado conduzido pelo professor.

2425 Breve discussdo sobre ligacdo quimica (aula expositiva e dialogada).

26 e 27 Revis,z?u? geral dos assuntos trabalhados (aula expositiva e dialogada), com utilizacéo de
exercicios.

28¢e29 Avaliacdo escrita do 3° trimestre letivo.

30e3l Entrega da avaliacdo e correcdo (aula expositiva e dialogada).

32e33 Avaliacéo escrita anual.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos planos de aula do relatério.

No que diz respeito a categoria 1 (Conhecimento sobre os conteudos a serem
trabalhados), os planos de aula deixam explicita a organizacdo de aulas com os seguintes
assuntos: atomos e elementos quimicos (nimero atdémico, numero de massa, isotopos, ions);
distribuicdo eletronica e tabela periddica (periodos e grupos); relacdo entre mineracdo e tabela
periodica; relacdo entre lixo eletrbnico e tabela periddica; propriedades periddicas. Nos
documentos analisados, houve estruturacdo correta do ponto de vista dos conceitos quimicos
previstos (havia espaco especifico, nos planos de aula, nos quais o professor registrou com
detalhes os conhecimentos que seriam estudados), evidéncia que denota o dominio satisfatdrio de
contetidos conceituais por parte do estagiario, muito provavelmente adequado as funcdes de um
professor de Quimica do ensino médio.

No que se refere as categorias 2 (Cultura Profissional) e 4 (Trabalho em equipe), as
evidéncias apontam que houve movimentos limitados de aprendizagem sobre a profissdo docente
com os professores que trabalhavam na escola em que foi realizado o estdgio, excetuando-se a
relacdo de proximidade com o professor titular de Quimica, responsavel pela supervisdo do
estagiario. Foi relatada apenas uma situacdo de ensino de compartilhamento direto com outra
colega de profissdo (participacdo proposta pela professora de Sociologia e Filosofia dos
estudantes de ensino médio em um evento sobre a Historia da Civilizacao, realizado durante as
aulas 07, 08 e 09). As demais situagdes de contato profissional narradas pelo estagiério, em seu
relatorio, restringiram-se a conversas com 0 seu supervisor sobre detalhes do planejamento e do

desenvolvimento das aulas de Quimica. Nesse ponto, 0 estdgio mostrou-se um periodo pouco
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agregador em termos de diferentes visdes e experiéncias diversas sobre a docéncia (situacdes que
poderiam extrapolar a area de conhecimento estrita de atuacdo do sujeito).

Sobre a categoria 3 (Tato pedagdgico), hd vérios indicativos de que o professor em
formacéo buscou refletir sobre situacbes de comunicacgdo variadas que ocorreram em suas aulas,
dando indicativos da construcdo de seu relacionamento com os estudantes ao longo do periodo
de regéncia. Essa multiplicidade de eventos descritos para a categoria 3, a partir da analise de
conteudo realizada sobre o texto investigado, revelou sete subcategorias que possibilitam uma
visdo mais abrangente e mais precisa sobre as aprendizagens do professor-estagiario (fragmentos
textuais imbricados nessas situacfes estdo mostrados no Quadro 3). O relatério investigado
mostra que o contato professor-estudantes foi construido em situacdes de sala de aula que
abordaram: motivos de falta as aulas (subcategoria T1); criticas discentes ao trabalho docente
(subcategoria T2); diferentes orientacGes dadas pelo professor em relacdo aos procedimentos de
sala de aula (subcategorias T3, T4 e T5); receptividade dos sujeitos em relacdo as atividades
propostas (subcategoria T6); percepcdes do docente sobre aspectos disciplinares e andamento

das atividades de aula (subcategoria T7).

Quadro 3 — Subcategorias que caracterizam aprendizagens/desenvolvimento do Tato Pedagdgico

Cédigo Fragmentos representativos textuais do relatorio
Subcategorias

T1 Faltas Os alunos inicialmente argumentaram que ndo foi um ato planejado, mas
sim havia alguns que néo estavam a fim de irem & aula no dia. Alguns
disseram que faltaram por algum motivo especifico e deram a entender
que a falta coletiva poderia ter sido uma coincidéncia; Na sequéncia,
como uma forma de justificativa mais real (a partir da minha analise), os
alunos comegaram a demonstrar os reais motivos de falta, ficando mais
evidente: (1) a carga horaria extensa de quimica durante a semana —
chegando a ter 06 periodos.

T2 Abertura a criticas | Falamos para os alunos que estamos totalmente abertos para aceitar
criticas, mas que iriamos argumentar contrariamente, caso fosse
necessario. Acredito que essa insatisfacdo por parte dos alunos seja
decorréncia de diversos outros fatores para além de nossas aulas - entre
estes estd uma certa resisténcia ~“natural””, criada pelos alunos, como
forma de retardar o processo de ensino-aprendizagem. Ficamos
praticamente todo o primeiro periodo com essa conversa, 0 que nao
considero como uma perda de tempo.

T3 Orientaces de Orientamos os alunos a realizarem as atividades em grupo, ou seja, a
trabalho realizacdo e ajuda matua. Poderiam, sem problema algum, dentro de suas
estratégias de acdo, dividirem tarefas, desde gue se interessassem,
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mesmo que com menor énfase, pelas atividades dos demais colegas,
delas participando.

T4

Reforgo sobre a
necessidade dos
procedimentos

(...) aaula teve fortes caracteristicas tradicionais, sendo 0s contetidos
passados de forma expositiva no quadro. Mais uma vez também, mesmo
estando em recuperacdo anual, os alunos (de novo, maioria destes...)
insistiam em n&do copiar no caderno (ou na prova, ou em qualquer outro
material...). Chamei a atencdo deles novamente sobre esse fato, dizendo
para aproveitarem o momento e estudarem em sala de aula, tentando
aprender determinados conceitos de forma a maximizar o tempo.

T5

Acompanhamento
das tarefas
discentes

A atividade autdbnoma de debate interno do grupo e construcdo do banco
de palavras estava sendo muito fortuita. Dessa forma, resolvi intervir e
comentar sobre algumas partes especificas contidas no livro do evento.
Exemplo: Alan Turing e codigos no quadro. Com essa intervencdo houve
0 ganho de atencéo dos alunos.

T6

Aceitacdo das
atividades de
aprendizagem

E interessante fazer uma nota especifica sobre o uso do simulado no
computador. Eu ja havia usado este software especifico, o PhET, de
forma individual e como ““entretenimento””. Na sala de aula, quando
perguntado aos alunos sobre esse tipo de ferramenta, por exemplo, no
auxilio do processo de aprendizagem, grande parte esbocou de forma
positiva sua utilizagdo — principalmente pela facilidade visual. Contudo,
nenhum deles havia até entdo visto ou utilizado algo do género e, pior,
ndo senti firmeza no tom de voz deles quando indagados se pretendiam
usar a plataforma como instrumento de estudo.

T7

Aspectos
disciplinares

Em relacdo aos aspectos conceituais, 0s alunos apresentaram bom
raciocinio desde o inicio, principalmente em relagéo as interagdes
eletrostaticas entre protons e elétrons e sua relagdo com a transformacéo
de um elemento. No entanto, no que se refere aos aspectos atitudinais,
especificamente ao comportamento, um grupo de alunos estava muito
inquieto, com conversas entre si a todo 0 momento e o constante uso do
celular. Houve a necessidade de interrupcdes da aula.

Com relacdo a questdo do Compromisso Social (categoria 5), o texto do relatério ndo
deixa maiores indicativos da preocupacdo do docente em formacdo com o perfil sociocultural
dos estudantes interpelados pelo seu trabalho (ou suas comunidades), nem mesmo com valores
explicitos de inclusdo social ou diversidade (NOVOA, 2009). Tal preocupacio pode ter se
manifestado de modo indireto, tendo em vista a proposi¢do docente em discutir uma tematica de
interesse social e ambiental (soldagem e lixo eletr6bnico) durante as aulas que envolveram a
resolucdo de problemas, mas as evidéncias ficam limitadas a esse aspecto. Nesse sentido, pode-
se inferir que o estagio ndo colaborou suficientemente para a constituicdo de conhecimentos
profissionais satisfatorios traduzidos em praticas docentes relacionadas a categoria mencionada.

No que concerne a categoria 6 (Relacdo Teoria e Préatica), as evidéncias apontam que o

Fonte: Elaborado pelos autores com base no relatério final do estagiario.
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trabalho realizado pelo estagiario promoveu, em boa medida, articulacdes relevantes entre as
situacOes praticas da sala de aula e os referenciais tedricos educacionais que foram estudados
durante o periodo de estagio (nos encontros coletivos ocorridos na universidade, bem como em
outros momentos do curso de licenciatura). H&, nos planejamentos analisados, referéncias a
diversos autores que tenderam a nortear o trabalho do professor de Quimica em formacéo, o que
pode ser verificado na organizacdo do conjunto de aulas conectadas por uma tematica especifica
(SANTOS, 2007) e por atividades de resolucdo de problemas que foram protagonistas dos
processos de ensino-aprendizagem (PRATES-JUNIOR; SIMOES-NETO, 2015), dentre outras
propostas que foram alocadas no Quadro 2.

Em especial, o estagiario demonstrou ter constituido maior aproximacéo teérica com a
linha construtivista do ensino de Ciéncias da Natureza, tendo em vista o fato de que esse modelo
entende a constru¢do do conhecimento como um processo a ser realizado pelo aluno de forma
individual ou coletiva, tendo o professor como um mediador das a¢6es, com o papel de estimular
0 aluno a buscar o conhecimento (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012). H4, ainda, certos
tracos do movimento de ensino conhecido como CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), ja que
a conscientizacdo sobre relagdes do contexto social com o0s conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos da Quimica foram temas especificos das aulas ministradas, especialmente as que
envolveram resolucdo de problemas (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012).

Essas aproximacGes sdo citadas, no relatdério, nos textos dos planejamentos,
especificamente na parte que se refere a metodologia de cada aula. Ainda que o estagiario
também tenha planejado/desenvolvido aulas expositivas (tipicas do modelo tradicional de
ensino), estas foram pensadas/realizadas em um contexto diversificado de praticas docentes,
tendendo a fazer sentido para a continuidade das acdes e colaborando para a construcdo do
conhecimento dos estudantes de ensino médio.

No que diz respeito a avaliacdo (ainda no espectro de evidéncias textuais da categoria 6),
a andlise do relatorio permitiu inferir que o professor em formacdo seguiu normativas da escola
que foi campo de seu estagio (que exigiam provas trimestrais que classificavam os alunos pelo
seu numero de erros/acertos). Por outro lado, foi possivel ao professor-estagiario estabelecer,
ainda que parcialmente (em aulas que envolveram resolucdo de problemas), processos de
avaliagdo mediadora (LEMOS; SA, 2013). Estes objetivaram diagnosticar, mediar e intervir nos

processos de sala de aula que dificultavam a aprendizagem dos estudantes, possibilitando sua
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superacao.

O conjunto de resultados obtidos permite a elaboracdo de algumas assercdes de
conhecimento em didlogo com a literatura contemporanea consultada. O primeiro ponto a ser
destacado é a relevancia do relatdrio do estagio de docéncia supervisionado como fonte de dados
para pesquisa educacional (BROIETTI; BARRETO, 2011; BACH; FONSECA, 2018;
RODRIGUES; ARROIO, 2018). Essa escolha tende a permitir o0 acesso a um registro escrito
relativamente sistematizado de dados e reflexdes desenvolvidas por professores em processo de
formacéo inicial, ainda que as construcgdes textuais dos sujeitos (que estdo constituindo-se como
docentes, em processo inicial de desenvolvimento profissional — em termos teéricos e préaticos)
apresentem limitacGes em termos da qualidade textual. Admitindo-se que os professores
universitarios, formadores dos estagiarios, organizam momentos de aprofundamento teérico e
debates sistematicos sobre o conteudo dos relatérios a serem produzidos nas atividades de
estagio, pode-se inferir que tais documentos académicos constituem-se como uma espécie de
testemunho privilegiado das vivéncias profissionais e aquisi¢des intelectuais desenvolvidas pelos
aprendizes.

O segundo ponto que emerge dos resultados € a possibilidade, mediada por pesquisas que
exploram os relatérios de estagio de docéncia, de problematizar a realidade da escola e de seus
profissionais. Essas produc¢des académicas podem, a medida que constituam um movimento mais
amplo nas diferentes areas da formacdo docente, disseminar ideias e debates crescentemente
Uteis a formacdo inicial e continuada de professores. Ha, nesse processo, potencial para
desestabilizar visGes negativas sobre o ambiente escolar e a cultura de trabalho na Educacao
Basica brasileira, promovendo reflexdes que dotem os (futuros) professores de uma visdo
transformadora da realidade (RODRIGUES; ARROIO, 2018).

Isso ndo significa que tais estudos tenham o conddo de melhorar, por si sés, 0 contexto
das escolas e os problemas estruturais que dificultam o trabalho docente, mas que estes podem
explicitar elementos da complexidade do contexto profissional do magistério, subsidiando
movimentos de construcdo coletiva de alternativas praticas (articuladas, sempre, a teorias
educacionais) e enfretamentos dos desafios em tela. Os resultados de investigacbes com esse
carater podem dar sustentacdo a processos formativos em diferentes cursos de licenciatura,
hipbtese que converge com o entendimento de Fonseca e Santos (2018, p.13) quando discorrem

sobre os objetivos da formacéo inicial docente:
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Acreditamos que 0s cursos de licenciatura devem preparar os futuros profissionais para
o contexto de dificuldades estruturais que ultrapassam as questdes praticas internas as
salas de aula, as metodologias de ensino e a burocracia escolar. A consciéncia critica a
ser construida durante a graduacdo deve possibilitar o enfrentamento de desafios
inerentes ao contexto da profissao docente, que seja resistente tanto as dificuldades mais
rotineiras e mais imediatas da Educagdo Basica, quanto as representagdes
socioculturalmente construidas sobre as possibilidades e limites do trabalho docente, a
importancia e a abrangéncia deste na sociedade contemporanea.

Os resultados deste trabalho remetem, ainda, a um terceiro ponto: o desafio de superar
uma visdo essencialmente técnica para a formacdo docente (modelo conhecido como
racionalidade técnica, que segmenta o aprendizado tedrico do pratico) e promover agdes que
contemplem o modelo da racionalidade prética para a formacdo dos sujeitos, tendo em vista o
desenvolvimento de identidades docentes que sejam sensiveis aos multiplos saberes necessarios
para exercer o magistério (NOVOA, 2009; FONSECA; SANTOS, 2018). Ora, se esté visivel que
este estudo se debruca sobre os processos de aprendizagem no estagio de docéncia (destacando
as interagdes de um estudante de licenciatura com aspectos praticos da docéncia), as analises
realizadas convergem com a premissa de que esse momento formativo ndo pode ser pensado
como simples aplicacdo de técnicas pedagdgicas, mas como oportunidade de didlogo entre teoria
e préatica, entre saber e saber fazer, entre 0 ambiente universitario/ formador e o ambiente
escolar/ realidade da futura profissdo (LIMA, 2001; FELICIO; OLIVEIRA, 2008).

5 Consideracdes Finais

Infere-se que o trabalho ora apresentado atingiu os objetivos que foram propostos: foi
possivel identificar e problematizar algumas das vivéncias e aprendizagens construidas pelo
professor-estagiario (autor do relatério que foi investigado). Os resultados da andlise de contetido
do texto da fonte documental permitiu a identificacdo de quatro grandes momentos de construgéo
de saberes: observacdes do espaco escolar, estudo de referenciais tedricos (destinados a serem
articulados com as préaticas docentes), regéncia de classe e construcéo de reflexdes pessoais sobre
o trabalho na sala de aula (relacionamentos, aspectos pedagogicos etc.).

Nas observacdes do espaco escolar, ficou claro que o professor em formagdo conseguiu
entrar em contato com diferentes fatores, citados por Tardif (2002), que embasam a rotina de
trabalho no magistério (fatores materiais e ambientais; fatores sociais e econdmicos; elementos

que determinam a organizagdo do trabalho e os relacionamentos entre os pares). No que tange
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aos momentos de estudo sobre o0s aspectos teoricos educacionais, principalmente desenvolvidos
em articulagio com o0s encontros na universidade, foi possivel perceber movimentos de
convergéncia do estagiario com referenciais contemporaneos para a pratica pedagogica dos
professores de Quimica, principalmente envolvendo material didatico, avaliacdo e modelos de
ensino de Ciéncias da Natureza, com atencdo especial as perspectivas construtivistas e CTS
(FERNANDES; MEGID-NETO, 2012). Houve evidéncias, inclusive, de atributos desses
modelos nos planejamentos de aulas propostos para o periodo de estagio.

Os dados analisados mostram que, com a regéncia de classe, o professor em formacao
vivenciou satisfatoriamente o contato com algumas das caracteristicas da profissdo docente
relacionadas ao que N6voa (2009) considera como dimensfes necessarias para pensar o contexto
de trabalho do profissional do magistério: conhecimento do que esta ensinando, tato pedagdgico
e articulacdo da teoria com a pratica educacional. Por outro lado, ndo ha evidéncias mais
concretas de que tenham ocorrido apropriagdes de conhecimentos e praticas profissionais da
docéncia relacionadas a cultura profissional mais global (contato com professores da Educacao
Basica externos a area de Quimica), ao trabalho em equipe e ao compromisso social.

Pelo que foi exposto, conclui-se que ha indicios de que o estagio investigado tenha
cumprido sua funcdo formadora, promovendo aprendizagens relevantes sobre o trabalho do
professor de Quimica do ensino médio, bem como oportunizando momentos de reflexdo
fundamentais para a constituicdo de um perfil profissional eficiente, que consiga dialogar com as
préprias acdes, diante dos conflitos e dificuldades surgidas na complexidade da sala de aula
(SCHON, 1983, 1995). Pensando-se na organizacdo de temas para futuras pesquisas, este
trabalho contribui com a apresentacdo de resultados e reflexdes com algumas especificidades
referentes ao contexto imediato (escola, estagiario, discentes, curso de licenciatura, fonte de
dados etc.).

Nesse sentido, alguns questionamentos podem ser explorados em préximas investigacoes,
tais como: qual seria a influéncia da carga horaria do estagio para o aprofundamento tedrico-
pratico do sujeito, considerando-se que ha outros momentos da trajetoria curricular do curso nos
quais ocorrem interacbes com as escolas? Que outras formas de coleta de dados poderiam
enriquecer as informagdes fornecidas pelo relatorio, tornando a investigagdo mais complexa:
entrevistas com os estagiarios, com estudantes do ensino médio interpelados pelo estagiario, com

funcionarios da escola ou, ainda, observacdo direta de aulas ministradas pelo professor em
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formacéo? Além do relatorio de estagio, que outros instrumentos de avaliacdo tém sido utilizados
por orientadores de estagio e em que extensdo ocorre a presenca destes no ambito da literatura
contemporanea da area educacional? Quais seriam os limites da influéncia do perfil do
orientador de estagio nas vivéncias e aquisi¢des de conhecimento construidas pelos aprendizes?
As duvidas acima, possivelmente, despertam motivos para que as investigacdes
académicas sobre os estdgios de docéncia continuem sendo pauta de diferentes circulos
universitarios do pais. Infere-se, assim, que este trabalho contribuiu com o rol de pesquisas que
problematizam o modelo da racionalidade prética para a formacdo de professores (da area de
Ciéncias da Natureza, em especial), reforcando a defesa de que esta se constitui como uma opcao
viavel e imprescindivel para que os cursos de licenciatura consigam oportunizar procedimentos
de ensino-aprendizagem adequados, que norteiem, com solidez, a vida profissional de seus

€egressos.

CHEMISTRY TEACHING INTERNSHIP: ADOCUMENTAL STUDY ON THE
CONSTRUCTION OF PROFESSIONAL KNOWLEDGE IN BASIC EDUCATION.

Abstract: This work seeks to report and problematize the learning resulting from the actions of a
trainee teacher, within the framework of a teaching activity of the Teaching degree in Chemistry
program of the Federal University of Rio Grande do Sul taking as main theoretical references
the ideas of authors such as Tardif and Novoa. The internship was supervised and carried out in a
state public school in the capital of Rio Grande do Sul in two high school classes. This is a
qualitative exploratory study based on a single documental source (the final report produced by
the trainee) so that the content analysis of the textual production aforementioned was carried out.
The results point to the occurrence of four formative movements of great importance for the
construction of professional knowledge: observations of the school space (material, social,
environmental, economic factors, among others), study of theoretical references (involving
teaching materials, assessments, troubleshooting and models of teaching of natural sciences),
class regency and construction of personal reflections of the teacher-trainee on the work in the
classroom (including aspects such as: knowledge about the contents to be worked, pedagogical
tact and relationship between theory and practice). Thus, different learnings by the trainee
teacher deriving from his work in Basic Education were verified as well as the data analyzed
reinforced the relevance of the adoption of traineeship reports as documental source of
researches that focus on the initial teacher training.

Keywords: Teacher training. Teaching internship. Chemistry teaching. Teaching knowledge.
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