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Resumo: Este trabalho apresenta um estudo de caso sobre a formacdo docente na area de
Quimica. Os objetivos sdo identificar e problematizar alguns dos elementos que compdem a
estrutura curricular e as praticas pedagdgicas de um curso de Licenciatura em Quimica do Rio
Grande do Sul. A pesquisa tem como fonte de dados: as visdes de docentes e estudantes do
curso, investigadas por meio de questionarios que foram respondidos por alunos das etapas
finais do curso e docentes do Nucleo Docente Estruturante; o projeto pedagdgico do curso e
documentos que permitem caracterizar e analisar o caso. As disciplinas foram categorizadas
com base na literatura, o que possibilitou a determinacdo das &reas do conhecimento
privilegiadas, em termos de carga horaria, na estrutura curricular. Os resultados obtidos
revelam uma maior similaridade do curso ao modelo da racionalidade técnica, ainda que de
forma hibridizada. As evidéncias também apontam a necessidade de que haja reformulacGes
curriculares que permitam maior interagdo dos conhecimentos pedagogicos e educacionais
com as especificidades dos conhecimentos quimicos, permitindo maiores contribui¢es do
curso para o exercicio profissional de seus egressos.
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1 Introducéo

Nos ultimos anos, diversos trabalhos tém elaborado criticas acerca da realidade dos
cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica e a epistemologia fragmentadora destes, que
separam a aprendizagem dos aspectos pedagdgicos dos saberes relativos a especialidade da
Quimica (GAUCHE et al., 2008; ECHEVERRIA; ZANON, 2010; FONSECA; SANTOS,
2015). A pesquisa brasileira sobre a formacdo docente em Quimica aponta a necessidade de
que sejam aprofundados os temas da postura profissional critica e reflexiva, do engajamento
do licenciando em atividades de pesquisa voltadas ao ensino durante a graduacdo
(GALIAZZI; MORAES, 2002; MALDANER, 2013; FONSECA; SANTOS, 2016) e a
valorizagcdo da alfabetizacdo cientifica para a construcdo da cidadania (CHASSOT, 2000;
SANTOS; SCHNETZLER, 2010).
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As pesquisas em Educacdo relativas a formacdo de professores exploram,
principalmente, a formacdo inicial e sua articulagdo com o ensino basico (CAMARGO;
NARDI, 2007; HILA, 2008, KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008; PINHEIRO;
MEDEIROS; OLIVEIRA, 2010; RUSSEL; VEIT, 2011; SILVA; CARVALHO, 2012). As
investigacbes centram-se sobre a vivéncia de professores novatos (BEJARANO;
CARVALHO, 2003), praticas de ensino desafiadoras (GIANOTTO; DINIZ, 2010) e
planejamento/avaliacdo (BARCELOS; VILLANI, 2006).

Anélises sobre as politicas educacionais brasileiras também foram formuladas, com
destaque para a constituicdo de um perfil docente utilitarista que exclui o carater politizado
mais amplo da profisséo (FREITAS, 2002, 2007; DIAS; LOPES, 2003; MESQUITA,;
CARDOSO; SOARES, 2013). Outra critica veemente refere-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica — DCNF (BRASIL, 2002a) e
sua centralidade no conceito de “competéncias”, que teria fortalecido uma relacdo
determinista entre o desempenho dos alunos e a atuacdo docente (FREITAS, 2002, 2007,
DIAS; LOPES, 2003). Em contrapartida, como ponto positivo desse documento, sinalizam-se
a valorizacdo da racionalidade pratica (GARCIA; KRUGER, 2009; MESQUITA;
CARDOSO; SOARES, 2013) e as reestruturacdes curriculares em diferentes instituicoes
(GARCIA, 2010; MASSENA; MONTEIRO, 2011). Publicagbes variadas analisaram
propostas especificas inseridas no curriculo das licenciaturas, como aquelas focadas na
interdisciplinaridade, na resolucdo de problemas e nos aspectos cientifico-tecnoldgicos
(SANTOS; INFANTE-MALACHIAS, 2008; PEREIRA et al., 2009; SILVA; FARIAS,
2017).

Os paradigmas da pesquisa-acdo e do professor-pesquisador compdem outro eixo de
interesse da producdo cientifica brasileira (GALIAZZI; MORAES, 2002; CANEN;
ANDRADE, 2005; DURAND; SAURY; VEYRUNES, 2005; LUDKE; CRUZ, 2005;
LENOIR, 2006; SANGIOGO et al., 2011; MALDANER, 2013). Discute-se a possibilidade de
que haja melhorias para o fazer profissional docente pela realizacdo da atividade sistematica
de pesquisa e da pratica reflexiva (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005; ARRIGO;
LORENCINI-JUNIOR; BROIETTI, 2017), a relacdo desta com a pesquisa universitaria
(CANEN; XAVIER, 2005) e a énfase apresentada pelo texto das DCNF (BRASIL, 2002a)
com relacdo a esse tema (DINIZ-PEREIRA; LACERDA, 2009).

Imerso no contexto descrito e adotando uma abordagem qualitativa do tipo estudo de

caso, 0 presente trabalho propGe-se a investigar o tema da formacdo docente em um locus
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formativo especifico, partindo das seguintes questdes: como estd organizada a estrutura
curricular e quais sdo os aspectos formativos/temas desenvolvidos nas praticas pedagdgicas
do curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade federal, localizada em uma cidade
do interior do Rio Grande do Sul (CLQ-RS)? Quais sdo as convergéncias e divergéncias das

visdes de docentes e discentes no que tange ao referido curso?

2 Elementos para a formagéao docente contemporanea

A literatura da &rea educacional sinaliza para a necessidade de que a formacédo docente
seja realizada considerando que toda a acdo de ensino ndo tera apenas consequéncias pessoais
(desenvolvimento social e emocional) e académicas (desenvolvimento intelectual), mas
também produzird implicacdes politicas, expressas nos efeitos acumulados das experiéncias
escolares sobre a vida dos sujeitos (ZEICHNER, 2008a). Nesse sentido, a formagdo docente
ndo pode deixar de abarcar todas as consequéncias do ensino (pessoais, académicas e
politicas), nem mesmo abster-se de promover o ensino e a justica social (ZEICHNER, 2008a).
Essa ligacdo entre Educacdo e sociedade deve reforcar outras estruturas da pratica dos
professores, que devem: conhecer o contetdo académico pelo qual sdo responsaveis e saber
conduzir o aprendizado dos mesmos; ter em vista as referéncias culturais e sociais
apresentadas pelos estudantes; ter dominio e clareza sobre a condugdo das discussfes em sala
de aula, da avaliacdo discente e dos conhecimentos pedagogicos de base; saber como nao
limitar as chances de vida dos seus alunos; rejeitar o modelo transmissivo do conhecimento e
da memorizag&o.

Assim, a politicidade do ato educativo (SCOCUGLIA, 2005) extrapola a atuacdo
docente circunscrita aos objetivos do programa escolar e da sala de aula expositora de
conteddos, concebendo a educacdo como um exercicio de cidadania legitima (FREIRE,
2000). Esta corrente progressista tem visiveis afinidades com a luta por justica social descrita
por Zeichner (2008a, 2008b). Nessa perspectiva, a educacao so faz sentido quando homens e
mulheres assumirem-se como sujeitos que possuem a capacidade de saber, de aprender a
construir e reconstruir, de serem e terem projetos (FREIRE, 2000, p. 40).

Os cursos de Licenciatura, na analise contemporanea, apresentam-se com estruturas
hibridizadas que concebem a formacdo de professores por racionalidades distintas: técnica,
pratica e critica (DINIZ-PEREIRA, 2002). As estruturas curriculares e as praticas formadoras
garantem a convivéncia entre tais polos, no ambito das instituicGes formadoras, ainda que haja
desequilibrios nessas relacées (KRAHE, 2011).

# Tear: Revista de Educacao Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.7, n.1, 2018. 3



Htear

Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

A racionalidade técnica concebe que a atividade docente pode ser realizada mediante
uma abordagem instrumental, baseada na aplicacdo rigorosa de uma teoria cientifica,
considerando que os atores seriam supostamente livres de valores, agentes neutros do
processo (DINIZ-PEREIRA, 2002). Esse pode ser considerado o paradigma tradicional das
licenciaturas, que adota a epistemologia da transmissdo de saberes por parte do professor,
enquanto a avaliacdo é baseada na reproducdo do que foi transmitido (TAVARES;
ALARCAO, 2001).

A racionalidade pratica concebe o trabalho docente como um processo complexo,
guiado pelas decisGes que ocorrem na pratica dos profissionais e ndo controlado por uma
simples sistematizacdo técnica (DINIZ-PEREIRA, 2002). Nesse modelo, os professores
decidem os comportamentos que devem ser aprendidos, tem maior margem para propor
formas de pensar e construir 0s processos de ensino e aprendizagem.

A racionalidade critica privilegia as facetas politicas da Educacdo, localizando-a
histérica e socialmente, bem como focalizando as consequéncias para a vida dos sujeitos
envolvidos no processo (DINIZ-PEREIRA, 2002). Aqui, o professor tem grande autonomia
para atuar sobre o curriculo, o ensino, a organizacdo escolar e sua relagdo com a sociedade.

Na construcdo e reconstru¢cdo dos modelos que constituem as licenciaturas, ha
diferentes grupos de influéncia e decisdo que interferem a partir dos processos de construgdo
curricular (SACRISTAN, 2000). Diferentes componentes emergem da forca politica oriunda
da administracdo educacional, dividindo espaco com 0s demais grupos que participam das
decisbes curriculares, como as agéncias governamentais, os sindicatos, os estudantes, 0s

especialistas, os pesquisadores em Educacéo etc.

3 Metodologia

A investigacdo ora apresentada é caracterizada como estudo de caso, considerando sua
abordagem descritiva e heuristica, que oferece uma exposicdo densa dos fendmenos
explorados (MERRIAM, 1990). Buscamos identificar elementos contextuais, institucionais,
subjetivos e outras relacdes derivadas destas, que caracterizam o enfoque qualitativo
(ESTEBAN, 2010). Os movimentos de pesquisa realizados sobre 0 CLQ-RS focalizaram
diferentes fontes de informacgéo, com destaque para as visdes dos estudantes, dos professores
formadores e a estrutura curricular do curso.

O planejamento foi baseado nas fases da pesquisa qualitativa propostas por Latorre et

al. (1996). Inicialmente, realizamos procedimentos exploratdrios e defini¢cdes de planejamento
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geral. As primeiras acdes exploratorias foram pautadas pela identificacdo do problema, das
questdes de pesquisa, da revisao analitica inicial de documentos e de defini¢des relativas aos
referenciais tedricos.

Utilizamos a andlise documental, que ao basear-se em fontes de dados persistentes ao
longo do tempo, fornece um conjunto de informacdes que caracteriza o contexto de interesse
(GUBA; LINCOLN, 1981; LUDKE; ANDRE, 1986). Essa etapa incluiu: i. trabalhos
cientificos publicados em periddicos especializados, ou seja, a revisdo da literatura
propriamente dita; ii. documentos orientadores das politicas publicas e legislacdo relacionadas
(BRASIL, 2001, 2002a, 2002b, 2009, 2015); iii. Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), titulos
das disciplinas, ementas e percurso curricular; iv. indicadores extraidos do Censo da
Educacao Superior, também disponibilizados pelo INEP (2014a).

O estudo da estrutura curricular foi realizado tendo como referéncia os diferentes
modelos de formacdo docente relatado na literatura, com base em suas racionalidades
(técnica, prética e critica). Este foi realizado mediante estudo preliminar das ementas e titulos
das disciplinas, além de informacdes complementares do PPC. Foi possivel, com isso,
categorizarmos as disciplinas do curso, tendo como referéncia o trabalho de Gatti e Barreto
(2009). Nesse sentido, foi possivel quantificarmos as disciplinas, em termos de carga horéria,
em grupos distintos: grupo 1 (disciplinas gerais da base de conhecimentos teérico-praticos em
Educacao), grupo 2 (disciplinas da formacao especifica para a docéncia em Quimica) e grupo
3 (disciplinas que se referem ao conhecimento especifico da area de Ciéncias Exatas e
Ciéncias da Natureza).

O segundo momento da pesquisa, de exploracdo dos pontos de vista dos sujeitos do
curso, foi pautado pela aplicacdo de questionarios (por correio eletrénico) com dois grupos de
informantes: i. professores do Nucleo Docente Estruturante (NDE), que deveriam ser atuantes
nas questdes curriculares e envolvidos em decisGes sobre o perfil pretendido para os egressos
e objetivos do curso; ii. alunos matriculados a partir da segunda metade do curso, pois estes
teriam maior embasamento para contribuir com as questfes de pesquisa.

Foi possivel o contato com um grupo de 10 discentes (em fase final de curso e com
condigbes de fornecer respostas mais embasadas sobre a estrutura e as praticas deste),
apresentando o seguinte perfil geral: a fracdo majoritaria era composta por mulheres (8
estudantes); houve maior frequéncia da faixa etaria que compreendia o intervalo entre 18 e 24
anos (6 sujeitos); a totalidade da amostra autodeclarou-se branco(a), indicou o estado civil

solteiro(a) e utiliza a internet como principal meio de obtencédo de informacéo; apenas alguns
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estudantes afirmaram dominar outro idioma, incluindo a lingua inglesa (2 estudantes) e a
lingua espanhola (2 estudantes); foi predominante o nimero de respondentes que estudou em
escola publica durante o Ensino Médio (9 estudantes).

A amostra de docentes/formadores foi composta por 4 dos 5 professores pertencentes
ao NDE do CLQ-RS. O grupo é composto por 2 homens e 2 mulheres, com faixas de idade
bastante heterogéneas. Nenhum dos sujeitos é identificado com a area de Educacdo Quimica,
estes atuam em areas especificas da Quimica: Quimica Inorganica, Quimica Analitica, Fisico-
Quimica e Quimica Organica. Além disso, a maior fracdo (3/4) dos professores de amostra
participam do NDE por um periodo inferior a 5 anos.

Essa trajetéria constituiu a fase de entrada no cenario, na qual negociamos com
gestores do CLQ-RS o0 acesso as informacgdes que sdo pertinentes ao escopo do estudo. A
aproximagdo ocorreu, em um primeiro momento, por meio de correio eletronico e,
complementarmente, por contato telefonico.

A fase de coleta de dados com os informantes foi efetivada pelo envio e aplicacédo de
questionarios contendo questdes abertas e fechadas', inclusive tipo Likert (1976), que
apresentam afirmacbes com as quais O sujeito expressa O Seu grau de
concordancia/discordancia em uma escala de cinco pontos. A fase de analise das respostas
relativas as questdes mencionadas foi baseada no célculo de Ranking Médio (RM), conforme
exemplos presentes na literatura da area de Educacdo em Ciéncias (BOHRER; FARIAS,
2013; PASSOS; DEL PINO, 2014; FONSECA; SANTOQOS, 2015).

No presente trabalho, atribuimos valores de 1 a 5 para cada op¢do de resposta,
orientando os calculos conforme a Figura 1. Para cada item, quanto mais o0 RM calculado se
aproximar dos valores extremos (1 ou 5), maior sera a concordancia dos informantes com as

respostas representadas por tais indices.

Figura 1 - Férmula para o calculo do Ranking Médio

RM = Ranking Médio

) (FIVI) Fi = Frequéncia observada (por resposta e item)
RM=—"—""—"—+
NT Vi= Valor de cada resposta

NT = Numero total de informantes

Fonte: Adaptado de Bohrer e Farias (2013).

! Optamos, neste artigo, por explorarmos apenas os resultados derivados de questdes fechadas, tendo em vista o
limite de paginas determinado pelas normas desta revista.
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Na construcdo dos instrumentos de coleta de dados, utilizamos como referéncia o
questionario utilizado por Passos (2012), o questionario do Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes (ENADE) de 2011, disponibilizado pelo INEP (2014b), as DCNF (Brasil,
2002a), as DCNQ (Brasil, 2001) e a literatura da area de formacdo de professores. Os
instrumentos foram validados independentemente por dois pesquisadores ligados a area do
Ensino de Ciéncias. As respostas provenientes dos questionarios e os dados dos documentos
relativos ao CLQ-RS foram confrontados com os referenciais teodricos adotados,
possibilitando a construgéo de inferéncias vinculadas ao escopo da investigagao.

4 Resultados e discussoes

O CLQ-RS foi criado no ano de 1961, passando por varias modificacdes curriculares e
administrativas. Atualmente, habilita para a docéncia no Ensino Fundamental (Ciéncias) € no
Ensino Médio (Quimica). As principais formas de acesso ao curso sdo o Processo Seletivo
Unico (vestibular) e o Processo Seletivo Seriado, com provas realizadas ao final de cada série
do Ensino Médio. No total, sdo oferecidas 37 vagas anuais para os postulantes a licenciatura.

Nesse contexto e buscando a observancia do CLQ-RS com tais prerrogativas, um novo
PPC foi elaborado, sendo adotado a partir de 2004/2005. O reflexo desse processo resultou,
entdo, na estrutura curricular vigente atualmente, que contém 3.375h divididas em: 2.310h de
conteudo técnico-cientifico; 405h em praticas educativas; 420h para estagio supervisionado;
240h para atividades complementares (sendo 120h de disciplinas complementares e 120h de
outras atividades). O tempo para integralizacdo do curso ¢ de 8 semestres (minimo) a 12
semestres (maximo).

A analise curricular do CLQ-RS revelou o dominio das disciplinas relacionadas ao
grupo 3 (disciplinas que se referem ao conhecimento especifico da area de Ciéncias Exatas e
Ciéncias da Natureza) em relagdo aos demais componentes formativos, com 60% da carga
horaria total. O grupo 2 (disciplinas voltadas a formagdo especifica para a docéncia em
Quimica, que engloba os conteudos da escola bésica, estagios de docéncia, metodologias e
didatica das ciéncias da natureza, tecnologias) foi o segundo mais presente na grade
curricular, abrangendo aproximadamente 20% do tempo do curso e estando bem abaixo da
categoria majoritaria. Foi possivel constatar que o outro bloco de disciplinas, denominado de
grupo 1 (disciplinas gerais da base de conhecimentos teodrico-praticos em Educacdo, o que
inclui atividades curriculares eletivas, trabalho de conclusdo de curso, topicos de educagao

especial, componentes vinculados aos niveis e modalidades de ensino, gestao escolar, didatica
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geral, disciplinas especificas/ vinculadas a 4areas de conhecimento diversas  que
complementam a formagdo do professor) também ficam a margem, ocupando espagos e
tempos infimos (somam, aproximadamente, 20% da carga horaria global).

Os dados curriculares obtidos fornecem indicios de um curso hibridizado, que destina
uma pequena parcela de tempo para a formacao pratica na sala de aula do ensino bésico e para
as discussOes criticas decorrentes desta, estando muito mais atrelado ao modelo da
racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA, 2002). A grande quantidade de contetdos quimicos
privilegiados pela grade curricular do CLQ-RS ajuda a compor uma formacgao solida na area,
como recomendado pelas DCNF (BRASIL, 2002a, 2015) e DCNQ (BRASIL, 2001). O
problema ¢ que esse formato tem cardter mais informativo do que formativo (BRASIL, 2001),
tendendo a ocasionar a constru¢ao de habilidades profissionais insuficientes ou muito aquém
do que a formagao inicial (adequada para o oficio de professor) deveria oferecer.

No que se refere as contribuicdes formativas do CLQ-RS (Grafico 1), hd duas
situacOes distintas, que podem ser analisadas com base nos valores de RM calculados:
estudantes e docentes/formadores parecem reconhecer que haja contribuicdo do curso de
licenciatura no quesito formacdo tedrica em quimica (valores de RM sdo aproximadamente
iguais e proximos de 5); quanto a contribuicdo do curso nos quesitos formacédo profissional e
aquisicdo de cultura geral, os valores correspondentes de RM dos docentes/formadores séo
maiores do que aqueles verificados para os discentes. Nesse sentido, os dados denotam que a
percepcao dos estudantes com relacdo a tais aspectos formativos ndo parece ser tdo positiva
quanto a percep¢do dos professores/formadores, aproximando-se de nossas inferéncias
anteriormente elaboradas, com base na categorizacdo das disciplinas.
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Gréfico 1 - ContribuicGes do CLQ-RS/ Visdo de Alunos e Docentes.
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Alunos Alunos Alunos Docentes Docentes Docentes

Fonte: Questionarios respondidos por alunos e docentes.

Legenda: Os valores atribuidos as respostas foram os seguintes: 5-contribui amplamente; 4-contribui
parcialmente; 2-contribui muito pouco; 1-ndo contribui. Os itens investigados estdo descritos no grafico.

O Grafico 2 expressa a visdo dos grupos investigados sobre a frequéncia com que
ocorrem momentos de aprendizagem sobre diferentes temas indicados para o curriculo das
licenciaturas, segundo as DCNF (BRASIL, 2002a, 2015) e DCNQ (BRASIL, 2001) — itens
1.A até 1.L. Verificamos que as respostas dos discentes, comparadas as dos
docentes/formadores, apresentam valores menores de RM, havendo um posicionamento
aparentemente mais critico por parte dos estudantes da licenciatura (que identifica maiores

problemas no processo formativo).
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Gréfico 2 - Visdo dos informantes sobre 0s momentos de aprendizagem.
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Fonte: Questionarios respondidos pelos informantes.

Legenda: Os valores atribuidos as respostas foram os seguintes: 5-sempre; 4-muitas vezes; 3-ndo tenho
opinido; 2-raramente; 1-nunca. As opgdes eram: 1.A- Postura critica e reflexiva, sobre a fungéo social, politica e
cultural do professor de quimica. 1.B- Visdo critica com relacdo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza
epistemologica, compreendendo o processo historico-social de sua construgdo. 1.C- Conhecimento do
fundamentos da pesquisa educacional e estar preparado para atuar como pesquisador no ensino de Quimica. 1.D-
Capacitacdo para produzir e avaliar diferentes recursos instrucionais e materiais didaticos. 1.E- Formacéo sélida
e abrangente em conteidos dos diversos campos da Quimica. 1.F- Conscientizacdo sobre a importancia de
relacionar os contetdos de quimica com outras areas de conhecimento. 1.G- Articulacdo dos conhecimentos a
serem ensinados na Educacgdo Basica com os conhecimentos pedagdgicos, didaticas e metodologias especificas e
necessarias ao trabalho docente, considerados os diferentes niveis e modalidades de ensino. 1.H- Participa¢do em
eventos, cursos ou atividades de extensao, voltados ao ensino de Quimica ou atividades culturais diversificadas.
1.1- Desenvolvimento da autonomia profissional e intelectual, caracterizada pela curiosidade, criatividade e
iniciativa na solugdo de problemas envolvendo o ensino de Quimica. 1.J- Importancia da formagdo continuada
para o processo de desenvolvimento profissional do professor. 1.K — Visédo critica sobre os fins da Educacao
Basica pautados pelo pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. 1.L- Contribuicdes e possibilidades da alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica para a
formacéo do educando.

Inferimos que na perspectiva de grande parte dos estudantes, o CLQ-RS deixa de
enfatizar assuntos que sdo primordiais para a profissdo docente, tais como: funcao social e
politica do professor (1.A); visdo critica com relagdo ao papel social da Ciéncia e a sua

natureza epistemologica (1.B); fundamentos da pesquisa educacional (1.C); articulagcdo dos
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conhecimentos a serem ensinados na Educacdo Béasica com os conhecimentos pedagdgicos,
didaticas e metodologias (1.G); autonomia profissional (1.1).

A visdo dos professores/formadores também é comparativamente mais positiva no que
tange a outros aspectos, tais como: conscientizacdo sobre a importancia de relacionar os
contetudos de quimica com outras &reas de conhecimento (1.F); importancia da formagéo
continuada para o processo de desenvolvimento profissional (1.J); visdo critica sobre os fins
da Educacdo Bésica pautados pelo pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (1.K). Tais pontos representam, em
boa medida, aspectos atualmente discutidos pela comunidade pesquisadores em Educacéo
Quimica como elementos fundamentais para a qualificacdo da formacdo docente nessa area
(PASSOS, 2012; FONSECA; SANTOS, 2016).

Os resultados verificados nas respostas dos estudantes parecem convergir com a
analise curricular que discutimos anteriormente. Ao apontarem fragilidades, em seu curso de
formacdo inicial, referentes principalmente a saberes atrelados as disciplinas voltadas aos
conhecimentos pedagogicos que embasam a profissdo docente, as respostas dos discentes
tendem a apontar para a ocorréncia de praticas pedagdgicas formativas orientadas pela
racionalidade técnica, ou seja, com enfoques relativamente afastados da préatica da sala de aula
e do oficio do professor (DINIZ-PEREIRA, 2002).

Ha apenas dois pontos nos quais 0s grupos de estudantes e docentes/formadores
apresentam respostas aproximadas (valores de RM) a essa questdo, referentes a formacéao
solida e abrangente em contetdos dos diversos campos da Quimica (1.E) e a ocorréncia de
participagdo em eventos, cursos ou atividades de extensdo (1.H). Essas visdes também
apontam no mesmo sentido da analise da estrutura curricular desenvolvida acima, tendo em
vista que esta ja havia indicado o maior direcionamento da carga horaria do curso para as
areas de conhecimento vinculadas a Quimica (incluindo Ciéncias Exatas e Ciéncias da

Natureza).

5 Consideracdes finais

A investigacdo do CLQ-RS mostrou que existem diferentes problemas relacionados ao
percurso curricular e & formacdo do professor de Quimica, sendo que a estrutura geral do
curso parece estar orientada pela logica da racionalidade técnica. Caracteristicas da
racionalidade pratica aparentam estar presentes de forma hibridizada nas disciplinas voltadas

a formacao especifica para a docéncia, ja que estas concebem o trabalho docente como um
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processo complexo, guiado pelas decisGes que ocorrem na pratica dos profissionais e nédo
controlado por uma simples sistematizacdo técnica (DINIZ-PEREIRA, 2002). Ha, ainda, a
presenca de disciplinas vinculadas aos conhecimentos educacionais, que ensejam um
tratamento mais abrangente e politicamente situado do professor, 0 que provavelmente
represente uma pequena contribuicdo dos aspectos constitutivos da racionalidade critica.

Ressaltamos o fato de que as DCNF (BRASIL, 2002a, 2015) e as DCNQ (BRASIL,
2001) configuraram-se como fatores de intervencdo politica sobre o curriculo analisado. Esse
tipo de interferéncia, a politica curricular, tem a intengdo de incidir sobre a ordem dos
contetidos e sobre os codigos considerados vélidos para o ensino (SACRISTAN, 2000).
Apesar de exercer influéncia, verificamos que ocorreram apropriacGes especificas que
modificaram e adaptaram as diretrizes citadas, de modo que seus principios ndo foram
integralmente absorvidos.

As respostas de professores e alunos mostraram, em geral, que ha expressiva diferenca
de opinides sobre o curso. A visdo discente € mais critica, apontando deficiéncias no
tratamento de fundamentos importantes para o exercicio do magistério: elementos praticos e
norteadores da autonomia profissional docente, a preparacdo didatica e metodoldgica para o
ensino basico.

Verificamos, ainda, que a visdo discente aponta para a existéncia de maiores
debilidades do curso de licenciatura estudado no que se refere a preparacdo voltada para
aspectos da cultura geral contemporanea, parecendo indicar a ocorréncia de processos
formativos excessivamente enddgenos, que ndao provocam o didlogo necessério do professor
de Quimica em formacdo com outros temas e problemas sociais. Ao que parece, 0
funcionamento e a estruturacdo das disciplinas em tela deveriam proporcionar maior
articulacdo entre os conhecimentos quimicos, 0s conhecimentos pedagdgicos e o contexto
mais amplo da sociedade contemporanea.

A partir do que foi exposto, o presente trabalho procurou néo apenas mostrar algumas
inconsisténcias referentes ao curso que foi objeto de nosso estudo, mas problematizar a
condicdo formativa das licenciaturas e propor que estas consigam efetuar sobreposi¢fes mais
equilibradas entre o conhecimento quimico, o conhecimento pedagogico/educacional e o
carter politico/critico da profissdo docente. Ressaltamos que outras pesquisas, visando maior
aprofundamento e que tenham foco sobre os processos formativos desta e de outras
licenciaturas, sdo necessarias para que um conjunto de informagcBGes mais abrangentes seja

efetivamente constituido sobre a formacdo inicial na docéncia em Quimica.
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A observacdo direta dos processos de ensino-aprendizagem (da sala de aula e de seus
atores), por exemplo, ndo foi considerada neste estudo, sendo uma alternativa possivelmente
reveladora para investigacfes futuras. Ponderamos, ainda, que o numero relativamente
pequeno de informantes que foram interpelados também sugere que o estudo, aqui
apresentado, guarda limitagdes no que tange a representatividade das visdes discutidas, ainda
que esse fato ndo torne as inferéncias elaboradas menos relevantes e validas, no contexto das
pesquisas educacionais sobre formacdo docente. Justificamos esse posicionamento tendo em
vista que os objetivos desta pesquisa foram atingidos, ou seja, foi possivel identificarmos
alguns dos elementos indicativos da conjuntura do CLQ-RS, com base em critérios pré-
determinados e fontes de informacdes delimitadas com base em estudos correlatos.

Acreditamos que os cursos de licenciatura devem preparar os futuros profissionais
para o contexto de dificuldades estruturais que ultrapassam as questdes praticas internas as
salas de aula, as metodologias de ensino e a burocracia escolar. A consciéncia critica a ser
construida durante a graduacdo deve possibilitar o enfrentamento de desafios inerentes ao
contexto da profissdo docente, que seja resistente tanto as dificuldades mais rotineiras e mais
imediatas da Educacdo Basica, quanto as representacdes socioculturalmente construidas sobre
as possibilidades e limites do trabalho docente, a importancia e a abrangéncia deste na

sociedade contemporanea.

DIFFERENT LOOKS ON PEDAGOGICAL PRACTICES IN CHEMISTRY
TEACHER TRAINING DEGREE: A CASE STUDY

Abstract: This paper presents a case study concerning teacher education in the field of
Chemistry. The objectives are to identify and problematize some of the elements that make up
a curricular structure and the pedagogical practices of the Teacher Training Degree in
Chemistry of a federal university located in the state of Rio Grande do Sul — Brazil. The
research is built upon the following data: the perspectives of professors and students surveyed
through questionnaires answered by students in the final stages of the program and faculty
members of the Structuring Faculty Council; the pedagogical plan of the program, as well as
documents which enable the characterization and analysis of the case. The disciplines were
categorized based on the literature, which allowed the determination of the privileged areas of
knowledge in terms of hours in the curricular structure. Results show a greater similarity of
the teacher training program to the technical-rationality model, although in a hybridized form.
The evidence also points to the need for curricular reformulations that allow greater
interaction of pedagogical and educational knowledge with the specificities of the chemical
knowledge, allowing greater contributions of the course for the professional exercise of its
graduates.

Keywords: Teacher Education in Chemistry. Curriculum. Pedagogical Practices.
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