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Resumo: O presente trabalho visa discutir a epistemologia em duas vertentes: uma
relacionada com a metodologia do professor e a outra com o conhecimento cientifico dos
conceitos matematicos, a fim de inserir uma abordagem epistemoldgica na concepcdo de
situacOes de ensino. Além do mais, o atual cenario educacional tem apresentado um carater
tecnoldgico, assim, é necessario que o professor de Matematica resignifique sua pratica
pedagdgica a fim de aprimorar sua metodologia de ensino, recorrendo ao uso de tecnologias, e
ampliar seu repertorio conceitual. Nesse sentido, pretende-se alcancar a discussdo sobre uma
realizacdo didatica centrada no aluno e que esteja adequada a sua realidade. Pode-se
compreender que a fungdo do professor em instigar a cogni¢do do sujeito, enquanto agente
ativo da aprendizagem esta intrinsecamente relacionada aos aspectos didaticos e
epistemoldgicos do conhecimento.
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1 Introducéo

No cenario educacional brasileiro, de avangos e retrocessos, ha uma cobranca enorme
centralizada no professor de Matematica acompanhada de varias criticas devido a busca
constante e continua pela qualidade do ensino. De fato, cabe ao professor preocupar-se com
as realizacdes didaticas, vislumbrando a obtencdo de uma aprendizagem significativa, na qual

0s educandos devem se apropriar do conhecimento durante a sua construcdo. Para tanto, o
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educador matematico deve buscar novas alternativas para expandir e aperfeicoar seu saber
docente numa abordagem epistemologica e didatica.

Este trabalho foi desenvolvido a partir de um levantamento bibliografico em livros e
artigos que abordam a Epistemologia e a Didatica e, portanto, apresenta uma revisdo tedrica
referente a referida tematica. Dessa forma, busca-se definir e diferenciar a epistemologia da
ciéncia da epistemologia do professor e relaciona-la com a didatica em completude com as
tecnologias. Além disso, é relevante compreender que o docente deve sempre elaborar um
planejamento considerando como pressupostos 0s aspectos inerentes a realidade social,
econbmica, cognitiva e psicoldgica do aprendiz, visto que o professor planeja para o aluno.

O professor, portanto, deve ser reflexivo para constantemente refletir sobre sua pratica
docente a fim de construir saberes que permitam aperfeicoar sua pratica pedagogica. Nesse
contexto didatico reflexivo, o educador matematico deve ser um pesquisador das
metodologias de ensino, que oportunizam o aprendiz a adquirir um conhecimento cientifico.
Ao efetuar sua busca através da pesquisa investigativa ele adentra na ciéncia epistemoldgica e
torna-se um sujeito epistémico. Uma vez que a Epistemologia é o estudo da estrutura do
conhecimento cientifico.

Dessa forma, busca-se desenvolver um breve ensaio da didatica da Matematica e sua
relagdo com a epistemologia, a cognicdo e o desenvolvimento profissional do professor,
vislumbrando o apoio das tecnologias digitais como uma ferramenta essencial na préatica
docente. A seguir serdo discutidos os aspectos epistemoldgicos atinentes a metodologia do

professor e do conhecimento cientifico, com énfase nos conceitos matematicos.

2 Aspectos epistemoldgicos
O ser humano, enquanto sujeito do processo de ensino e aprendizagem, organiza
varias informacGes na sua estrutura cognitiva, assim, a compreensao e assimilacdo do saber
de forma significativa, isto €, quando o conhecimento é acomodado nessa estrutura,
possibilita a aquisicdo de um conhecimento de natureza cientifica. Desse modo, Almouloud
(2007) explica que a epistemologia esta intrinsecamente relacionada ao processo de
construcdo dos conceitos cientificos, considerando sua génese e evolucdo dentro de um
contexto histérico, além de analisar como o sujeito compreende esse processo.
Nesse sentido, vale evidenciar a existéncia da epistemologia em duas abordagens:
cientifica e didatica. Na Matematica pura, por exemplo, as definicbes e teoremas sdo

construidos sem intencdo pedagogica. Todavia, quando se pretende levar para situacfes de
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ensino no estudo de alguns desses tOpicos, acontece a transposicdo didatica, ou seja, € um
momento no qual o sujeito consegue relacionar os conceitos matematicos com formas e
objetos existentes na natureza e na sociedade, realizando a transformac&o do saber cientifico
em saber a ser ensinado/aprendido, além de ampliar seu repertorio de conhecimentos.

No plano pedagdgico, especificamente no estudo da Geometria, o aluno assimila, por
exemplo, o conceito de cilindro como sendo um sélido de revolugdo obtido a partir do giro
em torno de um dos lados de um retangulo. Em seguida, através de uma reconstrucdo do
conhecimento adquirido, o estudante pode reconhecer uma lixeira, a lata de 6leo e de leite
como corpos redondos, cilindricos. Essa compreensdo associativa dos conceitos matematicos
com aspectos da realidade ndo abstrata é resultado de uma transposicao didatica dos conceitos

cientificos. Assim, no entendimento de Pais (2002, p. 19),

Um contetido do conhecimento, tendo sido designado como saber ensinar, sofre
entdo um conjunto de transformacBes adaptativas que vdo tornéd-lo apto a tomar
lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que, de um objeto de saber a ensinar faz
um objeto de ensino, é chamado de transposi¢do didatica.

Além disso, quando o educador matematico pretende ensinar seus aprendizes, ele
busca aprimorar seus conceitos e sua metodologia. 1sso proporciona a realizagdo de um
processo de formacdo de concepcgdes, ficando o professor em constante transformacéo a favor
da ciéncia. Desse modo, acontecem a evolucgdo cientifica e o desenvolvimento cognitivo do
sujeito. Esse processo recebe, conforme Pais (2002), a denominacdo de epistemologia do
professor, isto é, o professor € o sujeito epistémico.

Nesse contexto, o educador matematico é aquele que tem sua formacédo académica na
Licenciatura em Matemaética e é considerado como sujeito epistémico quando atua como
agente ativo da aprendizagem que se constroi pela propria atividade. Ainda na concepgéo de
Pais (2002), o estudo da evolucdo das ideias essenciais de uma determinada ciéncia, em
particular, a Matemaética, na teorizacdo do conhecimento é denominado epistemologia da
ciéncia.

Vale salientar que, mesmo a epistemologia do professor estando relacionada a
epistemologia da ciéncia e atividade cognitiva, ela apresenta um carater pessoal. Enquanto
que a epistemologia cientifica abrange um estudo dos conceitos cientificos numa perspectiva
universal. Desse modo, a epistemologia do professor ¢ vista como sendo “[...] as concepgdes
referentes a disciplina com que trabalha esse professor oriundo do plano estrito de sua

compreensdo e que conduzem uma parte essencial de sua postura pedagdgica, em relacdo ao
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entendimento dos conceitos ensinados aos alunos” (PAIS, 2002, p. 34). Com isso, o
enraizamento de suas crencas pode influenciar e leva-lo a uma visdo estritamente pessoal
sobre a ciéncia ensinada.

Do ponto de vista de Pais (2002), a epistemologia da ciéncia concerne unicamente ao
estudo da formacdo e evolucdo dos conceitos em si mesmo. Numa concepcao filosofica, Saito
(2016) afirma que a epistemologia € um subconjunto da filosofia que procura despertar sobre
os limites e, portanto, alcance dos conhecimentos seguindo uma determinada I6gica. Com
isso, a epistemologia da ciéncia ¢ “[...] o ramo da filosofia que analisa as condi¢des e os
limites da validade dos conceitos cientificos, buscando esclarecer o processo de elaboracédo
das teorias cientificas e de sua interferéncia na constituicdo e desenvolvimento de diferentes
saberes” (SAITO, 2015, p. 25).

Segundo Pais (2002), Mile Meyerson foi um dos primeiros pesquisadores a empregar
a palavra epistemologia e a enfatizar a evolugdo dos conceitos cientificos para o estudo da
filosofia das ciéncias. Sendo assim, pode-se dizer que “toda epistemologia esta associada a
uma determinada ciéncia e ndo faz sentido considerd-la genericamente sem pontuar a
evolug¢do de um determinado conceito” (PAIS, 2002, p. 33-34). Ademais, a epistemologia é
um conjunto de informagfes organizadas com sentido e coeréncia, ou seja, € a ciéncia do
conhecimento de uma determinada area.

Por exemplo, um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental, no estudo de fragdes,

o £ 11
estando de posse da seguinte informagdo: ™ " g1, por sua vez, somente com essa
22

informacdo ndo lograria éxito na compreensdo significativa dos conceitos que envolvem
fracdes. Pois, faz-se necessario um conjunto de informag6es sequenciais, de natureza tedrica,
ensinadas pelo professor para que o mesmo assimile o conteddo, acomode-o e, assim,
aprenda o conhecimento cientifico que abrange as operacdes de fracdes.

De fato, numa perspectiva epistemolégica, Alves (2016, p. 140-141) explica que as
definicdes, teorias e propriedades matematicas “que conferem seu carater de certeza, se
mostram entrelacadas com uma “teia epistémica” de concepgdes e saberes que nao sao
negligenciados pela Didatica da Matematica”. Além disso, podem surgir alguns obstaculos
durante a construcdo epistemoldgica dos conceitos matematicos quando abordados em

situacdes de ensino. A seguir, sera discutido a Didatica da Matematica.
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3 Didatica da Matematica

Numa abordagem histérica, a Didatica relacionada ao ensino e aprendizagem surgiu,
de acordo com Libaneo (1994), no século XVII, com Coménio. Foi ele o primeiro educador
que desenvolveu ideias inovadoras para a pratica educativa nas instituicdes de ensino.
Coménio defendia que a tarefa principal da Didatica era estudar a educacdo do homem e
relaciona-la de acordo com o seu desenvolvimento natural, isto €, investiga-lo de acordo com
as suas caracteristicas como idade e capacidade para o conhecimento.

Nas entrelinhas dos escritos de Libaneo (1994, 2010), pode-se compreender que
Coménio afirmava a Didatica como a arte de ensinar. Logo, ndo havia espaco para as ideias e
reflexdes dos alunos. Nesse contexto, o objetivo ndo era alcancado em sua magnitude, uma
vez que, o ensino eficaz é agquele em que os objetivos do educador coincidem com 0s
objetivos de estudo do educando.

Com isso, foi ela, a Didética, enquanto braco da pedagogia que se transformou com o
meio e tornou-se uma didatica critica, a qual teve inicio no Brasil em 1980. Portanto, a
Didatica pode ser vista como um subconjunto da pedagogia que investiga o conhecimento
escolar, no desenvolvimento das funcgdes cognitivas que permite o educando a ter autonomia
do saber a fim de realizar uma transposicdo didatica. De modo geral, a Didatica pode ser
categorizada conforme a disciplina que abrange. No entanto, a Didatica da Matematica, numa
vertente francesa, originou-se segundo Almouloud (2007) durante a reforma da Matematica
na década de setenta. Para Almouloud (2007, p. 17):

[...] o movimento da Matematica moderna levou os pesquisadores franceses, entre
outros, a se interessarem pelo estudo e pela investigacdo de problemas relativos ao
ensino e a aprendizagem da Matematica, bem como propor a¢des fundamentadas
para resolver, pelo menos parcialmente, tais problemas.

Segundo Almouloud (2007), a Didatica da Matematica se distendeu na Franca e
aconteceu em um contexto marcado pela reforma da Matematica nos anos 1970. Nesse
contexto investigativo, as primeiras pesquisas foram apoiadas nas teorias psicolégicas de
Piaget. Inclusive, na época, foi criado o Instituto de Pesquisa sobre o Ensino da Matematica
(IREMS). Nesse contexto, os pesquisadores tinham a preocupacdo de estudar os problemas
de ensino de conceitos matematicos em funcdo das necessidades do préprio saber
matematico, apoiados na Teoria Piagetiana, a qual tinha foco no desenvolvimento da
inteligéncia e a aquisicdo de conceitos fundamentais.

Desse modo, a Didatica da Matemaética é entendida como uma ciéncia que investiga os

fatores que influenciam no ensino e na aprendizagem de definicdes, teoremas e propriedades
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matematicas, além de estudar as condi¢cbes que oportunizam a aquisicdo desses
conhecimentos em situacbes de ensino. Esse cenario, segundo Almouloud (2007), é

representado pelo seguinte tridngulo pedagogico:
Figura 1 - Representacdo do modelo pedagdgico

ALUNO v SABER

PROFESSOR

Fonte: adaptado de Almouloud (2007, p. 26).

O saber se refere aos conteldos matematicos juntamente com seus respectivos
métodos e conceitos, os quais estdo diretamente relacionados com o professor no momento da
escolha dos conteidos matematicos que irdo ser ensinados e se encontram no curriculo e/ou
nos livros didaticos. Assim, o educador matematico por sua vez, estuda a maneira apropriada
de ensinar tais contetidos e relaciona-los com o aluno por meio do contrato didatico’. Desse

modo, o0 estudante aprende:

Adaptando-se a um milieu que é fator de dificuldades, de contradicbes, de
desequilibrio, um pouco como acontece na sociedade humana. Esse saber, fruto da
adaptacdo do aluno, manifesta-se pelas repostas novas, que sdo a prova da
aprendizagem. (BROUSSEAU, 1986 apud ALMOULOUD, 2007, p. 32).

Prova disso pode ser verificada quando o aluno aprende equagdo do 1° grau com uma
variavel, assim, ele entende que a equacdo do 1° grau com uma variavel é uma sentenca
algébrica com igualdade. Porém, ao estudar equacao do 1° grau com duas variaveis acontece
um desequilibrio intelectual, uma vez que, o conceito é o0 mesmo, no entanto, ha uma
modifica¢do no processo de resolucéo.

O desequilibrio e a desorganizacdo dos contetdos presentes na estrutura cognitiva do
aluno permitem a reconstrucdo e, consequentemente, a acomodacao do saber (figura 2). Essa
reconstrucdo acontece para cada aprendiz em momentos e ritmos diferentes, cabendo ao
professor organizar um ambiente didatico atrativo que articule os saberes matematicos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

! Contrato didético é entendido como uma relagéo entre professor, aluno e o saber, a qual acontece durante o
processo de ensino aprendizagem dentro da sala de aula.
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Figura 2 - Representacdo da situacdo de aprendizagem do aluno

Equilibrio Equilibrio
Antigo Desequilibrio Novo

Fonte: Almouloud (2007, p. 130).

A vista disso, a concepcao de situacdes de ensino exige que o docente aprimore sua
pratica, adequando-a ao atual cenario educacional. Nesse sentido, percebe-se que a sociedade
contemporanea vive num contexto, no qual a tecnologia esta ao alcance das maos e dos olhos
da maioria. Por isso, o professor deve estd em harmonia didatica com seus aprendizes no
processo de ensino e aprendizagem, conhecendo a realidade do aluno, tendo em vista que, “a
didatica, tem como compromisso buscar praticas pedagogicas que promovam um ensino
realmente eficiente, com significado e sentido para os educandos, e que contribuam para a
transformagao social” (SCHEIBEL, 2008, p. 14).

De fato, ndo h& uma receita pronta para o docente ler, usar e obter sucesso. Assim,
fazse necessario um planejamento baseado na realidade social, econdémica, cognitiva e
psicoldgica do educando. Nessa conjuntura, enquanto arquiteto da mente humana, o professor
deve ser um pesquisador e investigador do ato de ensinar, a fim de que o aprendiz adquira
conhecimento. Destarte, 0 ensino deve atingir a todos educandos: aqueles que estdo com
celular, smartfone, fone de ouvido, tablet e, também, a minoria dos aprendizes que ndo usa

essa tecnologia. Afinal:

[...] a eficacia do trabalho docente depende da filosofia de vida do professor, de suas
convicgdes politicas do seu preparo profissional, do salario que recebe, da sua
personalidade, das caracteristicas da sua vida familiar, da sua satisfacdo profissional
em trabalhar com criancas, etc. Tudo isto, entretanto, ndo é uma questdo de tragos
individuais do professor, pois 0 que acontece com ele tem a ver com as relagdes
sociais que acontecem na sociedade. (LIBANEO, 1994, p. 56).

A Didética para Teixeira e Passos (2013) é tida como uma relacdo especifica entre
conteddos de ensino, a maneira como os alunos adquirem conhecimentos e 0os métodos. Dai a
importancia de relacionar a epistemologia com a didatica, uma vez que, a primeira constitui o
conhecimento numa determinada Idgica e a segunda estuda as situacBes da aquisicdo desse
conhecimento, ou seja, as situacGes de ensino. Na proxima secdo, serd discutida a relacdo

entre epistemologia, didatica e cognicao.
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4 A epistemologia em articulacdo com a didatica e cognicéo

Na teoria da epistemologia genética de Jean Piaget, o sujeito e o objeto se
complementam, portanto, o conhecimento é construido através da interacdo. Ou seja, 0
estudante interage durante seu processo de constru¢do do conhecimento matematico. Sendo
assim, o sujeito é levado a praticar acdes que o levem a adquirir o conhecimento por parte do
objeto, logo, ele fara a assimilacdo desse conhecimento que serd acomodado em sua estrutura

cognitiva, efetivando a aprendizagem. Desse modo, a:

[...] assimilacdo € agdo transformadora do sujeito sobre o objeto. Acomodacao é
acdo transformadora do sujeito sobre si mesmo. Nesses sucessivos processos de
assimilacdo e acomodagdo, vai-se dando o processo de desenvolvimento cognitivo,
segundo Piaget. Por ser uma teoria que pressupde que o conhecimento ndo é dado,
nem determinado, e que se constitui pela for¢ca da acdo, denominou-se essa teoria de
construtivismo. Essa construgdo, portanto, depende das condi¢bes do sujeito e do
meio. (PONTES, 2006, p. 68).

Dessa forma, para condensar através dos tracos comuns existentes, a teoria
construtivista de aprendizagem proposta por Piaget, Vygotsky introduz a nocdo de Zona de
Desenvolvimento Proximal que fortalece e oferece uma estrutura ao conceito de interagéo
pregado por Piaget. Para Vygotsky, a interacdo social é a fundamentacdo do conhecimento
oriundo do meio externo que age sobre o sujeito que, numa pratica social, internaliza as
mesmas e define suas préprias agdes dando origem ao seu desenvolvimento intelectual.

Nesta perspectiva, 0 sujeito necessita da intervengdo de alguém experiente que possa
Ihe oferecer o suporte necessario a aquisi¢do da sua autonomia. Por exemplo, quando o aluno
internaliza o conceito de perimetro como sendo a medida do contorno de uma figura. E, em
seguida, resolve exercicios que envolvem o calculo de perimetro de diferentes figuras, de
repente, ele pode precisar de um professor para Ihe auxiliar no momento da resoluc¢do. Para
orientacdo quanto a apropriacdo da forma correta do conceito e a opera¢do das mudancas,
quando necessario, de unidades para célculos com unidades de medidas diferentes.

Além do mais, em situa¢fes de ensino, o professor deve atuar como mediador na
construcdo, por parte dos seus educandos, do conhecimento, cabendo ao docente instigar o
aluno a pensar, avaliar, formular, conjecturar e validar o seu pensamento matematico durante
0 processo de construcdo do conhecimento do conhecimento matematico.

Com isso, pode-se compreender que a didatica esta intrinsecamente relacionada com a
epistemologia, visto que, para adquirir conhecimento o educando necessita aprender sobre

algo e, portanto, é esse 0 momento de serem colocadas em pratica as técnicas cabiveis,
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essenciais e adequadas a aprendizagem do sujeito. Os dados devem estar organizados em
informacdes que tenha sentido l6gico direcionado ao aluno. A partir dai, ele como agente do
processo de ensino e aprendizagem tera a necessidade de conhecer e, assim, adquirir um
conhecimento.

Essa relacdo estreita acontece pelo fato da didatica apresentar um percurso
metodologico para transmissdo e aprendizado do conhecimento. Isso acontece em
recorréncias aos meios, que sao usados para repassar da melhor maneira possivel o que é
pretendido. Por isso, é de suma importancia que o profissional da educacédo esteja atento as
mudangas no contexto educacional, como a insergédo e presenca das tecnologias e seja capaz
de aproximar-se do seu aluno que a cada instante aprende algo novo e se comunica em maior
velocidade.

Por fim, considerando o cenario tecnoldgico atual, as situacdes de ensino podem ser
elaboradas e aplicadas com aporte nas tecnologias a fim de aperfeicoar o processo de
construcdo do conhecimento. Isso proporciona um ambiente favoravel ao ensino. Salienta-se
que o ensino depende de varios fatores tais como: a politica educacional, a midia, gestores,
professores, técnicos educacionais, pais e alunos que compdem um grupo, o qual Almouloud
(2007) define de noosfera®. A seguir, sera discutido o uso de tecnologias em situacdes de

ensino.

5 A recorréncia da tecnologia em situacgdes de ensino

O uso das tecnologias, em situacdes de ensino, tem a finalidade de ofertar um apoio
com o intuito de que o aluno venha ascender cognitivamente e assim consiga vencer 0S
obstaculos epistemoldgicos que sdo tratados no contexto da Didatica da Matematica. Além
disso, é relevante recorrer as tecnologias, pois os estudantes do atual contexto de ensino
(figura 3), ou seja, aqueles que ja nasceram em contato com a internet e por isso, conforme
Sales e colaboradores (2017), os docentes devem compreender o valor do uso de

metodologias como um elemento facilitador da aprendizagem.

% Noosfera é entendida como sendo a parte da vida do homem mais influenciada pelo universo do pensamento
humano.
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Figura 3 - O Jovem Contemporéneo
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Fonte: Sales (2005).

Com a insercdo da tecnol6gica no campo educacional, o aluno tem a oportunidade de
obter o conhecimento em Matematica utilizando as Tecnologias Digitais da Informacéo
(TICs) num processo de inclusdo digital de forma ordenada e sequenciada. Para isso, é
necessaria a democratizagdo das tecnologias como uma maneira de incluir, digitalmente, os
educadores e educandos com o intuito de potencializar o processo de formacao dos sujeitos.

Richit (2015, p. 261) entende que a inclusdo digital é:

Necessidade que se caracteriza a partir do fato de que a maior parte da sociedade
ocupa um universo de inacessibilidade aos beneficios tecnoldgicos difundidos na
sociedade da informacdo. A necessidade por sua vez é uma condi¢do primordial no
ser humano e, portanto, sempre existird enquanto estrutura que impulsiona a
sociedade para o futuro.

Richit (2015), ainda relata que o processo de inclusdo digital pode ser compreendido
como um movimento de democratizagao de acesso as TICs a todos os cidaddos. Objetivando
assim, superar a exclusdo social, oferecendo as pessoas informagdes e conhecimentos para
que possam a vir interagir de diferentes formas na sociedade contemporanea.

Contudo, Lemos (2007) relata que a inclusdo digital deva ser pensada de forma
complexa, partindo do enriquecimento de quatro capitais basicos: social, cultural, intelectual

e técnico:

Esses capitais devem ser estimulados, no caso da inclusdo ao universo digital, pela
educacédo de qualidade, pela facilidade de acesso aos computadores (e/ou simples) e
a rede mundial de computadores, pela geragdo de empregos, ou seja, pela
transformacdo das condigfes de existéncia. Esse é o sentido maior da incluséo de
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um individuo na sociedade e ndo apenas da inclusdo digital. (LEMOS, 2007, apud,
LEMOS; LEVY, 2010, p.16)

Desse modo, a inclusdo digital ndo deve ser evidenciada como um problema de
natureza econdmica ou cognitiva. Uma vez que, ha um desafio maior “fazer com que os
cidaddos venham a produzir contetudos préprios e distribui-los livremente, visto que, a
inclusdo pressupde autonomia e liberdade”. Nesse sentido, o atual contexto tecnologico
permite que as informacgdes sejam compartilnadas rapidamente, mas ndo significa que
aconteca o aprendizado eficaz, visto que, o sujeito deve relaciona-las a seus conhecimentos
pré-existentes e assim fazer sentido para sua realidade de mundo.

Nessa perspectiva, quando o aprendiz, agente ativo do processo de ensino e
aprendizagem, ndo compreende a aplicabilidade e relevancia do que esta sendo estudado,
logo, o conhecimento é adquirido de modo superficial. Provavelmente, resultando em
entraves epistemoldgicos no aprendizado. Tendo em vista que a compreensdo da construcao
dos conceitos matematicos exige um estudo pormenorizado dos conceitos de forma
sistematica do simples ao complexo, seguida de treinos com diversos exercicios.

O professor de Matematica com o intuito de transpor os obsticulos de natureza
epistemoldgica podera utilizar os mais diversos recursos tecnologicos em suas aulas,
passando a promover praticas pedagdgicas inovadoras. Dessa forma, oportunizard aos
estudantes uma maneira diferenciada e acessivel de compreender os contetdos matematicos e
posteriormente construir seus conhecimentos através da formulacdo de hipoteses com
autonomia e seguranga.

Ademais, o professor usando seus conhecimentos conceituais e tecnoldgicos pode
intervir na realidade do estudante e, com sua pratica pedagogica, dar direcionamento e
significado ao aluno sobre conceitos relacionados com sua vivéncia individual ou em
sociedade. Dessa forma, o professor deve possuir dominio tedrico por meio de sua formacéo,
pesquisas e experiéncias pessoais e profissionais.

Assim, na visdo de Richit (2015, p. 257), o desenvolvimento profissional docente é
um processo “que se dd ao longo de toda a experiéncia profissional com o ensino e
aprendizagem da Matematica, que nao possui uma duracgdo preestabelecida e nem acontece de
forma linear”.

Na concepcéo de Ferreira, o desenvolvimento profissional docente é entendido como

sendo um processo [...]

[...] que se d& ao longo de toda a experiéncia profissional com o ensino e
aprendizagem da Matematica, que ndo possui uma duracdo preestabelecida e nem
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acontece de forma linear. Esse processo — influenciado por fatores pessoais,
motivacionais, sociais, bem como a histéria pessoal como aluno e professor. As
caracteristicas do individuo, sua vida atual, sua personalidade, sua motivagdo para
mudar, os estimulos ou pressdes que sofre socialmente e sua cognicdo e
afetocrencas, valores, metas etc. - possuem importante impacto sobre esse processo
[...] as mudangas no campo profissional ndo dissociam das transformagdes vividas
no nivel pessoal, mas, sim, integram-nas e sustentam-nas (FERREIRA, 2008, pp.
149150).

Os dois pesquisadores referenciados compactuam de ideias semelhantes e isso deixa
evidenciado o fato de que o processo de desenvolvimento profissional docente esta além das
situacdes vividas pelo professor em sua pratica social diaria, uma vez que € iniciada com suas
experiéncias vivenciadas no interior da instituicdo escolar e 0 acompanha por toda a vida,
sendo mobilizadas pelas condicdes que Ihes sdo ofertadas, indo em direcdo ao seu interesse e
motivacao para investir em formacao.

E pertinente ressaltar que a mudanca nas formagcdes é um fato, mas ha a sinalizagio de
que ndo € somente metodologica, mas também ideoldgica, epistemologica, pedagogica e
politica, pois conduz uma mudanca que representa a esséncia do conhecimento em termos de
desenvolvimento profissional docente diante do progresso tecnoldgico vivenciado por uma
sociedade contemporanea.

Assim, o professor necessita apropriar-se de uma ferramenta poderosa — a tecnologia
para propor novas situacdes didaticas que incitem o intelecto do educando. Atualmente,

[...] temos a tecnologia mais do que suficiente para fazer chegar, a qualquer pessoa
do mundo que esteja interessada em aprender, conteldo gratuito por nossos
sistemas de comunicagdo, caso haja essa vontade por parte de quem regula o acesso
a essas ferramentas comunicacionais. (REINEHR, 2012, p. 156).
Dessa forma, é essencial o papel do professor para a utilizagdo das TICs durante as
aulas de Matematica com o intuito de modificar o sistema educacional de ensino e promover

um ensino com significado e, portanto de qualidade.

6 Consideracdes finais

Evidencia-se que epistemologia é a ciéncia do conhecimento, ou seja, € um conjunto
de informacdes organizadas com sentido e coeréncia. Elencada em duas vertentes: uma
relacionada com a metodologia do professor e a outra com o conhecimento cientifico. A
epistemologia docente tem um carater pessoal, ou seja, abrange um estudo dos conceitos
cientificos. Além disso, suas concepcOes referentes a disciplina que trabalha no caso a
Matematica, relacionado com a postura pedagogica é parte essencial no entendimento dos
conceitos ensinados aos alunos. Assim, o professor de Matematica entra em contato com o

saber cientifico devido a sua posic¢do social, formacdo e experiéncia profissional.
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Por conseguinte, a epistemologia da ciéncia € aquela que estuda os limites da validade
dos conceitos cientificos no processo de constituicdo e desenvolvimento dos diversos saberes,
isto é, refere-se ao estudo da formacdo e evolucdo dos conceitos em si mesmo. Doravante,
durante a construcdo epistemoldgica dos conceitos matematicos em situagfes de ensino
podem surgir alguns obstaculos. Esses obstaculos sdo essenciais ao sujeito, enquanto agente
ativo da aprendizagem, uma vez que, novos conceitos provoca um desequilibrio no aprendiz,
levando-o ao processo de reconstrugdo cognitiva.

Sendo assim, numa abordagem epistemoldgica da didatica, o professor deve ter um
amplo repertorio de saberes que o permitam elaborar situa¢fes de ensino que sejam eficazes e
adequadas para a realidade de seus alunos. Nesse sentido, considerando a presenca marcante
da tecnologia na sociedade atual, € relevante que o professor se aproprie das tecnologias
digitais e as use como aporte no ensino de Matematica.

Além do mais, as tecnologias digitais permitem a criacdo de um novo cenario para o
pensamento e a modificacdo do processo de ensino e aprendizagem em diregdo a uma
otimizacdo no ensino. Desse modo, a inclusdo digital se faz necessario, visto que, ela objetiva
superar a exclusdo social ofertando aos cidaddos informacGes e conhecimentos para que
venham a interagir de diferentes formas na atual sociedade.

A vista disso, este trabalho teve uma perspectiva de apresentar a relevancia da
compreensdo epistemologica da funcdo do professor. Além de expor através de
exemplificacOes de alguns contetdos matematicos a articulacao destes em situacGes de ensino
que instigam o cognitivo do aluno em direcdo a uma aprendizagem significativa. Enfim, o
contexto atual defende a necessidade de mudancas na formacdo docente. Salienta-se a
necessidade de incentivar a formacdo de uma concepc¢do epistemoldgica, com aporte nas

tecnologias digitais, para realizacGes didaticas.

THE EPISTEMOLOGY IN THE DIDACTICS OF MATHEMATICS IN
COMPLETUDE WITH THE TECHNOLOGY

Abstract: The present work aims at discussing epistemology in two aspects: one related to the
methodology of the teacher and the other with the scientific knowledge of mathematical
concepts, in order to insert an epistemological approach in the conception of teaching
situations. Moreover, the present educational scenario has presented a technological character,
so it is necessary that the Mathematics teacher re-signify his pedagogical practice in order to
improve his teaching methodology, using the technologies, and expand his conceptual
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repertoire. In this sense, it is intended to reach the discussion about a didactic accomplishment
centered on the student and that is adequate to its reality. It can be understood that the
teacher's role in instigating the cognition of the subject as an active agent of learning is
intrinsically related to the didactic and epistemological aspects of knowledge.

Keywords: Epistemology. Didactics of Mathematics. Technology. Cognition.
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