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Resumo: A énfase dada a aprendizagem movel, atrelada as condicBes neoliberais que
conduzem os modos de viver deste tempo, e as politicas e orientacbes em nivel global que
produzem efeitos na educacdo brasileira compdem a rede que fomenta a problematizacao
proposta neste trabalho. O objetivo desta pesquisa foi problematizar as verdades produzidas
por préaticas discursivas que enaltecem o uso de tecnologias moveis sem fio como ferramentas
necessarias para a aprendizagem em politicas publicas e documentos emitidos por diferentes
organizacges. Para isso, por meio da metodologia da etnografia de rede, foram escrutinados
nove documentos e construida uma rede que possibilitou a identificacdo das ligagdes entre os
sujeitos e as diferentes agéncias que orientam e regulam politicas globais e que tém
implicagbes na educacdo brasileira. A rede construida e os discursos extraidos dos
documentos foram analisados com base na teorizacdo foucaultiana e a partir dos conceitos-
ferramenta de discurso e governamentalidade. Esse exercicio possibilitou identificar que as
diferentes agéncias estdo relacionadas entre si, ndo s6 por meio dos sujeitos, mas também com
os discursos propagados, que, ao enfatizarem a necessidade da aprendizagem movel,
produzem outros tipos de subjetividades, proprias deste tempo, que fazem reverberar a
necessidade do investimento em aprendizagem como forma de empresariamento de si mesmo,
eficiéncia e concorréncia.
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1 Introducéo

A énfase na utilizacdo de tecnologias moveis sem fio (TMSF) na Educacdo Baésica,
como smartphones e tablets, esta atrelada a presenca constante destes artefatos na vida — nas
formas de ser, relacionar-se, comunicar, agir — dos individuos na contemporaneidade. Nao
raro, estudantes deste nivel de ensino portam estes recursos e deles fazem uso em sala de aula.
O enaltecimento da utilizacdo de recursos digitais na educacdo e a centralidade atribuida a
aprendizagem — autoaprendizagem e aprendizagem ao longo da vida — sdo as principais
justificativas imputadas a ideia de aprendizagem movel, ou m-learning. Por aprendizagem

movel, entende-se “aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar” (UNESCO, 2014, p.
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8), em que o uso das TMSF se constitui como um recurso imprescindivel. A discussdo
desenvolvida neste trabalho traz os achados da pesquisa intitulada Tecnologias méveis sem fio
como ferramenta de aprendizagem'. Com base nos resultados obtidos, parte-se do
entendimento de que é necessario problematizar as verdades produzidas por meio de discursos
gue enaltecem o uso de TMSF como ferramentas para o processo de aprendizagem.

A pesquisa supracitada teve como objetivo conhecer a rede por meio da qual sdo
propagadas diretrizes que orientam a utilizacdo de artefatos digitais na educacdo. A
importancia de desenvolver tal problematizacdo esta relacionada a énfase atribuida, na
atualidade, a aprendizagem movel, bem como ao enaltecimento do uso das tecnologias
digitais na educacdo. Loureiro e Lopes (2015), Barreto (2012) e Moreira (2007)
demonstraram como a utilizacdo de tecnologias digitais na educacéo esta ligada as condi¢cfes
neoliberais, que conduzem nossos modos de viver, e as politicas em nivel global, que
produzem efeitos na educacao brasileira. Isso reforca a ideia de que € relevante investigar, em
politicas publicas e em documentos emitidos por organizagdes supranacionais e outras
agéncias, como € disseminada a necessidade do uso das TMSF como recurso para a
aprendizagem.

O conjunto de materiais empiricos a partir dos quais €é desenvolvida a
problematizacdo, de teorizacdo foucaultiana, aqui apresentada, € composto por nove
documentos® emitidos por organismos supranacionais e por empresas privadas, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo e pelo documento de proposta da Base
Comum Curricular. A metodologia empregada no trabalho consiste na etnografia de rede
(HOWARD, 2002) e em uma analitica a partir do conceito-ferramenta de discurso
(FOUCAULT, 2009).

A etnografia de rede “consiste em um mapeamento da forma e do conteudo das
relagdes politicas em um campo particular” (HOWARD, 2002). Na pesquisa desenvolvida,
utilizou-se como subsidio o livro Educacao Global S. A., de Stephen Ball, que utiliza a rede
como “um dispositivo analitico para pesquisar, descrever e visualizar relagdes de governanga”
(BALL, 2014, p. 32). Com o estudo dos documentos e por meio da etnografia de rede, foi
possivel encontrar recorréncias dos sujeitos e das agéncias que os patrocinam e os formulam,

realizar um mapeamento que estabelece as ligagdes entre os elementos e, dessa forma, compor
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a rede. Por meio da rede construida, observou-se que diferentes agéncias e sujeitos,
comprometidos com diferentes instituicGes privadas, estdo relacionados entre si e sdo 0s
responsaveis, na atualidade, pela propagacdo de discursos que promovem a aprendizagem
maovel como outro formato para o processo de aprendizagem.

Com a analise da rede formada e a partir do conceito-ferramenta de discurso
(FOUCAULT, 2009), realizou-se uma analitica sobre os documentos com a intencdo de
identificar as verdades relativas ao uso de TMSF propagadas nestes documentos, que Sao
emitidos por organizacgdes supranacionais, empresas privadas ou mediante alianca entre estes
dois tipos de instituigfes. Importa aqui destacar que, por discurso, se entende 0 que o0 excerto
analisado, nesse caso, retirado do material empirico da pesquisa, diz na sua condi¢do de
“textualidade” (FISCHER, 2002, p. 65). Mais do que isso, 0s discursos “nunca podem se
colocar por fora do acontecimento e, por isso, dos poderes que o acontecimento coloca em
circulagdo” (VEIGA-NETO, 2014, p. 92).

A analitica empreendida na rede e nos materiais que subsidiaram o mapeamento
demonstra que os discursos que advogam em prol das TMSF como ferramentas para
aprendizagem evidenciam que, na atualidade, h& um mercado global de educacdo com
caracteristicas neoliberais. Com isso, se quer enfatizar que, mais do que a¢fes para qualificar
0 processo de ensino e de aprendizagem, 0 que estd em jogo € a organizacdo do campo de
acao dos sujeitos, bem como a constituicdo destes em empresarios de si mesmos. Dessa
forma, evidencia-se a desoneracdo do Estado no processo de educacao escolarizada. Mais do
que isso, por meio do estudo realizado, percebeu-se que ha estratégias de governamentalidade
(FOUCAULT, 2010) neoliberal sendo operadas por meio dos documentos.

Por governamentalidade, entende-se as “agdes distribuidas microscopicamente pelo
tecido social” (VEIGA-NETO, 2002, p. 15) que tém o objetivo de conduzir as condutas da
populacdo. Queremos dizer que a rede, assim como 0s discursos presentes nos documentos
que a compdem, produzem formas de ser, sentir, relacionar-se, comportar-se, conduzir a si
mesmos e aos outros. Nesse caso, 0s documentos que propagam a utilizacdo de TMSF na
educacdo, ao mesmo tempo que sdo produzidos pelos sujeitos, também sdo produtores de
comportamentos sociais, politicos e econdmicos que forjam os proprios sujeitos.

Neste artigo, os achados da pesquisa serdo problematizados em quatro secfes. Na
primeira, a partir da rede citada anteriormente, serdo discutidas as ligagdes entre 0s sujeitos e
as agéncias formuladoras dos documentos que formam a empiria da pesquisa. A segunda
secdo € destinada a analise e problematizacdo dos discursos que reverenciam a utilizacao das

TMSF na educacdo e que transferem a aprendizagem escolar para qualquer lugar e tempo.
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Esse exercicio ndo tem a intencdo de excluir outras formas de aprendizagem, mas entende-se
que a problematizacdo tecida é necessaria para que o rumo da educacdo possa ser repensado.
Na terceira secdo, pretende-se mostrar como os discursos analisados, além de prescreverem a
aprendizagem em qualquer lugar e a individualizagdo da aprendizagem, pontuam a
necessidade de aprender por toda a vida, indo ao encontro do jogo da racionalidade neoliberal.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais.

2 A constituicdo de uma rede centrada na aprendizagem

Conforme mencionado na introducédo, a rede construida e apresentada na imagem a
seguir (Figura 1) possibilitou que fossem verificadas ligagdes entre os sujeitos e as agéncias
que patrocinam e elaboram os documentos que formam o material empirico da pesquisa aqui
problematizada. A presenca de empresas privadas nas diretrizes que relatam a importancia do
uso de tecnologias méveis sem fio na educacdo reforca o que Stephen J. Ball afirma em

entrevista: “estamos assistindo a uma enorme participagdo do setor privado na educacdo

plblica” (ROSA, 2013, p. 460).

Figura 1: Rede de sujeitos e agéncias que prescrevem a utilizacdo de TMSF na educacéo.
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Fonte: autoras do artigo.

De acordo com o percurso metodoldgico apresentado na secao anterior, 0 conjunto de

materiais que formam a empiria da pesquisa, além dos documentos emitidos por organizacGes
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supranacionais e empresas privadas, é composto por politicas publicas que relatam a
necessidade de tecnologias digitais na educacdo e orientam sua incorporacdo; sdo elas:
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo e o documento de proposta da Base Comum
Curricular. Na rede elaborada e analisada, ndo séo referenciados esses dois documentos
porque neles ndo sdo citados sujeitos nem agéncias. No entanto, os discursos propagados por
meio deles reproduzem o que é difundido nos documentos que compdem a rede. Sendo assim,
ao prescreverem orientacbes para escolas e professores usarem tecnologias digitais na
educacdo, com a justificativa de que “as novas tecnologias constituem, cada vez mais, uma
condigéo essencial para que a pessoa saiba se posicionar frente aos processos e inovagoes que
a afetam” (BRASIL, 2013, p. 26), esses documentos acabam repercutindo a mesma logica dos
outros documentos analisados. Nessa linha, os documentos que alicercam a Educacdo Bésica
brasileira acabam por fazer reverberar a l6gica empresarial (e neoliberal) disseminada pela
alianca entre organismos supranacionais e empresas privadas. Os discursos dos documentos
serdo apresentados ao longo do texto, mas cabe pontuar aqui, muito brevemente, que eles
constituem diretrizes globais que orientam a utilizacdo de TMSF na educacéo.

A secdo seguinte é dedicada a analise discursiva, discutindo-se a centralidade atribuida
a aprendizagem nos documentos considerados. Além disso, serdo problematizadas a énfase de
aprender em qualquer lugar e a individualizagdo da aprendizagem, que séo decorrentes dessa

centralidade.

3 Além da rede, os discursos: aprender em qualquer lugar

Os documentos que prescrevem orientacOes para a utilizagdo de TMSF na educagao
reforcam que esses dispositivos sdo “ferramentas riquissimas e facilitadoras para a educagao”
(FUNDACAO TELEFONICA VIVO, 2016, p. 77) e permitem que a “educacio responda as
demandas do século XXI” (TPE, 2014, p. 3). O anseio por uma mudanca na educacdo €
enaltecido pela presenca das tecnologias como uma solugdo, na crenca de que esses recursos
“despertam o interesse do aluno, que redescobre o prazer de aprender” (TPE, 2014, p. 5).
Dessa forma, o carater sedutor das TMSF assume o papel de responsavel por alterar, de certa
maneira, 0 rumo da educacao.

A aposta na utilizacdo de TMSF na educagdo expressa em documentos que orientam e
incentivam esses artefatos pontua a centralidade da aprendizagem no processo educativo. Em
especial, a importancia da aprendizagem movel é enfatizada, de modo que “qualquer lugar
pode interagir com a aprendizagem, gue ndo acontece sO no espago contornado por quatro
paredes” (FUNDACAO TELEFONICA VIVO, 2016, p. 108). No contexto dos documentos
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analisados, é fundamental que o sujeito aprenda independentemente do lugar, e o processo de
aprendizagem, que antes ficava a cargo da escola, é transferido para as mdos do proprio
individuo. Com efeito, ao descrever-se esse deslocamento, ndo se tem a intencdo de
desconsiderar as aprendizagens que acontecem em outros lugares, mas de marcar que agora o
individuo é o responsavel pela sua aprendizagem. Esse fenémeno ndo s6 destitui a escola
enquanto instituicdo responsavel por este processo, como também desresponsabiliza o Estado
de garantir as condi¢cBes necessarias para a manutencdo de um espaco e tempo préprios e
adequados para o processo de ensino e de aprendizagem. Por esses motivos, entende-se como
necessaria a problematizacdo tecida, pois um espaco e tempo coletivos para que ocorra a
aprendizagem promovem a democratizagdo do saber, conforme abordado por Masschelein e
Simons (2014), assim como conhecimentos especificos que permitam um uso adequado e
critico das tecnologias.

Na mesma esteira, ao festejar a ideia de que os alunos podem aprender por meio das
TMSF “em qualquer hora” (YOUNG, 2016, p. 55) e que € necessario “ampliar os espagos de
aprendizagem para além da sala de aula e dos muros da escola” (FUNDACAO
TELEFONICA VIVO, 2016, p. 101), entende-se, equivocadamente, que aprender é algo
natural e que pode ocorrer fora do espago e tempo da escola. Com essa mudanga, como ja
problematizado por Loureiro (2015) e Barreto (2012), o papel do professor também é
alterado, e este assume a condicdo de “mentor ou tutor” (FUNDACAO TELEFONICA
VIVO, 2016, p. 139), deixando de ser o responsavel pelo ensino de saberes especificos e
passando a ser o “orientador do percurso formativo dos alunos ¢ mediador do seu processo de
aprendizagem” (TPE, 2014, p. 6). Nessa légica, os discursos que afirmam a urgente
necessidade da utilizacdo de TMSF na educagdo conduzem os individuos a acessarem e a
estarem sempre acessiveis, pois, ao reiterarem que a aprendizagem deve acontecer em todos
0s momentos do dia, independentemente do lugar, afirmam que o uso de TMSF é um recurso
imprescindivel, uma vez que, talvez equivocadamente, exclui a necessidade de os individuos
estarem na escola.

Trazendo-se essa problematizacdo, ndo se tem a intencdo de negar as potencialidades
que os recursos digitais podem proporcionar ao processo de ensino e de aprendizagem. O que
se quer é marcar que a aprendizagem nao € um processo natural e simplificado e que ela
requer, em muitos casos, a conducdo pedagdgica (ENZWEILER, 2017) exercida pelo
professor. O que se quer dizer é que € o “trabalho minucioso do professor pelo seu olhar

recorrente aos avangos, aos percalgos e as dificuldades que cada aluno possa apresentar”
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(ENZWEILER, 2017, p. 47) que torna o processo de aprendizagem, no ambiente escolar, algo
anico e irreproduzivel.

De outra forma, ao incentivarem que a aprendizagem aconteca em qualquer lugar, 0s
documentos que orientam a utilizagdo de TMSF produzem uma responsabilizagdo
individualizada, pois, nesse contexto, € o individuo, munido da tecnologia, quem deve dar
conta (sozinho) desse processo. O enaltecimento das TMSF para a aprendizagem propaga a
ideia de que 0s recursos digitais sem fio permitem “que cada aluno aprenda no seu ritmo e do
seu jeito” (TPE, 2014, p. 5) e de que 0s alunos possuem “liberdade para decidir o que, como e
quando aprender” (YOUNG, 2016, p. 18). Colocado de outra maneira, tais discursos
desconsideram a intencionalidade pedagodgica (ENZWEILER, 2017) presente na educagao
escolarizada.

Enzweiler (2017) descreve o enfraquecimento da intencionalidade pedagdgica devido
ao “processo de esmaecimento do ensino como um efeito da exacerbacéo da aprendizagem e
sua relacdo com os caminhos individuais” (ENZWEILER, 2017, p. 44), como se “os sujeitos
pudessem aprender sem necessariamente precisar de intervengdes” (ENZWEILER, 2017, p.
45). A autora defende que, com as intervencBes pedagdgicas, “os sujeitos podem avancar
autonomamente em seus modos de aprender, ndo restringindo suas aprendizagens aos seus
repertorios pessoais e individuais, mas partilhando com outros” (ENZWEILER, 2017, p. 46).
Entende-se que, embora as justificativas apontem para o carater onipresente das TMSF, que
promovem a aprendizagem em qualquer tempo e lugar, a tecnologia, por si s6, ndo é
suficiente para que a aprendizagem baseada na conducéo ocorra, levando em conta que outras
formas de aprendizagens possam ser viabilizadas também. A presenca do professor, enquanto
sujeito que conduz o processo de ensino, € essencial para que a aquisicdo de conhecimentos
especificos aconteca, porque essa forma de conducdo estd pautada na intencionalidade
pedagdgica, que caracteriza a escola como um lugar em que 0 conhecimento € compartilhado
— ao contrario da aprendizagem defendida nos documentos, determinada apenas pela
intencionalidade do dispositivo.

Além do esmaecimento do ensino situado na intencionalidade pedagogica, essa
individualizacdo da aprendizagem segue as regras do jogo da racionalidade neoliberal, pois,
ao pontuarem que “aprender ¢ um modo de vida” (YOUNG, 2016, p. 30), os discursos
conduzem o0s sujeitos a assumirem para si mesmos a necessidade de aprender e de investir em
si proprios. Nos documentos analisados, é recorrente a defesa da aprendizagem em qualquer
lugar, e a individualizacdo dessa aprendizagem esta atrelada a ideia de aprendizagem

permanente, ou de aprendizagem ao longo da vida, e as respectivas habilidades necessarias
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para isso. A proxima se¢do é dedicada a problematizacdo das justificativas que favorecem a

constituicdo de um sujeito empresario de si mesmo.

4 Habilidades para pertencer a este tempo: formacdo de um sujeito aprendiz
permanente

Conforme dito na secdo anterior, os discursos que propagam a utilizacdo de TMSF
parecem reduzir a funcdo da escola a um espaco de socializacdo e a do docente, antes um
profissional responsavel por ensinar conteldos especificos, ao monitoramento da
aprendizagem. Dessa maneira, o professor, a educacdo escolarizada e também o Estado
deixam de ocupar centralidade no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, a légica
neoliberal faz-se presente ao promover a constituicdo de sujeitos empresarios de si mesmos,
que assumem como condicao de participacdo nos modos de vida da atualidade a importancia
da aprendizagem ao longo da vida, sob a justificativa de que, “no mundo ideal, a habilidade
de aprender deve ser uma das mais significativas e fundamentais que se adquire na escola”
(YOUNG, 2016, p. 26). Nessa linha de pensamento, segundo Ball (2013), aprendizagem ao
longo da vida, ou permanente, mais do que aprender durante toda a vida, refere-se a
estratégias de governamentalidade que, operadas de diversas maneiras, produzem um tipo de
sujeito, o aprendiz ao longo da vida. Esse sujeito precisa assumir para si mesmo a necessidade
de aprender sempre.

A funcdo da escola, entdo, passa a ser “formar sujeitos com habilidades e
competéncias para gerar seu proprio emprego e suas condi¢cbes de consumir, concorrer, ou
seja, sujeitos participativos da vida da atualidade” (LOUREIRO, 2013, p. 115). A énfase na
aprendizagem em qualquer lugar, na individualizacéo da aprendizagem e na aprendizagem ao
longo da vida estd apoiada na necessidade de formar habilidades para que o sujeito se
constitua como um empresario de si mesmo, conforme estamos problematizando aqui. Essa
justificativa fortalece a ideia de que “aprender a aprender, dentro ¢ fora da escola, ¢ uma
tarefa que cada ser humano terd de realizar para o resto da vida” (YOUNG, 2016, p. 10).
Além disso, um sujeito capaz de aprender que possua “flexibilidade, a aptiddo para resolver
problemas, se comunicar, liderar, trabalhar em equipe e estar sempre aprendendo” (TPE,
2014, p. 3) tem as caracteristicas necessarias para pertencer a este tempo. Os discursos
presentes nos documentos elencados parecem reverenciar um sujeito empreendedor e
competitivo que entende a necessidade de aprender ao longo da vida. Essas caracteristicas
estdo calcadas na racionalidade neoliberal que regulam a educacdo. Conforme Avelino (2014,
p. 1),
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No (neo)liberalismo se d& algo bastante diverso: ndo é o individuo que pensa sua
conduta e, com esse gesto reflexivo, se fortalece enquanto sujeito de vontade; ao
contrério, ele € pensado: objetivado pelas verdades da economia que estruturardo sua
liberdade, isto €, seu campo de acéo, para construi-lo como sujeito econdémico.

Por isso, investir em aprendizagem ao longo da vida para constituir um individuo
capaz de aprender em qualquer lugar e tempo parece ser lucrativo. Ao afirmarem que 0s
estudantes, nativos digitais, “aprendem a receber informacdo com rapidez, gostam do
processo paralelo, de realizar vérias tarefas ao mesmo tempo” (BRASIL, 2013, p. 25), e que
“a escola ¢ chamada a considerar as potencialidades desses recursos tecnologicos” (BRASIL,
2016, p. 50) para que os alunos aprendam a “liderar, empreender e aprender continuamente”
(BRASIL, 2016, p. 491), as politicas publicas brasileiras incorporam a mesma ldgica do
neoliberalismo.

A constituicdo de um sujeito empresario de si mesmo, na ldgica da
governamentalidade neoliberal, esta ligada ao dever de investir em si mesmo, para que possa
ter condicdes de concorrer e competir. A justificativa que sustenta essa l6gica nos documentos
analisados, valoriza a aprendizagem movel, e sustenta o surgimento do sujeito capaz de
aprender sempre e em todo lugar. Nos discursos analisados, as defesas citadas desconsideram

a intencionalidade pedagogica do professor.

5 Consideracdes finais

Com a rede construida e a analitica desenvolvida sobre os documentos com o subsidio
da ferramenta de discurso, observou-se que os documentos estdo relacionados ndo somente
por meio dos sujeitos e agéncias responsaveis por sua elaboragdo, mas também mediante os
discursos propagados internacionalmente que se assemelham com os discursos propagados no
contexto nacional. A énfase na aprendizagem, autoaprendizagem e aprendizagem permanente
e a necessidade de formar individuos participativos, que sejam dotados das habilidades para
participar da economia, que entendam a necessidade de investir em si mesmos e de aprender
ao longo da vida, estdo destacadas em todos os documentos. Isso demostra que, na atualidade,
ha um mercado global de educacdo que se consolida e se propaga mundialmente com
caracteristicas neoliberais.

Percebeu-se que ha acbes de governamentalidade neoliberal sendo operadas nos
discursos que reverenciam um sujeito empresério de si mesmo que entende a necessidade de

concorrer e competir; a medida que esse individuo assume o risco de investir em si mesmo e
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como empresa, ele se coloca a disposicdo do mercado. Assim, quando os documentos
analisados prescrevem a utilizacdo de TMSF na educacdo como forma de fomentar a
aprendizagem ao longo da vida e em qualquer lugar, acabam favorecendo o esvaziamento da
educacao escolarizada. Esse esvaziamento consiste na valorizagao da aprendizagem mdvel, da
aprendizagem ao longo da vida e da autoaprendizagem, em detrimento da intencionalidade
pedagdgica exercida pelo professor.

E inegavel que a utilizacdo de artefatos digitais por alunos da Educacdo Bésica é
frequente, inclusive nas escolas. Portanto, cabe retomar que em nenhum momento a intengéo
da escrita foi criticar ou proibir a utilizacdo das TMSF na educac¢do. Da mesma forma, néo se
tentou negar as potencialidades desses dispositivos. Muito pelo contrario, acredita-se que eles
podem colaborar para o processo de ensino e aprendizagem escolar. Porém, ao contrario do
que se propaga nos documentos elaborados, o dispositivo ndo pode substituir o professor nem
os conhecimentos especificos que sdo ensinados na escola. Cabe destacar novamente que
outras aprendizagens podem ocorrer fora da escola e com o uso dos artefatos tecnoldgicos; no
entanto, o professor é necessario enquanto sujeito que ensina, desafia os alunos para que a
aprendizagem de conhecimentos proprios da escola acontecam e cria condi¢fes para que 0
aluno desenvolva outras coisas. E com a intencionalidade pedagdgica exercida pelo professor
que o aluno consegue ir além de seus limites e, por exemplo, programar algum aplicativo em
seu smartphone. O dispositivo, por si s0, ndo da conta de toda a complexidade que acontece

na escola.

MOBILE TECHNOLOGIES AND EDUCATION: ANETWORK BASED IN
LEARNING

Abstract: The emphasis given to mobile learning, coupled with the neoliberal conditions that
lead to the lifestyle of this time, and the policies and guidelines at a global level that produce
effects in Brazilian education make up the network that foments the problematization
proposed in this work. The objective of this research was to problematize the truths produced
by discursive practices that overvalue the use of mobile wireless technologies as necessary
tools for learning in public policies and documents issued by different organizations.
Therefore, through ethnography methodology of the network, nine documents were
scrutinized and a network was created that made it possible to identify the links between the
subjects and the different agencies that guide and regulate global policies and that have
implications for Brazilian education. The constitute network and the discourses extracted
from the documents were analyzed based on the Foucaultian theorization and from the
concepts-tools of discourse and governmentality. This exercise made it possible to identify
that the different agencies are interrelated not only through the subjects, but also with the
propagated discourses, that emphasizing the need for mobile learning, and produce other
kinds of subjectivities, typical of this time, that reverberate the need of investment in learning
as a form of entrepreneurship, efficiency and competition.
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