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Resumo: O professor precisa analisar e pensar sobre sua pratica visando a novos
encaminhamentos que favorecam o ensino e a aprendizagem. Um desses encaminhamentos
podem ser os filmes comerciais, 0s quais possibilitam discussdes e questionamentos de vérias
areas para a educacdo e o ensino de Ciéncias e Biologia. Esta pesquisa tem por objetivo
analisar as potencialidades pedagdgicas do filme comercial Bambi (EUA, 1942) e Bambi Il
(EUA, 2006) para o ensino de Ecologia e Educacdo Ambiental. A pesquisa € de cunho
qualitativo em Educacdo, na qual se fez um estudo descritivo e exploratdrio das referidas
obras cinematograficas. O encaminhamento metodoldgico deu-se pelo contato com o filme,
assistindo-o de diferentes modos (sem interrupgdo, com pausas para registros, assistindo aos
extras), com registro em caderno de campo e a escolha de cenas para a analise. As categorias
definidas ap6s a analise foram questdes ambientais, tépicos de ecologia e visdo
antropocéntrica. A partir da analise, foi possivel constatar que os filmes apresentam tematicas
gue podem ser trabalhadas em sala de aula, tais como os conteidos de Ecologia, aspectos
ambientais — como o cuidado com a natureza e sua conserva¢do — € aspectos da visdo
antropocéntrica. Os filmes Bambi e Bambi Il apresentam potencial para o ensino, pois
possibilitam a compreensdo de processos vitais que ocorrem na natureza, a discussdo sobre
questBes ambientais e sociais além de poderem auxiliar na compreensdo de contetdos e temas
da é&rea da Ecologia no ensino de Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: Cinema. Metodologia didatica. Meio ambiente. Ensino de Ciéncias. Ensino
de Biologia.

1 Introducao
A docéncia é cercada por descobertas e desafios, 0s quais exigem, do futuro professor,

esforco, dedicacdo, interacdo e comprometimento com a caminhada formativa. De acordo
com Imbernon (2011), o professor deve ser um profissional reflexivo que tenha como meta
aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade social a fim de
contribuir com o ensino.

Desse modo, no &mbito de uma préatica docente que busque articular e refletir sobre os
processos de ensino e aprendizagem, compartilhamos do pensamento de Kenski (2005, p.93)

quando cita que “vivemos um novo momento tecnologico que altera nossa forma de viver e de
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aprender na atualidade”. Vivemos um momento digital em que, cada vez mais cedo, criangas
e jovens encontram-se rodeados e conectados aos aparatos tecnoldgicos. Diante desse fato e
com base nessa nova caracteristica dos alunos, é importante levarmos em consideracdo a
introducdo de tecnologias e o trabalho com as mesmas em sala de aula. Nesse contexto, o
trabalho com filmes comerciais pode ser uma boa metodologia de ensino, visto que, por
décadas, vem encantando, emocionando e apresentando as sociedades uma nova forma de ver
e viver o mundo.

Vale destacar que os filmes podem ter forte impacto no processo de ensino e
aprendizagem. Moran (1995) discorre que as linguagens da TV e do video véao ao encontro da
sensibilidade dos jovens e da maioria dos adultos, pois estimula, em primeiro lugar, a
afetividade e, depois, a razdo. Diante desse contexto, o trabalho pedagdgico com filmes parte
da premissa de que eles proporcionam momentos de questionamentos, debates e
aprendizagem, podendo ser utilizados para auxiliar na sala de aula. Percebemos que articular
ensino e cinema é uma questdo a ser discutida e pesquisada, a qual acarretard novas
discussbes e questionamentos que enriquecerdo ainda mais a pratica docente. Para tanto,
buscamos, neste trabalho, analisar o potencial pedagdgico dos filmes Bambi e Bambi Il para
ensinar os contetidos de Ecologia.

Segundo Santos (2013), na atualidade, os meios de comunicacgdo tratam amplamente
dos aspectos territorial, cientifico e tecnoldgico da Ecologia, sendo que essa abordagem
possibilita uma gama de discussfes sobre os reflexos das influéncias das acfes humanas nos
processos naturais com as suas respectivas agdes. Ao longo do texto, serdo apresentadas
reflexdes sobre a formacdo docente, as possibilidades e potencialidades do uso dos filmes
comerciais no ensino e as contribuicbes do filme comercial Bambi e Bambi Il como

ferramenta pedagogica para o ensino de Ecologia e Educacdo Ambiental.

2 Reflexdes sobre o0 ensino

A profissdo docente oportuniza o compartilhamento de saberes, conhecimentos e
informacdes, além de possibilitar que professor e aluno aprendam juntos e troquem
experiéncias. Para isso, é necessario que o discente participe de forma efetiva na sua
aprendizagem. Como cita Garrido (2001, p.129), “a tarefa de ensinar um saber elaborado
passa por um processo prévio em que os alunos aprendem a pensar melhor, a problematizar, a
valorizar o conhecimento e a se comprometer com a busca investigativa”. Para tanto, €

importante que o professor olhe, analise e pense sobre sua pratica, a fim de identificar se é
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necessario outro encaminhamento para suas aulas de modo a estimular os alunos, permitindo-
Ihes compreender e apropriar-se dos conhecimentos que Ihes estédo sendo ensinados.

Hoje, a discussdo que perpassa a formacdo de professores (ALARCAO, 2011;
IMBERNON, 2011) é quanto & necessidade de o professor refletir e transformar sua pratica
docente. Porém, para que essa agdo ocorra, é necessario uma formacéo que o permita fazer
essa reflexdo, assim como a interagdo entre pares e a formacgdo continuada. Sobre essas

questdes, Maldaner cita que:

[...] os processos de formacdo continuada ja testados e que podem dar respostas
positivas tém algumas caracteristicas relevantes: os grupos de professores que
decidem “tomar nas proprias maos” o tipo de aula e o conteudo que irdo ensinar,
tendo a orientacdo maior — parametros curriculares por exemplo —, como referéncia e
ndo como fim; a prevaléncia dos coletivos organizados sobre individuos isolados
como forma de acdo; a interagdo com professores universitarios, envolvidos e
comprometidos com a formacéo de novos professores; 0 compromisso das escolas
com a formacdo continuada de seus professores e com a formagdo de novos
professores compartilhando seus espacos e conquistas (MALDANER, 2009, p. 110).

Somente assim o professor tera oportunidade de refletir sobre sua préatica e perceber a
importancia de pensar e buscar diferentes encaminhamentos que auxiliem na aprendizagem

dos alunos, pois

[...] a sala de aula e a escola podem favorecer o aperfeicoamento profissional do
professor, na medida em que ele considere as praticas que ai acontecem como
objetivo de andlise, tendo em vista a proposicao de alternativas que qualifiguem o
ensino e melhorem a aprendizagem (GARRIDO, 2001, p.126).

Para que isso ocorra, € necessario um professor reflexivo que busque adequar-se as
mudangas —tais como 0 avanco das tecnologias de comunicacdo que estdo cada dia mais
presentes no cotidiano dos alunos —, que conceba a pesquisa como um principio formativo na
sala de aula (DEMO, 1986; MORAIS; GALIAZZI, 2002) e que desenvolva avaliacdes e
atividades de ensino que contemplem a elaboracdo e reelaboracdo de ideias dos alunos
(SILVA; DUTRA, 2017). Como aponta Alarcdo (2011, p.44),

[...] a nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero
reprodutor de ideias e praticas que Ihe sdo exteriores. E central, nesta
conceptualizagdo, a nocdo do profissional como uma pessoa que, nas situagdes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e
flexivel, situada e reativa.

A compreensdo do ser professor reflexivo demanda algumas consideragdes a serem
destacadas. S&o necessarios meios que viabilizem o trabalho docente e, de acordo com

Libaneo (2012, p. 82-83), o desenvolvimento de capacidades:

[...] uma concepcao critica de reflexividade que se proponha ajudar os professores
no fazer-pensar cotidiano ultrapassaria a ideia de os sujeitos da formac&o inicial e
continuada apenas submeterem a reflexdo os problemas da pratica docente mais
imediatos. A meu ver, os professores deveriam desenvolver simultaneamente trés
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capacidades: a primeira, de apropriagdo tedrico-critica das realidades em questdo
considerando os contextos concretos da acdo docente; a segunda, de apropriacdo de
metodologias de acdo, de formas de agir, de procedimentos facilitadores do trabalho
docente e de resolucdo de problemas de sala de aula. O que destaco é a necessidade
da reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacdo de teorias como marco para as
melhorias das praticas de ensino, em que o professor é ajudado a compreender o seu
préprio pensamento e a refletir de modo critico sobre sua préatica e, também, a
aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, internalizando também novos
instrumentos de acdo. A terceira, € a consideragdo dos contextos sociais, politicos,
institucionais na configuracéo das praticas escolares.

Neste processo da reflexao, a escola como espaco de interagdo entre sujeitos tem papel
indispensavel, como aponta Ghedin (2012, p. 168):

[...] reflexdo e Educacdo sdo temas indissociaveis ou, pelo menos, deveriam ser, isto
é, a escola deve ser, necessaria e essencialmente, o lugar geografico da construcéo e
do diédlogo critico. A reflexdo, na escola, ha de buscar e cumprir esta tarefa de olhar
0 todo e suas relagbes com as partes e ndo as partes isoladas da totalidade. A
possibilidade de instauracdo de um processo de reflexdo tem na escola o seu lécus
privilegiado. Construir este caminho é uma necessidade urgente, pois é nele que
abrimos, diante do horizonte, o caminho da construcdo da condi¢do propriamente
humana.

Para Ghedin (2012, p. 168), o processo reflexivo no ensino tem como tarefa primordial
“proporcionar a si e a toda a educacdo um caminho metodolégico que possibilite a formacéo

de cidad&os autdnomaos. Isto se concretiza por meio de um processo reflexivo-critico”.

Compreendendo a importancia de pensar, analisar e refletir sobre a sua prética
pedagdgica, o professor tem a oportunidade de buscar caminhos e transformar o ensino.
Nesse sentido, o desenvolvimento de aulas que instiguem e provoquem os alunos a
participarem, interagirem e aprenderem é um dos desafios dos professores na atualidade. Dai
a necessidade de continuar diversificando as metodologias de ensino em sala de aula a partir
de praticas, por exemplo, de experimentacdo investigativa, saidas de campo, jogos didaticos,
softwares, pesquisas no espaco escolar e do uso de filmes comerciais, pois, de acordo com a
literatura (DUARTE, 2009; NAPOLITANO, 2009; SANTOS; SCHEID, 2011), os filmes
permitem que 0s sujeitos interajam e apresentem diferentes pontos de vista sobre um mesmo
tema, além de instigarem o debate e a reflexdo de novas percepcbes. Nessa perspectiva,
Santos e Scheid (2011) apontam que o cinema é uma ferramenta de trabalho motivadora, bem
como instrumento capaz de envolver vérias disciplinas e conteldos programaticos em um
mesmo momento.

Pensar o trabalho pedagogico com filmes parte da premissa, como discorre Balestrin
(2011), de que o filme, enquanto texto, “pode ser lido através de diferentes lentes tedricas,
possibilitando, dessa forma, uma multiplicidade de leituras”. Dessa maneira, Sao

proporcionados momentos de discussdes, duvidas, questionamentos, esclarecimentos e
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formagdes de opinides, tendo em vista que cada pessoa tem sua visdo diante dos fatos,
portanto, pode contribuir com a problematizacéo e o dialogo entre professor e alunos acerca

dos contetidos escolares.

3 As possibilidades do uso dos filmes comerciais no ensino

Ao iniciarmos a discussdo sobre a utilizacdo de filmes no ensino, devemos salientar
que os mesmos envolvem diversas técnicas e combinacdes de elementos para sua realizagéo,
ndo sendo compostos apenas pelo enredo a ser apresentado. E necessario levar em
consideracdo que sua producéo é feita por um amplo conjunto de fatores, como aponta Duarte
(2009, p. 52):

[...] desse modo, o sentido atribuido a um filme parece depender, entfo, de uma
complexa teia de elementos significadores que inclui distintas formas de fazer uso
da técnica, a maneira como o0s sistemas de significagdo da linguagem
cinematografica sdo articulados, as diferentes concepgdes de cinema, as convicgoes
politicas, valores e normas culturais das sociedades em que os filmes sdo vistos e/ou
realizados e, ainda, as exigéncias do mercado.

E indispensavel que o professor analise o material com o qual ira trabalhar, faca um
encaminhamento adequado visando aos seus objetivos, realize um planejamento prévio para
que se possa utilizar, com qualidade, as possibilidades que o filme traz. Como aponta
Napolitano (2009, p.20), “o filme pode ser um “texto” gerador de debates articulados a temas

previamente selecionados pelo professor”. Ainda, o autor afirma que

[...] o trabalho com o cinema na escola muitas vezes exigira do professor um ajuste
ao contexto especifico de cada turma/série/disciplina/area, levando-se em
consideracdo os objetivos a serem alcancados, em consonancia com a tematica de
trabalho definida, os conceitos e as habilidades que estdo em jogo, entre outros fato-
res. Portanto, seja qual for a demanda de trabalho, as atividades de cinema precisam
ser dindmicas, desafiadoras, interessantes para o publico jovem e jovem adulto e,
sobretudo, que contribuam para a formacdo geral e ampliacdo do seu repertério
cultural. [NAPOLITANO, 2009, p.30]

A utilizacdo de filmes como recurso de ensino acontece ha muito tempo e auxilia
professores e alunos na aprendizagem. Segundo Oliveira (2006, p. 136),

[...] desde o inicio da difusdo do ‘cinema como diversdo’, filmes foram sendo
utilizados também como material didatico, particularmente no ensino de ciéncias.
Alguns paises europeus testemunharam, no inicio da década de 1910, um grande
florescimento de documentérios e filmes escolares, enfocando, sobretudo a zoologia
e a botanica. Antes do inicio da Primeira Guerra Mundial, em 1914, centenas de
documentarios didaticos ja haviam sido produzidos na Franga. Sequéncias de
imagens sobre a reproducdo animal, sobre ciclos de vida das plantas, explosdes
vulcanicas ou sobre eclipses solares ajudavam a tornar curriculos mais interessantes
e explicagcdes mais compreensiveis.

Além de possibilitar discussdes e questionamentos de amplos temas, o cinema esta
presente nos diferentes meios sociais, abrangendo grande parte do publico das escolas,
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evidenciando sua contribuicdo na constituicdo e na formacdo cultural das pessoas. Segundo
Duarte (2009, p. 70), o cinema ja faz parte do contexto escolar, assistir a um filme é uma
atividade usual em todas as camadas sociais “porque se ampliou, nos meios educacionais, o
reconhecimento de que, em ambientes urbanos, o cinema desempenha um papel importante na
formagéo cultural das pessoas”.

Um fator relevante é a relacdo da midia cinematogréafica com o dia a dia das pessoas,
ja que aborda diversos assuntos relacionados com a cultura, com a sociedade, com 0s
diferentes grupos sociais, 0 que pode aproximar-se a realidade do espectador e, quando
utilizada na escola, a realidade do estudante. Como aponta Setton (2004, p.68), ela pode servir
de subsidio para “[...] jovens refletirem sobre suas condi¢des de vida, sobre 0 processo de
construcdo da realidade, bem como pode estimula-los na manipulacdo e na reelaboracdo do
conhecimento formal e informal sobre 0 mundo”.

Nesse sentido, é fundamental, para possibilitar debates e posicionamentos de
professores e alunos sobre temaéticas e /ou contedos, que a utilizacdo dessa ferramenta se
faca presente no ambiente escolar, auxiliando no ensino, na aprendizagem e na formacéo de
cidadaos criticos e reflexivos. Segundo Viana, Rosa e Orey (2014, p. 138), € “[...] importante
que a educacgédo escolar ofereca aos alunos oportunidades de conhecimento e aprendizagem
por meio da linguagem cinematografica”. Nesse sentido, “[...] 0 trabalho com a linguagem do
cinema contribui para o desenvolvimento da compreenséao critica da diversidade presente na
sociedade por meio das novas tecnologias, pois esses instrumentos proporcionam beneficios a
formacao dos alunos”.

As possibilidades de discussdes, questionamentos e reflexdes suscitadas pelos filmes
abrangem uma gama de conhecimentos. Dessa maneira, é necessario evidenciar suas
potencialidades para que essa metodologia avance cada vez mais e seja vista com outros olhos
para a educacdo e ndo com uma visdo inadequada, como um “tapa buraco” (MORAN, 1995)
quando um professor falta, por exemplo, pois, como aponta Santos (2011, p.35), os filmes
“[..] séo, na verdade, fontes de informacdo sobre a ocasido em que foram produzidos,
refletindo a realidade politica e social daquele momento~. Além disso, quando utilizados em
sala de aula, os filmes propiciam “aos alunos a oportunidade de refletir sobre questoes sociais,
politicas, culturais ou historicas, com diversidade e originalidade. Dessa forma, o cinema
propicia a ampliagdo de mundo e o conhecimento de outras realidades”.

Concordamos com Souza e Guimardes (2013, p. 101) quando afirmam que, no ensino
de Ciéncias, os “filmes apresentam um papel significativo na divulgacdo e disseminacgdo de

conceitos cientificos, sob os mais diversos enfoques, de forma multidisciplinar e
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contextualizada, pondo em circulagéo e aproximando conceitos sobre ciéncia ao cotidiano das
pessoas”. O uso dos filmes no ensino de Biologia, como cita Santos (2011), pode contribuir
para o didlogo, para a reflexdo e a compreensdo sobre questdes da Historia da Natureza da
Ciéncia, assim como sobre a complexidade dos fatos cientificos.

A mediacdo também pode ser ampliada e voltada para desenvolver discussdes sobre o
papel do aluno na sociedade, como cidaddo e parte do meio em que estd inserido,
considerando a importancia da tomada de acdes e atitudes conscientes. Nesse contexto,
segundo Fusari (2009, p.37), com a utilizacdo dos filmes, “[...] os educadores podem propiciar
situacOes de espaco-tempo de ensino para que os educandos adquiram e desenvolvam
conhecimentos, atitudes, habilidades [...]”, possibilitando “[...] saberes constitutivos para uma
aprendizagem de cidadania pautada pela consciéncia e pratica de direitos e deveres, na
perspectiva do bem comum, além de facilitar vivéncias culturais diferenciadas” (idem).

Cabe destacar que o contetdo exibido pelas midias cinematograficas ndo constitui
uma verdade absoluta, sendo imprescindivel que o professor, antecipadamente, assista ao
filme com um olhar critico e atento ao que é apresentado, pois, por vezes, podem conter
distorcBes dos fatos e conceitos errdneos. Napolitano (2009, p. 22) ressalta que “[...] todo
filme, documentario ou ficgdo histdrica é fruto de escolhas, de perspectivas, portanto, deve
ser, assim como qualquer objeto cultural, questionado”.

A utilizag&o dos filmes no ensino possui ricas possibilidades de interagdo com diversas
tematicas e de aprendizagem, pois eles atraem a atencdo dos alunos e propiciam-lhes
vislumbrar amplas questdes, tanto de mundo quanto disciplinares, mostrando-se um potencial
para a educacao.

Nessa perspectiva, este trabalho faz uma analise dos filmes Bambi e Bambi Il como
ferramentas pedagdgicas para o ensino de Ciéncias e Biologia, com enfoque na area de

Ecologia.

3.1 O ensino de Ecologia
De acordo com Janior (2008, p.20),

a ecologia é a ciéncia que estuda as interacdes da parte bidtica com a abiética, isto é,
entre 0s seres vivos 0 meio ambiente. Neste sentido, esta area do conhecimento tem
uma relacdo de interdependéncia entre os seres, suas comunidades e 0 meio onde
vivem. Etimologicamente, esta palavra deriva da lingua grega, onde oikos = casa e
logos = estudo de, sendo que em conjunto significam “estudo da casa” que, neste
caso, é 0 estudo do meio ambiente.
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O termo Ecologia foi cunhado em 1866 pelo bidlogo Ernst Haeckel. Essa ciéncia
estava conectada ao estudo da Biologia, mas hoje ja ndo restam duvidas de que ela € muito
mais ampla e abrange diversas disciplinas, apresentando, assim, um carater interdisciplinar.
Para Pechliye e Trivelato (2005, p. 12), “[...] alguns aspectos da ecologia séo peculiares a ela
e possibilitam reflexdes caracteristicas desse ensino. Os temas tratados dentro da ecologia sdo
em sua grande maioria abrangentes e possibilitam a integracdo de varias disciplinas”, tais
como geografia, histéria e quimica, a partir da relacdo dos conceitos de: distribuicdo
geografica das espécies; dindmica de populacdes; aspectos antropologicos; taxas de
natalidade, mortalidade, emigracdo e imigracdo; capacidade; suporte; competicdo
intraespecifica; interacBes entre as espécies; cadeias e teias alimentares; comunidades -
estrutura e estabilidade; evolucdo e ecologia. Ainda de acordo com os autores, “[...] esse tipo
de ensino favorece de maneira especial o trabalho com a questdo social e o desenvolvimento
de atitudes relacionadas [...] a conservagao”.

Uma tematica que esté relacionada com a Ecologia é a educacdo ambiental. Segundo
Inocéncio (2012, p. 2), “a Educacdo Ambiental (EA) emerge como um campo de saberes
capaz de agir sobre a crise civilizatoria, mais ampla que a crise ambiental, enfocando a forma
histérica com que viemos nos relacionando com o ambiente a fim de problematizar essa
relacdo”.

Para Junior (2008, p.90), esta relagdo esta no fato de que

a educagdo ambiental, como uma das propostas do estudo de ecologia, deve levar a
construcdo de conhecimentos, de forma que o saber seja um processo cumulativo,
com a aprendizagem de concepgdes cientificas atualizadas e o desenvolvimento de
estratégias de trabalho voltadas para a solucdo de problemas. Desse modo, 0
educando atua na investigacdo cientifica e tecnoldgica, na sua compreensdo e na
producéo de conhecimentos.

O ensino nessa area contribui para sensibilizar sobre a importancia de conservar o
planeta para as futuras geragdes e de proteger o que ainda nao foi afetado pela agdo humana.
Segundo Janior (2008, p.14),

[...] o estudo de ecologia no Ensino Médio tem sido objeto de muitas discussdes
entre educadores e pesquisadores, abrangendo seus diversos aspectos, dada a
relevancia da tematica para a conscientizagcdo das pessoas sobre a necessidade de
recuperacdo das dareas ja impactadas pelo homem, assim como do manejo
sustentavel das areas que podem, de alguma forma, continuar a ser exploradas para o
crescimento econémico. E importante, também, ressaltar a importancia do ensino de
ecologia como forma de preparar as novas geracfes para assumirem a “defesa do
planeta”, na compreensdo das relagdes de dependéncias entre os seres vivos e 0 meio
ambiente.
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O conhecimento adquirido com o ensino de Ecologia ndo servira apenas para refletir
sobre questdes de conservacdo, mas também para salientar a relevancia do cuidado com a

natureza e com a vida visando a protecdo da biodiversidade. Janior (2008, p. 15) cita que,

diante dessa visdo, também no ensino de ecologia, o objetivo do aprendizado é
desenvolver um conhecimento Util a vida e a defesa do ambiente que nos cerca. As
informacdes, o conhecimento adquirido, as competéncias e habilidades
desenvolvidas na escola devem se reverter em a¢des que promovam a satisfacdo, o
bem-estar social e, sobretudo, a preocupacgdo constante com as futuras geracdes, ou
seja, promover agdes que visem a menor degradacdo do meio com a possibilidade de
usufruto dos recursos naturais para as geracoes futuras.

Dessa maneira, o aprendizado dos contelidos e assuntos de Ecologia contribui para a
discussdo de temas e questdes referentes a tematica ambiental, pois, “[...] S0 extremamente
importantes a tematica ambiental as informacdes e 0s conceitos da Ecologia, que estuda as
relacBes de interdependéncia entre 0s organismos Vvivos e destes com 0s demais componentes
do espago onde habitam” (BRASIL, 1998, p. 42).

Assim, o ensino de Ecologia é essencial para que o aluno compreenda o0 mundo no seu
contexto amplo e as relaces dos seres vivos entre si e com o ambiente, percebendo o grande
impacto que o ser humano pode causar nesse contexto. Para Janior (2008, p.93), o
conhecimento da ecologia possibilita “[...] ao aluno ampliar sua compreenséo e visao sobre o
mundo vivo, assim como a singularidade da vida do ser humano e de sua capacidade de
intervencdo no meio ambiente, em comparacdo com 0s demais seres vivos”.

Diante dos argumentos que respaldam a importancia dessa area no ensino, também é
apontado, em algumas pesquisas (JUNIOR, 2008; MIZUTANI, 2010; SILVA, 2012), que 0s
alunos apresentam dificuldades no processo de aprendizagem da Ecologia, talvez pelo fato de
ela estar relacionada com outras areas de ensino e o estudo da mesma na escola ndo abordar
essas relacdes. Essa falta de abordagem interdisciplinar dos conteidos na escola acaba sendo
um obstaculo pedagdgico para a compreensao de seu estudo. Para Mizutani (2010, p. 6), “[...]
esse fato poderia influenciar ou ser causa de dificuldades encontradas pelos alunos ao se
deparar com o tema ecologia, pois este envolve uma série de relacBes dificilmente
compreendidas sem um estudo em conjunto com outras matérias”. De acordo com Silva
(2012, p. 12),

Ecologia é um tema cada vez mais recorrente na midia e no nosso dia a dia. Apesar
de ser um termo comum, nem sempre ele é usado considerando-se o seu real
significado, ou seja, a ciéncia que estuda as relagBes entre 0s seres vivos e destes
com o ambiente. Na maioria das vezes, ao se ouvir falar em Ecologia as pessoas tem
apenas uma visdo relativa a preservagdo ou a qualquer outro tipo de contato
estabelecido com a Natureza.
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Com o intuito de contribuir com o aprendizado e de buscar relacionar esses contetdos,
os filmes comerciais podem ser uma possibilidade, pois existem muitos filmes de animacao
(Rei Ledo; Procurando Nemo; Vida de Inseto; Lucas, um intruso no formigueiro; Madagascar;
Sem floresta; Wall-E etc.) que tratam de tematicas relativas a Ecologia e as questdes
ambientais.

Essa pesquisa tem por objetivo fazer uma analise de contetdo do filme comercial
Bambi como ferramenta pedagdgica para o ensino de Ciéncias e Biologia, assim como
identificar cenas do filme Bambi que possam auxiliar na aprendizagem de conteudos de
Ecologia e Educagdo Ambiental.

A referente investigacdo busca ressaltar que, apesar de o cinema ser um recurso ainda
pouco utilizado pelos professores (SANTOS, PASINE, RUDEK, 2015; SANTOS, ARROIO,
2010) — o que pode estar relacionado a formacéo, a falta de estudo e conhecimento deste e de
suas possibilidades pedagogicas —, ele pode auxiliar na compreenséo de conceitos cientificos,
na contextualizacdo de periodos histéricos e sociais, no ensino e na aprendizagem de
conceitos da area da Ecologia, além de ser uma ferramenta que pode contribuir para que o
professor busque outro encaminhamento de sua aula, auxiliando no ensino e na aprendizagem

dos alunos.

4 Caminho metodolégico

A pesquisa é de cunho qualitativo (LUDKE; ANDRE, 2001) em Educacdo, com
recorte para Educacdo em Ciéncias, na qual se fez um estudo descritivo e exploratério dos
filmes Bambi e Bambi Il (EUA, 1942, 2005).

“Apreender o que os filmes dizem e o que cada espectador, ao ver o filme, quer dizer,
talvez seja a experiéncia educativa mais profunda que o cinema possa proporcionar”
(COUTINHO, 2005, p.3). Visualizando o carater pedagdgico que filmes comerciais podem
oferecer para o ensino de Ciéncias, fizemos uso dos filmes comerciais supracitados para
pensarmos e refletirmos como essa midia apresenta os contetidos de Ecologia em seu enredo.

Neste trabalho, o encaminhamento metodol6gico deu-se por: um longo contato com o
campo de pesquisa (filmes), observacéo sistematica e variada (assistir aos filmes de diferentes
modos: sem interrupcdo, com pausas para registros, assistindo aos extras), registro em
caderno campo (descricdo das cenas filmicas, como questbes e pontos que parecem
potencialmente interessantes para a analise), escolha de cenas para a analise propriamente dita
(BALESTRIN; SOARES, 2013). O caderno de campo foi utilizado apenas para anotacao,

pois, posteriormente, as informac6es foram transformadas diretamente na analise do texto.
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A andlise dos filmes aconteceu durante a exibicdo dos mesmos. Os dados
obtidos foram analisados pela visdo de conteido de Bardin (2011), a qual pressupde, na
primeira etapa, a pré-analise (exploracdo do material, das caracteristicas e definicéo
do corpus de analise); na segunda etapa, a inferéncia (para destacar causas e consequéncias. E
a andlise das categorias pré-estabelecidas, ou seja, a descricdo das caracteristicas); e, na
terceira etapa, a interpretacdo (na significacdo das descri¢des, na qual as informacdes ajudam
a responder aos questionamentos iniciais), caracterizada pela relacdo entre os dados obtidos e
a fundamentacdo tedrica. As categorias foram definidas a posteriori da analise dos filmes,
sendo elas: i) questBes ambientais, ii) topicos de ecologia e iii) visdo antropocéntrica.

Para a realizacdo da referente pesquisa, seguiram-se questbes éticas, pois foram
utilizados filmes comerciais livres. Dessa maneira, optando-se por um documento filmico ja

estdo sendo respeitadas as condi¢es éticas, de livre analise.

5 Analise e discussao dos dados

O filme Bambi, langado em 14 de agosto de 1942 nos Estados Unidos da América
(EUA), dirigido por David Hand, James Algar, Samuel Armstrong, Bill Roberts e Paul
Satterfield, do género animacéo, relata a histéria do nascimento de um filhote do cervo mais
respeitado da regido, Bambi, que com a amizade de outros animais aprende a viver na
floresta, conhecendo o amor e a dor ao perder sua mae pela acdo de cacadores, aprende a ser
corajoso e a ajudar no salvamento dos outros cervos.

Bambi Il — O grande principe da floresta, do género animacéo, foi produzido no ano de
2005, nos EUA, e lancado em 2006, sendo dirigido por Brian Pimental. Narra o que acontece
na vida de Bambi ap6s a morte de sua mae, quando ele passa a ser cuidado por seu pai
(Grande Principe da Floresta), o qual tenta ensinar-lhe como agir na floresta e as
responsabilidades da posicdo que um dia sera dele.

Os filmes nos trazem uma gama de aprendizados sobre diversos temas/assuntos que
podem ser discutidos na escola. Logo, por haver muitas potencialidades a serem exploradas,
auxiliam na construcdo do conhecimento. Como afirmam Souza e Guimardes (2013, p.106),
“[...] os filmes nos interpelam com informacdes, conceitos e significados relacionadas ao
contexto histdrico, social e cultural em que sdo produzidos e em que circulam, atuando tanto
na transformacao quanto na manutencao de determinados significados”.

Na primeira categoria foram discutidas questes sobre o ambiente, presentes no filme,
direcionando-as ao cuidado e a conservacdo da natureza e da biodiversidade. A segunda
categoria traz o que pode ser trabalhado com as cenas sobre os conteddos/conceitos de
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Ecologia. E a terceira categoria aborda sobre a questdo do antropocentrismo, em que 0 ser
humano sente-se superior a outras espécies, devendo servir de referéncia — o que é observado

por meio da trama e das personagens do filme.

5.1 Questbes ambientais

Nessa categoria podem ser abordados aspectos amplos sobre a conservacdo das
espécies, do ambiente, da diversidade e os cuidados com a natureza. Algumas cenas dos
filmes podem ser o ponto de partida para a discussdo dessas questdes, pois nos trazem
passagens sobre temas como caga, incéndios, diversidade de espécies. Também se podem
trazer para o debate outros temas mais amplos, como o desmatamento, a poluicdo, o trafico de
animais, as espécies em extingdo, além de sensibilizar os alunos para a importancia de (re)
pensar atitudes frente a0 meio ambiente.

A passagem do filme | sobre a caga aos animais, que ocasiona a morte da mae da
personagem Bambi, é feita com sons que indicam a presenca do cacador tido como o grande
inimigo da floresta, causando medo e aflicdo nas personagens, pois utiliza cdes na
perseguicdo. No entanto, nem o cagador nem a cena da morte da mée sdo mostrados.

Em uma cena no filme Il ocorre um incéndio, provocado acidentalmente através de
uma fogueira, que se alastra rapidamente pela floresta e os animais precisam fugir
imediatamente. Muitas vezes, ocorrem queimadas e incéndios propositais, em consequéncia
da acdo humana ou porque simplesmente existem regides mais propensas. As queimadas,
tanto acidentais quanto criminosas, afetam o ambiente, podendo acarretar a morte de espécies
animais e vegetais, além de empobrecimento e erosdo do solo.

Cabe, nesta categoria, trabalhar, através dos filmes, a sensibilizacdo dos alunos frente
a necessidade de pensar/repensar atitudes com o meio ambiente, a importancia da conservagéo

ambiental e as consequéncias decorrentes da ac¢do inconsequente do ser humano, pois

[...] a acdo do homem sobre a natureza, ao longo dos séculos, trouxe muitas
consequéncias para o planeta e para a humanidade, exigindo que a sociedade em
geral comece a pensar e tomar atitudes, revendo conceitos e conscientizando-se do
problema da degradacéo do meio ambiente (BRUMATI, 2011, p.13).

As discussbes destes amplos aspectos sobre a questdo ambiental sdo de extrema
importancia para o ambiente e para a sociedade, pois possibilitam que o aluno reflita sobre
suas acgdes e sobre o valor da conservacdo ambiental.

Podemos observar a dualidade apresentada nos filmes entre homem versus animais e

natureza, o que ocorre tambeém na realidade, ja que, em muitos casos, acontecem exploracgao e
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destruicdo pela acdo humana, sendo imprescindivel, para o equilibrio, a preservacdo da

natureza.

5.2 Topicos de Ecologia

Na categoria topicos de Ecologia sdo elencados temas/contetdos sobre Ecologia que
os filmes abordam e que podem ser discutidos em sala de aula. Como Bambi e Bambi Il
ocorrem na floresta, podem-se apresentar como tema os diferentes tipos de florestas existentes
no mundo, os biomas, bem como suas principais caracteristicas. Com a variedade de
personagens e suas relagdes, é possivel trazer o conteudo sobre os ecossistemas e as

interacdes no ambiente, ja que

um ecossistema é um sistema aberto composto por organismos vivos e 0 meio com o
qual e no qual interagem, trocando matéria e energia. Um ecossistema contém
componentes bidticos, como plantas, animais e microorganismos, e componentes
fisicos ou abioticos, como agua solos e outros. Esses componentes interagem para
formar uma estrutura com varias func¢des vinculadas aos varios processos fisicos e
bidticos (transpiracdo, producdo, acidificacdo...). Assim 0s ecossistemas estdo
sempre estruturados no tempo e no espago (MIRANDA, 1995, p.32).

Em relacdo a variedade de personagens exibida em ambos os filmes, pode-se discutir
sobre a biodiversidade de espécies existentes, associando esse tema a questdo das espécies
nativas e exdticas. Outro ponto que pode ser destacado é a tematica sobre as extingdes das
espécies, que acarreta sérios problemas. Como aponta Medeiros (2003, p. 109),

[...] os danos acumulados pela onda crescente de extingdo de espécies e de
ecossistemas ndo podem ser reparados dentro de uma escala de tempo tangivel. A
paleontologia revela que novas faunas e floras levam milhdes de anos para atingir a
diversidade que possuiam na época em que 0 homem apareceu no planeta. Quanto
mais permitimos que as perdas se acumulem, maiores serdo os prejuizos das futuras
geragdes, tanto os ja conhecidos quanto daqueles que serdo certamente descobertos
mais tarde.

Nos filmes | e Il os animais da floresta interagem e convivem harmonicamente,
porém, na realidade, isso nem sempre ocorre, havendo relagdes desarménicas. Uma cena do
filme I, em que os cervos disputam entre si por territdrio, caracteriza a competicdo, podendo
ser um potencial para iniciar a discussdo das relacdes ecoldgicas harmonicas e desarménicas
interespecificas e intraespecificas.

A trama dos filmes apresenta um assunto relacionado as condi¢bes ecoldgicas: o
cuidado parental, que inicialmente ocorre com a mae de Bambi e, apds sua morte, com Seu
pai. Se o filhote correr risco com agOes predatorias, por exemplo, tera menos chance de

sobrevivéncia se ndo tiver um cuidado parental.
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Ao exibir cenas no rio, os filmes nos expdem a ideia de que esse local é o habitat de
uma enorme diversidade de espécies, porém, na realidade, pode impedir a passagem de
animais, tornando-se uma barreira que, por vezes, dependendo do animal, ndo é possivel de
ser ultrapassada, podendo limitar a distribuicdo de espécies e impossibilitar a alimentacéo e a
reproducéo.

A visdo que os filmes | e Il apresentam acerca da unido, da convivéncia e da amizade
entre os animais distorce a realidade do ambiente, pois ignora o fato de que, na natureza,
existe a cadeia alimentar. Portanto, é necessario que os animais se alimentem de outros seres
vivos ali presentes e, para isso, ocorre competicdo e predagédo. Os filmes apresentam apenas
cenas em que 0s animais se alimentam de plantas, ndo abordando os animais carnivoros. Com
isso, podem-se destacar estes aspectos e explicar o contetdo de cadeia e teia alimentar.

O ciclo de vida é outro conteldo exposto nas obras | e Il, ocorrendo em torno da
personagem Bambi ao retratar todas as suas etapas: nascimento, desenvolvimento, fase
reprodutiva e morte.

Nos filmes, os meses passam e as estacfes comecam a mudar: chega o outono, que é
caracterizado com a queda das folhas das arvores; todo o colorido e alegria da estagdo anterior
vao dando lugar a um clima mais desbotado e sério; a neve indica a chegada do inverno, que €
muito rigoroso no hemisfério norte, sendo a estacdo em que a oferta de alimento torna-se
escassa devido a neve. Muitas espécies hibernam durante o inverno, de certa forma é como se
a vida na floresta estivesse adormecida esperando a préxima estacdo. Algumas cenas e
expressoes apresentadas em ambos os filmes, como folhas caindo, neve se formando, flores

2 P4

desabrochando, falas do tipo “todas as flores dormem no inverno”, “é a neve, comegou o

2% e

inverno”, “pasto novo da primavera”, sdo esteredtipos que indicam o inicio das estacdes do
ano.

No decorrer do enredo de Bambi e Bambi I, sdo apresentadas as quatro estacfes do
ano definidas; e, neste momento, chamamos a atencdo dos professores para esse fato, pois, se

considerarmos o Brasil,

[...] lembramos, por exemplo, que existem varias espécies de arvores
brasileiras deciduas que ndo perdem suas folhas apenas no outono. Esta ndo
seria, portanto, uma boa forma de caracterizar a referida estacdo em nosso
pais. Da mesma forma, as representacdes do inverno e primavera
correspondem a padrdes tipicos encontrados em regides do Hemisfério Norte.
No primeiro caso, a ocorréncia de neve no Brasil é rara e circunscrita a uma
pequena regido de maiores altitudes; no caso da primavera, temos a presenga
de flores ao longo de todo ano. Por fim, também as ilustracdes do verdo ndo
condizem com todo o pais, uma vez que ficam restritas a paisagem litoranea.
Consequentemente, alunos em diferentes regides do pais, estudando em tais
livros didaticos, terdo dificuldades de reconhecer nas representages das
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estacbes do ano o que eles vivenciam cotidianamente. Como sabemos, em
regides do Hemisfério Norte as quatro estagdes do ano sdo mais claramente
diferenciadas. Além das transformacdes na paisagem, mudancas também
podem ser observadas no comportamento dos seres vivos: migracdo de
passaros, hibernacdo, tempos distintos de frutificacdo e florescimento de
plantas, etc. Essas mudancgas na paisagem estdo associadas a ocorréncia de
clima temperado. J& no Brasil encontramos trés modalidades climaticas:
equatorial, tropical e subtropical. Devido a extensdo territorial do pais,
nossas estacdes do ano diferenciam-se de acordo com a area geogréfica;
portanto, ndo é possivel comparar os contrastes na paisagem vistos nos paises
de climas temperados com as paisagens brasileiras. Como afirmado
anteriormente, em algumas regiGes apenas encontramos duas estacdes — a
seca e a chuvosa — e, quanto mais ao sul localiza-se a regido, mais
perceptiveis tornam-se os contrastes (SELLES; FERREIRA, 2004, p.105-
106).

Assim, ao utilizar livro, filmes e outros materiais didaticos no ensino, o professor deve
observar que essa caracterizacdo das estacdes ndo pode ser utilizada como padrdo em suas
explicacBes, pois é uma representacdo equivocada, uma vez que, nos diversos lugares e
ambientes, as fases das estacBes sdo distintas. Além disso, nem sempre todas as espécies de
arvores perdem suas folhas, ou todas as flores florescem na primavera, assim como a neve ndo
se forma em todas as cidades e o verdo nem sempre tem a presenca constante do sol. E
imprescindivel abordar essas questdes com os alunos, desmistificando esses entendimentos,
tratando a realidade desse conteido e ensinando-o com suas caracteristicas corretas.

Além dos temas descritos nesta categoria, os professores podem aproveitar este filme
para abordar outras questdes de areas correlatas do ensino de biologia: na botéanica, para
apresentar a diversidade de espécies da flora, o comportamento das plantas em diferentes
estacbes do ano; na embriologia, abordando a reproducdo das espécies, assim como a
fisiologia vegetal e animal. O trabalho pedagdgico com este filme caracteriza-se, portanto,
como uma estratégia para aprofundamento tedrico e construcao de conhecimentos em ciéncias
e biologia. Assim, o professor precisa fazer um encaminhamento metodolégico para

aproveitar as possibilidades pedagdgicas dessa ferramenta.

5.3 Visdo antropocéntrica

A categoria visdo antropoceéntrica € vista em ambos os filmes, Bambi e Bambi Il, nas
quais as personagens agem, tem reacgdes e sentimentos caracteristicos do ser humano que, por
achar-se superior aos outros seres vivos, sdo representados conforme sua maneira de agir.
Reigota (1995) nos traz como uma representacdo social do meio ambiente, a antropocéntrica,
sendo esta a concepgdo de que o meio ambiente tem reconhecimento pelos seus recursos

naturais, porém esses recursos sao Uteis para a sobrevivéncia do ser humano.
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Em vérias obras cinematogréaficas produzidas pelos Estudios Disney, como Branca de
Neve, Cinderela, Peter Pan, Mogli - O Menino Lobo, A Pequena Sereia, A Bela e a Fera,
Pocahontas, pode-se observar que o papel de mae ndo € incluido na trama ou a personagem
acaba morrendo, o que pode estar relacionado com a questdo de género. Segundo Silva (2012,

p.60), na analise do filme “A Pequena Sereia”,

[...] a auséncia em certos momentos da figura feminina também é outra forma de se
trabalhar com a questdo de género. No filme, a mée da sereia e a do principe ndo séo
citadas. Nenhum personagem parece ter mae. A sensagdo que temos € a de que 0s
personagens masculinos sdo tdo poderosos e superiores que sdo auto-sustentaveis.

Diversos sentimentos sdo expressos nas tramas, como: alegria, afetividade, amor,
arrogancia, medo, entre outros, e até sdo indicados com sons, ruidos e can¢des — 0 que acaba
atraindo a atencéo do espectador. Outro fato a ser observado é que 0s animais do convivio de
Bambi comunicam-se a partir da fala, enquanto os cachorros de caca ndo, sendo
caracterizados como agressivos e causadores de temor e medo.

Os referidos filmes podem trazer amplas discussdes sobre temas importantes nas
relacfes sociais, como familia, relagdes afetivas e amorosas, valores como respeito, uniao,
solidariedade, entre outros. Pode-se ressaltar, com os alunos, na disciplina de ciéncias na
educacdo infantil, a importancia dessas questdes para a convivéncia e harmonia na sociedade.
Podemos citar, com relacdo a essa abordagem, as cenas da amizade feita com o coelho e o
amor pela cerva.

Outro fato recorrente é a comparacdo de Bambi - no filme | - quando bebé com uma
crianca, passando por etapas do desenvolvimento humano nesta fase da vida. Na trama, ao
nascer, ele ja comeca a aprender a andar e a desenvolver a fala, conhecendo e descobrindo
palavras e seus significados, expandindo, assim, seu vocabulario — o que ocorre de maneira
extremamente rapida.

As brincadeiras entre as personagens também nos remetem a uma Visdo
antropocéntrica, pois isso € caracteristica do ser humano. A risada de Bambi também ¢é
comparada a de uma crianca. Neste ambito, tais acdes e comportamentos das personagens,
similares as dos humanos, caracterizam a visdo antropocéntrica.

Com a andlise dos filmes, pode-se afirmar que essa ferramenta pedagdgica possui
potencial para apresentar e discutir sobre diversos temas e conteldos que perpassam a
Ecologia, sendo capaz de ser utilizada em qualquer nivel, desde a Escola Baésica,

especialmente na disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental, até a Universidade.

6 Consideracdes finais
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A formagéo inicial e continuada proporciona (re) pensar e aperfeicoar nossas agoes na
profissdo docente, visando a busca de um ensino que contribua para aprendizagem dos alunos,
sendo de extrema importancia tais aspectos para a constituicdo do professor. E necessario e
imprescindivel que o professor analise e reflita sobre sua pratica, buscando novas formas de
ensinar, agindo de maneira critica e sendo autdbnomo, a fim de contribuir para um ensino de
qualidade.

Diante disso, e com a realizacdo da referente pesquisa, vé-se que os filmes Bambi e
Bambi I1, por possuirem varias possibilidades e atribui¢cbes em suas cenas, podem contribuir e
propiciar discussfes e questionamentos em sala de aula, além de serem uma rica ferramenta
para 0 ensino, ndo apenas de Ciéncias, mas de diversas outras areas do conhecimento,
contribuindo, também, na abordagem de assuntos relacionados ao ambiente e a sociedade. O
estudo da Ecologia € de extrema importancia para 0 processo educativo, para a compreensdo
do meio ambiente e de sua relagdo com 0s seres Vivos.

Na sociedade da informacdo, todos nds estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar, a ensinar e a aprender. Ao usarmos filmes como recursos pedagdgicos,
possibilitamos aos alunos uma abordagem mais atrativa dos contetidos. Os filmes Bambi e
Bambi Il proporcionam, em seu enredo, uma maneira ludica de compreender 0s processos
vitais que ocorrem na natureza, assim como levantam diversas outras questdes, instigando no
aluno/expectador consciéncia sobre aspectos ambientais, sensibilizando-o diante dos
problemas acarretados pelo ser humano.

Como o filme ndo foi feito com intuito pedagogico, é necessario que o professor avalie
o material previamente para utiliza-lo na sala de aula. Os filmes em questdo apresentam
alguns estereotipos que retratam uma visdo distorcida dos fatos. Como exemplo, temos as
quatro esta¢bes do ano bem definidas e a visdo de unido e amizade entre os animais, sendo
qgue o aluno pode internalizar conceitos erréneos. Assim, sdo fundamentais a andlise e 0
ensino desses conceitos de forma adequada.

O professor pode utilizar essas ferramentas pedagdgicas (filmes Bambi e Bambi 1) em
sala de aula e trazer amplas abordagens para o0 ensino, tais como discussdes sobre conteudos
da &rea da Ecologia, sobre a educacdo ambiental, a conservacdo da natureza, entre outros. Os
filmes podem ser passados inteiros ou em recorte. Para tanto, é necessario realizar uma
proposta pedagdgica que abarque, por exemplo, a elaboracdo de um roteiro com questdes,
tendo a finalidade de suscitar questionamentos para debate; a realizacdo de leituras de apoio;

0 destaque, com os alunos, de pontos positivos e negativos do filme; a comparacdo de
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situacOes apresentadas no filme a realidade, a fim de que os alunos percebam a
intencionalidade pedagogica do trabalho com filmes em sala de aula.

PEDAGOGICAL POTENTIALITIES OF THE BAMBI FILM IN ECOLOGY
TEACHING AND ENVIRONMENTAL EDUCATION

Abstract: The teacher needs to analyze and think about his / her practice, aiming at new
directions that support in teaching and learning. One of these directions may be commercial
movies, which allow discussion and questioning in several subjects for education and
broaden world issues as disciplinary ones, showing a potential for learning and teaching
Science and Biology. This research aims to analyze the pedagogical potential of the
commercial movies Bambi (USA, 1942) and Bambi Il (USA, 2006) for Ecology teaching and
Environmental Education. The research is a qualitative approach in education, in which a
descriptive and explanatory study related to cinematographic fiction was made. The
methodological referral was given by the contact with the films, which have being watched in
different ways (without interruption, with breaks for records, watching the extras), with record
in a diary and the choice of scenes for analysis. The categories defined after the analyses
were: environmental, ecology topics and anthropocentric view. From the analysis it was
possible to verify that the films present themes that can be worked in the classroom about
environmental aspects as the care and conservation of nature, the contents of Ecology and on
aspects of anthropocentric vision. Bambi and Bambi Il movies show a potential for teaching
as they allow the understanding of life processes which happen in nature, the discussion of
environmental and social issues as well as the understanding of content and themes from
Ecology in the teaching of Sciences and Biology.

Key-words: Cinema. Didactic Methodology. Environment. Science teaching. Biology
teaching.
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