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Resumo. As tecnologias s&o, atualmente, os principais instrumentos de modernizacao
tecnoldgica da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. As TICs aliadas a educacéo
contribuem, cada vez mais, para 0 processo de ensinar/aprender. Os estudos recentes de muitos
pesquisadores apontam para a relevancia do problema: as TICs oferecem para professores e
alunos oportunidades de simulacdo e perspectivas de intervencdo na realidade partindo das
experiéncias de sala de aula. O presente artigo relata a pesquisa documental realizada para
mapear a oferta de Objetos de Aprendizagem do Banco Internacional de Objetos Educacionais,
disponivel para 0os Anos Iniciais. A partir dos dados coletados na pesquisa e das experiéncias em
Formacdo de Professores realizadas no Nucleo de Tecnologia Educacional Estadual da 12
Coordenadoria Regional de Educacdo (NTE/1? CRE), propbe a construcdo de um repositorio
colaborativo, organizado por temas, para auxiliar os professores na escolha e uso do objeto de
aprendizagem mais indicado para sua proposta pedagdgica.
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1 Introducéo
As Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo (TICs) disponibilizadas via computadores,

tablets, netbooks, projetores multimidia e lousas digitais, sdo atualmente os principais
instrumentos de modernizacéo tecnologica da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. O
uso da tecnologia no Ensino Publico é uma acdo do Programa Nacional de Tecnologia
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Educacional (PROINFO) do Ministério da Educacdo (MEC), que objetiva proporcionar o contato
dos professores e seus alunos com a linguagem da tecnologia digital, garantindo acessibilidade
com conectividade de Internet.

A Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS) é o drgédo responsavel por
distribuir esses equipamentos no Estado, e os Nucleos de Tecnologia Educacionais Estaduais
(NTE) de cada Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), pela formacdo para o uso
pedagdgico das tecnologias nas escolas. O NTE da 1* Coordenadoria (NTE/1? CRE) é
responsavel pela formacdo continuada para o uso das TICs de aproximadamente 6.100
professores de Porto Alegre em exercicio nas 256 escolas estaduais desse municipio. A
introducdo dos dispositivos mdveis visa oferecer um suporte ao trabalho pedagdgico e maiores
oportunidades de apropriacdo da cultura digital, suas linguagens e raciocinios para todos os
envolvidos no processo educacional.

As TICs aliadas a Educacdo contribuem, cada vez mais, para deslocar o foco do ensinar
para o aprender. Elas oferecem para professores e alunos oportunidades de simulacdo e
perspectivas de intervir na realidade a partir das experiéncias vividas em sala de aula, auxiliando
na resolucé@o de problemas e na superacédo das dificuldades de aprendizagem. Dificuldades que,
muitas vezes, emergem do conflito entre as expectativas dos alunos e a pratica do professor
(TAVARES, 2014). Diferente dos professores, que ndo integram com facilidade as TICs em sua
pratica, os alunos apresentam disposicdo para aprender fazendo uso delas. Os jovens aprendem a
usar as tecnologias enquanto realizam diferentes tarefas do seu dia a dia, desenvolvendo assim,
diferentes habilidades e competéncias necessérias a vida moderna (DEMO, 2002).

Apesar dos esfor¢os publicos no sentido de distribuir equipamentos, reestruturar e
modernizar a Rede Estadual de Ensino, oferecer formacdes e suporte as Escolas para inclusdo e
uso pedagogico das TICs em sala de aula, sdo poucas e isoladas as experiéncias significativas
com o uso das TICs na Pratica Pedagogica da Rede Estadual. Para significar essa experiéncia, no
ambiente escolar e cumprir com a proposta de transformacdo da relacdo professor-aluno-
aprendizagem é necessario que, além de envolver todos no processo de aprendizagem com 0 USO
das TICs, o professor conte com a formacéo, a estrutura e o apoio adequados (TAVARES, 2014).
A questdo que se apresenta, portanto, € como facilitar o uso das TICs para os professores de Porto
Alegre atendidos nas formagdes do NTE/1? CRE, da Rede Estadual, transformando esse uso em

uma pratica pedagdgica efetiva?
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A presente pesquisa pretende mapear a oferta de objetos de aprendizagem do Banco
Internacional de Objetos Educacionais e, a partir desses dados, construir um repositério capaz de
auxiliar os professores na escolha do Objeto de Aprendizagem mais indicado para sua proposta
de ensino/aprendizagem com orientacfes, metodologia e tutoriais de por que e como utiliza-los,
sendo uma ferramenta de apoio para o uso regular e permanente das TICs na pratica pedagdgica
dos professores.

A relevancia do problema pode ser construida com base nos estudos recentes de
pesquisadores como Valente (1999), Ponte (2000), Perrenoud (2000), Pretto (2002), Demo
(2002), Almeida (2002; 2003), Alonso (2008), Moran (2000), Moran, Masetto e Behrens (2013),
Tavares e Real (2011), Tavares (2013; 2014), Real, Tavares e Picetti (2013), que apontam
experiéncias positivas com uso das TICs na Educacdo e a sua importancia para o processo de

aprendizagem.

2 Elementos convergentes na formacéo de docentes

Diaz (2012 apud (REAL, TAVARES e PICETTI, 2013), considera importante investigar
as dindmicas nos espacos educativos, aponta que a introducdo das tecnologias na educagéo
necessita de uma acdo detalhada e programada para formacdo dos educadores. Para o
pesquisador, os professores necessitam receber formacédo desde a graduacdo para melhor explorar
as tecnologias que possuem funcgdes educativas em si mesmas.

Nesse sentido, a presente se¢do apresenta alguns elementos vinculados a formacao de
docentes, como as TICs podem favorecer a aprendizagem e como elas podem influenciar a

pratica pedagdgica.

2.1 Formacéo dos professores para o uso das TICs

Em 1997, foi criado o PROINFO, vinculado a Secretaria de Educacédo a Distancia (SEED)
do MEC. O programa criou os NTE, em 27 Estados e Distrito Federal. Com a parceria das
Universidades Federais, o programa propiciou a capacitagdo em Cursos de Especializa¢do, dos
Formadores dos NTE para atuarem nas Redes Estaduais de Ensino, oferecendo suporte,
distribuicdo de equipamentos, instalagdo da Internet nas escolas e a formacdo continuada dos
professores da Rede, através dos diversos projetos que o0s estados e municipios aderem
(VALENTE, 1999, p.7).
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Moran (2000) aponta a necessidade de se investir na formacéo de professores, para que as
transformac6es pedagdgicas almejadas superem as dificuldades da mudanca. O autor ressalta que
0 uso das TICs na educacdo pode proporcionar processos de comunicacdo participativos,
tornando a relagdo professor-aluno mais aberta e interativa. A aula ndo é um espago determinado,
mas tempo e espaco continuos de aprendizagem que podem ser caracterizados por diferentes
estilos de professores e alunos, tecnologias e contetdos. O importante é aprender e ndo definir
padrdes de como ensinar (MORAN, MASETTO e BEHRENS 2013).

E relevante destacar que os NTE partem do pressuposto de que, além de instalar
tecnologias nas escolas, deve se desenvolver nas formagdes, espacos e tempos articulados com as
Arquiteturas Pedagdgicas (TAVARES e REAL, 2011). As tecnologias precisam ser encaradas
como gerenciadoras da interdisciplinaridade, usadas para planejar, administrar e construir
conhecimentos colaborativamente ((REAL, TAVARES e PICETTI, 2013).

Esta secdo apresenta a adocdo das TICs no processo de ensino/aprendizagem como
possibilidade, tanto para professores como para alunos, de formas de interacéo e de experiéncias
de aprendizagem mais ricas do que aquelas oferecidas pelos instrumentos tradicionalmente

utilizados nas escolas.

2.2 TICs na aprendizagem

Em uma investigacdo sobre dispositivos moveis, usados como ferramentas na educacao,
Heinrich (2012 apud (REAL, TAVARES e PICETTI, 2013) demonstrou o impacto desses
recursos na aprendizagem dos alunos, na geracdo de mudancas pedagdgicas e no préprio
desenvolvimento dos sujeitos. Verificou-se a grande aceitacdo da tecnologia mével pelos alunos
e uma influéncia positiva na motivagdo, na capacidade de pesquisar, trabalhar colaborativamente
e comunicar os resultados construidos.

Perrenoud (2000) reforca que o uso das TICs confere e aumenta o significado dos saberes
construidos nos trabalhos escolares. Por isso, o fundamental é refletir sobre seu uso no meio
educacional, para definir quais séo as ferramentas e metodologias que melhor se adequam aos
fins de cada projeto educativo. Metodologias que adotam as TICs respeitam os diferentes ritmos

de aprendizagem, simulam o faz de conta, criam zonas de desenvolvimento proximal® e espagos

! Zonas de Desenvolvimento Real e Proximal (VYGOTSKY, 2001. 136 p.). A diferenca entre o que o sujeito
consegue fazer sozinho, Zona Real, e aquilo que ainda ndo consegue, mas é capaz de fazer com a ajuda de uma
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de autoria, para que os alunos construam e revejam suas hipdteses, com autonomia;
desvinculando o aprender da relacdo acerto e erro. Observa-se a mudanca na qualidade afetiva
das relacOes estabelecidas entre professores e alunos e o rompimento com o fendmeno do
fracasso escolar (TAVARES, 2014).

Valente (1999) destaca a necessidade de alterar o espaco escolar, desde sua organizagéo
até as relacOes estabelecidas entre aluno, professor e conhecimento. Enfatiza que a mudanca
pedagdgica desejada esta na passagem da educacao centrada, na transmissdo da informacéo e da
instrucdo para a criagdo de ambientes de aprendizagem significativa, onde os alunos construam o
seu conhecimento.

Um dos principais desafios contemporaneos para a educacdo é tornar a escola um centro
de aprendizagem que transforma as informacdes importantes, entre tantas oferecidas, em
conhecimentos, de tal forma que fagam parte do referencial do aluno. “Aprendemos melhor
quando vivenciamos, relacionamos, experimentamos e sentimos aquilo que aprendemos,
estabelecendo vinculos e dando significado ao novo contexto para integra-lo ao que conhecemos”
((MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2013, p.27 apud TAVARES, 2014).

Nesse contexto, a presente secdo traz para a discussao alguns elementos que autores como
Alonso (2008), Ponte (2000), Almeida (2002; 2003), Pretto (2002) e Oliveira (2015) consideram

ser necessarios para uma formacao docente voltada para o uso das TICs em sala de aula.

2.3 TICs e a formacdo de professores: aprendizagem em rede

Alonso (2008) analisa as ldgicas estabelecidas, por um lado com o uso das TICs e sua
implicacdo de se trabalhar em rede e, por outro, o das escolas que trabalham com a fragmentacéo
do conhecimento. Entre a fronteira dessas duas logicas a autora aponta o entendimento sobre
TICs e formacédo docente. Segundo a autora as TICs, aliada a formacéo dos professores levantam
questdes necessarias a reflexdo sobre a natureza do trabalho pedagdgico, pois o uso das TICs ndo
assegura transformacBes nas praticas pedagdgicas nas escolas, necessitando um olhar mais
detalhado sobre o desenvolvimento do processo formativo dos professores inseridos nesse
contexto.

Ponte (2000) relembra que todos os periodos da humanidade tém suas técnicas e que elas

tanto sdo produto como fator de mudancas sociais. No artigo “Tecnologias de informacéo e

pessoa mais experiente, Zona Proximal, o contato entre as duas zonas provoca o desenvolvimento para a construcéo
das novas aprendizagens.
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comunicacdo na formagao de professores: que desafios?”” (PONTE, 2000) o autor aponta alguns
questionamentos importantes que devem ser considerados para formacdo dos professores, tais
como: “(i) as TICs proporcionam formas mais eficazes de atingir os objectivos educacionais? (ii)
proporcionam novas formas de aprendizagem? (iii) levam a novos modos de trabalho dentro da
escola?” a fim de equacionar a mudanga do papel do professor no processo educativo e da propria
escola, a partir da inclusao das TICs e a consolidacéo de seu uso.

Contudo, Ponte (2000) faz notar que estas questdes “pouco questionam a escola”, sendo
insuficientes em seu proposito, porque ndo sdo capazes de mudar suas formas de trabalho,

necessitando outros questionamentos como:

(iv) de que modo as TICs alteram (ou podem alterar) a natureza dos objectivos
educacionais visados pela escola? (v) de que modo alteram as relagdes entre os alunos e
o saber? (vi) de que modo alteram as relagdes entre alunos e professores? (vii) de que
modo alteram 0 modo como os professores vivem a sua profissdo? (viii) a emergéncia da
sociedade de informacéo requer ou ndo uma nova pedagogia? (PONTE, 2000).

Tentando responder a essa demanda, algumas praticas se destacam, como “Ensino
Assistido por Computador”, onde o computador desempenha a funcdo de professor eletronico;
“Os programas tutoriais”, que funcionam como livros, explicando a matéria; “Os programas de
pratica” que funcionam como treinamento para os alunos. Percebe-se claramente que todas essas
praticas sdo centradas na transmissdo do conhecimento e aquisicdo de destrezas, sem fugir dos
objetivos da escola atual (PONTE, 2000). Todos esses usos estdo circunscritos a praticas muito
limitadas do uso do computador, tendo como ponto de partida os objetivos educacionais e 0s
processos de aprendizagem.

No mundo contemporéneo, considera-se fundamental a construgdo de conhecimentos, de
competéncias, de atitudes e de valores que ultrapassam as préaticas simplistas de ensino presentes
nas escolas. Considerando que o professor é a peca principal no processo de ensino/aprendizagem
escolar, pela relacdo que estabelece com seus alunos, as negociagcbes e renegociagoes
provenientes, carregadas de significados (afetivo/cognitivo/emocional), é que ndo se pode
reduzir, na escola, o uso do computador como o uso de um manual, livro de exercicios, ou outra
solucdo semelhante. Para Ponte (2000), o professor se vé na contingéncia de, ndo so, aprender a
usar 0s novos dispositivos e recursos tecnoldgicos, mas também de saber usa-los
pedagogicamente para desenvolver habilidades e competéncias ndo contempladas pelos

curriculos tradicionais.
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Almeida (2002) destaca que as “TICs trazem contribui¢fes a producdo escrita e a leitura
prazerosa apontando novos horizontes para a formagdo de uma sociedade de leitores e
escritores.” Conforme discute Almeida (2003) os avangos e a disseminacdo do uso das TICs
como possibilitadora de novas perspectivas para a educagdo, através do uso de ‘“ambientes
digitais de aprendizagem acessados via internet”. O uso de multiplas midias, caracteristica da
educacdo a distancia nao definem, por si sO, essa concep¢do educacional, muitas vezes,
representando a simples transposicdo de contetdos e métodos do ensino presencial para outros

meios com suporte dessas tecnologias. Almeida (2003) ainda defende que:

0 uso das TICs para o desenvolvimento de um processo educacional interativo, que
propicia a produgdo de conhecimento individual e grupal em processos colaborativos
favorecidos pelo uso de ambientes digitais e interativos de aprendizagem [...] ndo se
restringindo a disseminacdo de informacdes e tarefas inteiramente definidas a priori
(ALMEIDA, 2003, p. 327).

Observa-se que este € 0 processo que se espera, também, na educacao presencial. Por
outro lado, como aponta Pretto (2002), a formacédo de professores exige tanto a conectividade
com a Internet, quanto a construcdo de redes de conhecimento entre os professores, essa
discussdo toma conta dos debates educacionais do pais, ja ha algum tempo, porque 0s professores
precisam estar preparados para enfrentar os desafios contemporaneos.

Nessa discussdo tomam lugar os materiais didaticos tradicionais (livros didaticos,
cadernos de exercicio, etc.) versus a adogdo das TICs e a possibilidade da Educacdo a Distancia
(EAD), como forma de mudar os rumos da educacdo nacional. Até o ano de 2006, a imposi¢do
foi que todos os professores tivessem nivel universitario, a Unido investiu em politicas publicas
para isso, resultando em um significativo investimento e avanco na democratizagdo das
informacdes, com especial destaque nos investimentos para a instalacdo de infraestrutura para o
sistema educacional. Acrescenta-se ao debate, a presenca de computadores nas escolas e a
situacdo da Internet no Brasil. Contudo, a demora na regulamentacdo de recursos publicos
manteve muitas das expectativas e agdes concretas no papel, especificamente quanto aos servigos
que deveriam ser oferecidos pelas operadoras telefénicas para as escolas da rede publica
(PRETTO, 2002).

As politicas de governo atuais seguem a tendéncia de nacionalizarem os curriculos atraves
dos sistemas nacionais de avaliagdo; supervalorizam as tecnologias como centro do processo

buscando saturar o sistema com sua distribuicdo e destinacdo de verbas nos programas de
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educacédo dos governos (CASTRO, 2001, p. 153 apud PRETTO, 2002). A realidade vivenciada
nas escolas, hoje, € a chegada de dispositivos moveis, oriundos dos projetos de governo e a falta
de infraestrutura elétrica e de rede para utiliza-los. E espera-se, nesse “novo contexto que emerge
o papel de um novo professor”, que ndo repasse informagao e nem se contente com “certificacdes
aligeiradas”. A sociedade exige outro tipo de profissional, mas que condi¢des estd
disponibilizando para o surgimento desse novo produto? (PRETTO, 2002).

Oliveira (2015) aponta que a incorporacdo das TICs no ambito escolar faz parte das
transformacgdes ocorridas nas Ultimas décadas, representando inimeros desafios a educacdo e
exigindo da escola “a adogdo de praticas inovadoras a fim de que o homem consiga acompanhar
tal evolugcdo.” A Unido e os estados “possibilitam a implantacdo das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — TICs no contexto escolar”. Mas Oliveira salienta que usar as TICs
na educacao esta além da utilizacdo do computador e da internet. A autora cita Belloni (1999, p.
53) “Tecnologia € um conjunto de discursos, praticas, valores e efeitos sociais ligados a uma
técnica particular num campo particular”. O fato ¢ que estamos longe de definir esse discurso no
que se refere a Educacdo e a formacdo de Professores, realidade que reforca o propdsito dessa

pesquisa, descrita nessa secao.

3 Percurso metodologico

O presente trabalho trata de uma pesquisa documental (KELLY, apud GUATHIER, 1998,
p. 296) realizada a partir do Banco Internacional de Objetos Educacionais (MACHADO, 2012),
com foco nos Anos Iniciais. Este Repositdrio de acesso publico possui 19.842 objetos de
aprendizagem (OA) publicados, com 174 aguardando a avaliagéo ou autorizagdo dos autores para
a publicacdo. H4 no momento 5068 objetos para o Ensino Fundamental, sendo 3440 para os Anos
Finais e 1628 objetos para os Anos Iniciais.

Segundo Behar (2009) “Objeto de Aprendizagem é qualquer recurso digital como, por
exemplo: textos, animagdo, videos, imagens, aplicacGes, paginas Web em combinagdo que se
destinam a apoiar o0 aluno no processo de aprendizagem”.

Os Objetos de Aprendizagem oferecidos pelo Banco Internacional de Objetos
Educacionais para os Anos Iniciais foram sumarizados e categorizados por disciplina, com suas

guantidades, conforme apresenta o Quadro 1.
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Quadro 1 — Categorias e Quantidades dos Objetos de Aprendizagem para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
Banco Internacional de Objetos.

ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
CATEGORIA QUANTIDADE

Matematica 356
Ciéncias Naturais 286
Meio Ambiente 253
Saude 14
Alfabetizacéo 157
Lingua Portuguesa 272
Educacéo Fisica 23
Artes 19
Geografia 101
Historia 20

Etica 7
Orientacéo Sexual 2
Pluralidade Cultural 118

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir da pesquisa realizada no site Banco Internacional de Objetos
Educacionais.

Nas Categorias 0s OA sdo subcategorizados por tipo: Animacdo/Simulacdo; Imagem;
Audio; Mapa; Experimento Pratico; Software Educacional; Hipertexto e Video. Nem todos os
OA oferecidos nas subcategorias sdo para o uso direto com os alunos em sala de aula, ha objetos
voltados para a formacgédo continuada dos professores. Entre os OA da categoria Alfabetizacéo
existem muitos para a aprendizagem das linguas inglesa e espanhola. Todos os OA podem ser
baixados com facilidade e a maioria “roda” no navegador ou em programas nativos do
computador, como player de musica ou de video.

A fim de determinar como encontrar os OA, definiu-se 0 objetivo da pesquisa: encontrar
objetos de aprendizagem préprios para 3° e 4° anos de Ensino Fundamental para trabalhar
medidas de comprimento, tempo e peso. Realizou-se a pesquisa na categoria de Matematica pelo

termo “sistema de medidas”, no campo de busca do site, com a intencdo de encontrar 0s
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contetdos correspondentes ao objeto da pesquisa. Com essa busca foram obtidos quatro
resultados, trés em lingua espanhola e apenas um em lingua portuguesa, e nenhum com contetddo
que contemplasse os sistemas de medidas trabalhados nos 3° e 4° anos. Em uma segunda busca,
analisando pégina por pagina desta categoria, encontrou-se um recurso de tipo
Animacédo/Simulacdo na pagina trés. A busca consistiu em, a partir da leitura do titulo, abrir o
link, averiguar se a atividade correspondia ao planejado, abrir ou baixar e testar o objeto. Foram
testados na totalidade trés objetos sem encontrar o conteddo desejado. Muitas paginas nao
apresentaram o contetdo indicado e remeteram para o Erro 404, que indica que o “Arquivo ou
diretorio ndo foi encontrado”.

Como os trés objetos encontrados ndo apresentaram resultados relevantes, levantou-se a
hipdtese de o navegador Chrome, usado na pesquisa, ndo possuisse instalados os plug-ins
necessarios. Assim, foram verificados os requisitos para executar os objetos. N&o foram
detectados problemas, o navegador possuia todos os requisitos especificados para a reproducéao
de videos, objetos em Flash e/ou Java.

Em uma segunda tentativa, optou-se por usar a expressdo “medidas de comprimento” no
campo de busca. A pesquisa apresentou como resultado 57 (cinquenta e sete) objetos distribuidos
por trés paginas de navegacao. Na primeira pagina, entre os objetos que abriram, foi encontrado
apenas um objeto correspondente ao objetivo: “Quanto mede”, o recurso era um Experimento
pratico na forma de pagina da web, que poderia ser usado online. Apos abrir, verificou-se que o
contetdo poderia ser utilizado somente para planejamento do professor e ndo para ser usado
diretamente com o aluno, ndo contemplando o objetivo da busca. Assim, ndo foram encontrados
objetos que atendessem ao objetivo da busca.

A oferta de objetos educacionais ¢ muito grande e exige tempo para “navegar’ na busca
do que se procura. Por mais organizada que seja uma base de dados é necessario tempo e
dedicacdo para encontrar 0 que se busca, os titulos ndo dao evidéncias dos conteddos
apresentados nos objetos e a busca textual, de maneira geral, ndo produzem os resultados
esperados. O que justifica a criacdo de um repositorio de OA, com uma forma mais direta de

organizagdo, como 0 que sera apresentado nessa sec¢éo.
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4 O repositorio objetos em flash

A partir das experiéncias em formacao de professores e da pesquisa documental, ficou em
evidéncia duas necessidades bésicas:

a) Compreensdo e reorientacdo do fendmeno: definir critérios para a distribuicdo dos
objetos de aprendizagem e sua apresentacdo em um repositério de construcdo
colaborativa, pelos e para os professores, a partir das futuras formagoes voltadas
para o uso das TICs, no NTE/1°CRE da Rede Estadual; e

b) Facilidade de acesso e uso dos Objetos de Aprendizagem: através de uma
categorizacdo dos objetos de aprendizagem, que facilitem sua busca, do
estabelecimento de metas claras sobre como escolher o0s objetos e usa-los com os
alunos em sala de aula.

Com base nessas duas necessidades a proposta compreendeu o desenvolvimento de um
repositorio (disponivel em: <http://objetosemflash.weebly.com/>), com o objetivo de ser uma
ferramenta colaborativa para armazenamento e busca de objetos de aprendizagem, com
metodologias e tutoriais de apoio feita pelos e para os professores, surgidas das necessidades
apresentadas nas formacoes realizadas a partir do NTE para o uso das TICs em sala de aula. O
repositorio visa fornecer, de forma ordenada, contetudos educacionais para a grade curricular dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A proposta € de que o repositorio se mantenha em
constante desenvolvimento, correspondendo as necessidades que apareceram nos momentos de
formagéo e com contribuicdo dos professores que participam dessas formagdes.

Partindo da experiéncia documental realizada no Banco Internacional de Objetos
Educacionais, deu-se inicio ao processo de desenvolvimento do repositério (ainda em construgdo
no momento da redacdo deste artigo). Nele os contetdos disciplinares foram organizados por
titulos/abas (Figura 1), cujos assuntos compdem os contetddos trabalhados nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Além dos OA categorizados por assuntos, 0 repositorio conta com outros recursos Uteis
para os professores, como campo de pesquisa para buscar conteddos no repositorio e externos ao
repositorio; enquete que averigua se o objeto de aprendizagem foi encontrado e o espaco de
sugestdo, para acrescentar os contetdos procurados, que ndo foram encontrados; blog, que a
principio abriga um mapa do repositério, no futuro estara aberto as contribui¢fes dos professores,
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tanto para relatos de experiéncias com o uso, como para apresentar a construcdo de novos OA; e,
um espaco para contato, visa manter um canal aberto com os professores.

O repositorio (Figura 1) possui um cabecalho superior composto por varios links que
permitem acessar os OA por tema ou algumas atividades disponibilizadas para professores e
alunos.

Figura 1 — Layout da pagina inicial do repositério.
s — N - =

Inicio Alfabetizagdo Artes Ciénclas Esportes Folclore Geografia
Histéria  Historinhos  |diomas  Matemdtica  Misica  Passa-Tempos

Profissoes Transito Atividades do Hot Potatoes Gamificagdo Blogue

Contato Sobre

Objeto de Aprendizagern ¢ qualquer recurso digital Sua OP‘n\aO nos interessal
como, por exernplo: textos, anirnagdo, videos

irmagens, aplicagdes, paginas VVeb erm cormbinagdo. Encontrou o que Buscava? ™

Sdo recursos autdnornos, que podern ser i

utllizados como médulos de um determinado e

conteido ou como urn contelido cornpleto. Tal Dasrava’'e i Vol b

recyrso pode auxiliar o professor ern sua agdo
docente, pois oferece diferentes ferrarmentas que
servern de apolo ao processo de aprendizagern e e
apresenta diferentes conte(dos de forma
dindrnica, valorizando o processo de construgdo de Nome *

conhecimento do aluno

Fonte: A

tima
Guiiedinfgd m
Todas as imagens utilizadas @ @

==\

Fonte: site organizado pelas autoras.
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A Figura 2 esquematiza a pagina com os OA cujo tema é ciéncia, ao abrir a pagina €
possivel ver as atividades separadas por categorias. O acesso a cada categoria permite a busca por

tema de forma ordenada, o que facilita que o OA seja encontrado (Figura 3).

Figura 2— Layout da pagina dos objetos de Ciéncias.

Historia  Historinhas  Idiormas  Materndtica  Musica Passa-Terrpos

Profissbes  Trdnsito  Atividades do Hot Potatoes  Garnificagdo  Blogue

Contato  Sobre

Clique no nome da atividade para abri-la em uma pdgina na web,

Fonte: pagina do site organizado pelas autoras.

Figura 3 — Layout da pagina com objetos de aprendizagem com o conteudo “corpo humano”.

1 e para abri-lo em
Clique no ¥ ao lado da palavra Baixar se voc

Fonte: pagina do site organizado pelas autoras.
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Os OA oferecidos em cada tema/aba podem ser usados de duas formas, abrindo no
navegador e utilizando o objeto online ao clicar no titulo do objeto, ou clicando no recurso baixar

(Figura 3), também abrindo no navegador, mas para usar off-line, ou seja, sem a Internet.

5 Consideracoes finais

A criacdo do repositdrio pretende unir o uso da conectividade com a Internet, a utilizagédo
dos dispositivos mdveis distribuidos pela SEDUC/RS, e as formac6es oferecidas pelo NTE/12
CRE em uma experiéncia de formacéo/acdo para facilitar o uso das TICs em sala de aula e
transformar esse uso em uma prética regular de ensino/aprendizagem.

Um repositorio, ordenado e colaborativo, com a possibilidade de novas producdes de
objetos de aprendizagem, oferecido durante as formacdes para os professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental é uma proposta que vem ao encontro das consideracfes de autores como
Diaz e Heinrich (2012 apud (REAL, TAVARES e PICETTI, 2013), Alonso (2008), Pretto (2002)
e Tavares (2013), que apontam para a importancia de acbes detalhadas no planejamento das
formacdes para melhor explorar as tecnologias na educacdo. Leva em conta preocupacfes como
as de Pedro Demo (2002) e Jodo Pedro da Ponte (2000), referentes a dificuldade de muitos
professores em se apropriar dos recursos tecnoldgicos e fazer uso em suas aulas, contrastando
com 0s avangos sociais e a facilidade dos jovens.

Portanto, a construcdo colaborativa de um repositério, a0 mesmo tempo em que se
constitui um desafio para ser vencido, a longo prazo, constitui-se também uma experiéncia de
letramento e apropriacao tecnologica para os professores e seus alunos (TAVARES, 2013), uma

vivéncia e oportunidade de construcdo de novas redes de aprendizagem.

ELABORATION OF A REPOSITORY FOR LEARNING OBJECTS AVAILABLE WITH
FOCUS ON EARLY YEARS OF BASIC EDUCATION

Abstract. Technologies are currently the main instruments of the technological modernization of
Rio Grande do Sul public education system. TIC's applied to Education contribute, increasingly,
to the process of teaching/learning. Recent studies of many researchers point to the importance of
the problem: the TIC's offer teachers and students opportunities of simulation and intervention
prospects from reality starting from the classroom experiences. This article reports the
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documentary survey to map the supply of Learning Objects from the International Bank of
Educational Objects, available for the Early Years of Elementary School. From the data collected
in the research and experiences in teacher training held in State Educational Technology Center
of the 1st Regional Coordination of Education (NTE/1st CRE), proposes building a collaborative
repository, sorted by themes, to help teachers in choosing and using the Learning Object most
appropriate for his teaching proposal/learning.

Keywords: Learning Objects. Repository. Learning.
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