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Resumo: Este trabalho apresenta um estudo de casos multiplos sobre a formacgéo docente para
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, tendo em vista as visdes de trés professores
do magistério federal sobre o curso de formacao pedagdgica que realizaram no Instituto Federal
do Rio Grande do Sul. Também foi realizado o estudo da estrutura curricular do referido curso,
considerando-se os diferentes tempos e espacos disponibilizados. Os dados principais foram
coletados a partir de duas fontes distintas (um questionario aplicado aos docentes e o Projeto
Pedagogico do Curso) e interpretados pela analise de contetdo. Os excertos analiticos, por um
lado, mostraram relativa convergéncia entre a proposta curricular do curso e os requisitos da
legislacdo; por outro, constatou-se que esses elementos divergem das visGes dos sujeitos sobre
a especificidade da docéncia na articulacdo do Ensino Médio com a Educacdo Profissional.
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1 Introdugéo

Nas ultimas duas décadas, o governo brasileiro vem adotando politicas especificas para
a formacdo dos professores com vistas a promocao de melhorias dos resultados educacionais.
A publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB (BRASIL, 1996), das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 2002) e, na
sequéncia, das diretrizes de cada curso de licenciatura, sdo exemplos de a¢bes que representam
a preocupacdo governamental com a questao.

Em 2007, a preocupacdo social com a qualidade educacional materializou-se na
constituicdo do Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacdo (BRASIL, 2007a) e,
posteriormente, pela criacdo do Plano de Acdes Articuladas (PAR), fornecendo apoio técnico-

financeiro aos estados e municipios, que ficaram responsaveis por diagnosticar os principais
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problemas e demandas educacionais das respectivas regides. No caso especifico da formacéo
de professores, destaca-se a criagdo dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio & Formacao
Docente (BRASIL, 2009a) e do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacéo
Basica — PARFOR (BRASIL, 2009b), tendo como missdo suprir as demandas de formacéo
inicial e continuada dos docentes da rede publica, por meio de cursos oferecidos por instituicdes
publicas de Ensino Superior. No mesmo ano, foi criado um sistema eletrénico chamado
“Plataforma Paulo Freire”, com a finalidade de realizar a gestdo e o monitoramento do plano,
bem como servir como uma ferramenta pela qual os professores poderiam realizar inscri¢éo e
receber a posterior validacdo da mesma.

Mesmo com essas medidas, que propdem uma mudanca de perspectiva sobre o papel do
professor, estimulando e reconhecendo a importancia da solidez de sua formacéo, o Brasil
continua a conviver com estruturas de licenciaturas que privilegiam o modelo chamado de
“3+1”, consagrado desde a década de 1930, no qual a formacéo disciplinar especifica apresenta-
se desconectada da formacdo pedagdgica (GATTI, 2010). Apesar de 0s movimentos citados e
as prescri¢Oes curriculares valorizarem a maior integracdo dos eixos formativos, em grande
parte dos cursos existentes perdura uma separagdo epistemoldgica entre 0s aspectos tedricos e
praticos.

Além disso, inexistem espacos publicos integradores, institutos especificos dentro das
universidades, que tratem da formacéo de professores para a Educacéo Bésica e abranjam todas
as especialidades, situacdo que ocorre em diferentes paises (GATTI, 2010). De uma forma
geral, ha instalada uma dindmica fragmentadora entre as licenciaturas e 0s diversos sistemas de
ensino, pensa-se muito nas ciéncias e seus campos disciplinares, enquanto 0s papeis sociais da
escola, do ensino e a necessidade da difusédo dos conhecimentos sdo pouco contemplados pelos
programas de Ensino Superior.

Em um trabalho que analisou as caracteristicas e os problemas da formacdo de
professores no Brasil, com base em varios cursos brasileiros de licenciatura em Matematica,
Lingua Portuguesa e Biologia, Gatti (2010) constatou aspectos problematicos relacionados a
presenca discreta dos conhecimentos sobre os sistemas educacionais e sobre os aspectos
tedricos da area educacional, indicando uma provavel fragilidade na preparacdo para o
magistério. A autora também constatou certa incoeréncia entre 0s projetos pedagogicos dos
cursos e a estrutura das disciplinas (suas ementas), a auséncia de saberes atrelados as
tecnologias para o ensino, bem como destacou o fato de que ndo séo explicitadas as relagdes

necessarias entre as diferentes disciplinas, considerando-se seus respectivos objetivos.
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Tais problemas tendem a repercutir negativamente no contexto da Educagdo Basica,
sendo somados aos problemas sociais relacionados a falta de reconhecimento da profisséo
docente e a fraca atracdo exercida por esta aos jovens (KUENZER, 2011). Conforme defende
a autora, os principais interferentes nesse contexto parecem residir na precariedade do nivel de
profissionalizacdo do magistério, o que envolve as condicBes de salario/trabalho e o nivel de
estresse decorrente da quantidade crescente de tarefas atribuidas aos professores.

Outro ponto de importancia central, no que tange ao contexto da Educacdo Basica
brasileira, refere-se a falta de formacdo dos professores: muitos ndo possuem nenhuma
licenciatura, enquanto, em outros casos, ndo ha correspondéncia entre a disciplina de atuacdo e
a respectiva licenciatura, tanto no Ensino Fundamental (Grafico 1), quanto no Ensino Médio
(Gréfico 2).

Gréfico 1 — Professores com formagéo adequada no Ensino Fundamental - Brasil/2013
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Fonte: Todos Pela Educacéo (2014).

Gréfico 2 — Professores com formacéo adequada no Ensino Médio - Brasil/2013
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O Gréfico 2 informa que, no &mbito do Ensino Médio, 0s casos mais graves envolvem
0s expressivos percentuais de docentes sem a formacao requerida atuantes nas areas de Filosofia
(78,8%), Fisica (80,8%), Quimica (66,3%) e Artes (85,1%). No caso do Ensino Fundamental,
mostrado no Gréfico 1, tais indices sdo até mais expressivos: Artes (92,3%), Filosofia (90%) e
Geografia (71,9%) séo as areas que apresentam maiores parcelas de docentes sem a formacgéo
adequada, mas h& nimeros igualmente preocupantes para 0os demais componentes curriculares
dessa etapa educacional. No cémputo global, apenas 32,8% dos docentes do Ensino
Fundamental e 51,7% dos professores do Ensino Médio possuem a licenciatura apropriada a
disciplina em que atuam (TODOS PELA EDUCACAO, 2014).

No dominio do Ensino Médio, particularmente, ha a presenca da Educacéo Profissional
Técnica (EPT), que segundo o Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), pode ser oferecida das

seguintes formas:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para
cada aluno;

Il — concomitante, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a
educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou

c) em instituicBes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados;

Il — subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.
(grifos nossos).

As necessidades formativas, nesse caso, tendem a ser ainda mais complexas, pois para
desenvolver o ensino técnico sdo necessarios profissionais de areas variadas (Bacharéis e/ou
Tecndlogos) que usualmente ndo cursam as licenciaturas tradicionais destinadas as disciplinas
do Ensino Médio e do Ensino Fundamental. Nesse sentido, diferentes programas especiais de
formacdo pedagdgica sdo permitidos pela legislacdo brasileira (BRASIL, 1997).

O presente trabalho, imerso no contexto supramencionado e caracterizado como estudo
de casos multiplos, pretendeu abordar a realizacdo de dois movimentos exploratorios de
pesquisa sobre o curso de Licenciatura para a Educacao Profissional e Tecnologica (CLEPT)
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), sediado
no campus Caxias do Sul. O primeiro movimento caracterizou-se pela analise documental,

tendo como referéncia as informag6es constantes nas fontes de dados disponibilizadas pela
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instituicdo (titulos e ementas das disciplinas, carga horaria, objetivos do curso, perfil do egresso,
dentre outros) e em textos oficiais que tratam da formacdo de professores da Educacgéo
Profissional (BRASIL, 1997, 2004, 2007b, 2015). O segundo movimento aprofundou o perfil
docente e as perspectivas de trés sujeitos, egressos do CLEPT-IFRS, sobre diferentes aspectos
concernentes a formacdo proporcionada e a sua relagdo com a docéncia. A partir desse
levantamento, objetivamos evidenciar elementos que caracterizam possiveis relagcbes de
convergéncia e/ou divergéncia entre a proposta do curso em analise (destinado a formacao
pedagdgica de professores graduados e sem licenciatura), os efeitos deste para a formacéo e o
trabalho dos professores e, ainda, 0s requisitos educacionais presentes nos textos oficiais

relativos a Educacdo Profissional.

2 A Docéncia e a Educacao Profissional Técnica no Nivel Médio

Entre os docentes da EPT no Ensino Médio (Total: 84.174), a maior parte atua na forma
subsequente (89,3%) e na forma integrada (54,5%), sendo menor a participacdo na forma
concomitante (19,2%) (BRASIL, 2014). Outra importante constatacdo refere-se a dependéncia
administrativa com a qual esses profissionais mantém vinculo: a maior parte esta ligada as redes
de ensino privada (56%) e estadual (29,4%), enquanto que as redes federal (12,9%) e municipal
(1,7%) apresentam-se com abrangéncia minoritaria (BRASIL, 2014).

De um modo geral, hd& componentes contextuais e sociolégicos que tornam bastante
variado o perfil académico e de trabalho dos professores da EPT, compreendendo: érea
cientifica e tecnoldgica de origem; bagagem cultural; espacos institucionais de docéncia,
pesquisa e extensdo; tipo de contratacdo (jornada parcial, dedicacdo exclusiva); vinculo
institucional (servico temporario ou efetivo); modelos de recrutamento (concurso, selecdo
simplificada, escolha baseada em critérios especificos); identidade docente; condi¢cdes de
trabalho (SOUZA, 2005).

No que tange ao trabalho docente, ha indicios de que existem melhores condi¢des da
infraestrutura fisica e de salarios na rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica,
abrangendo os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica — CEFET e os Institutos Federais —
IF (MACHADO, 2011). Todavia, quanto as redes estaduais e sua atuacdo na EPT, a literatura
da area educacional aponta alguns sinais de precariedade: a existéncia majoritaria de contratos
de trabalhos temporarios que podem ou ndo ser renovados, proporcionando sentimentos de

incerteza sobre o futuro profissional; baixos salarios; divisdo da carga horaria em varias escolas;
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dificuldades de reconhecimento como membros da comunidade escolar (MACHADO, 2011;
SHIROMA,; LIMA-FILHO, 2011).

Com relacdo a formacdo docente, os indicadores sdo bastante preocupantes (BRASIL,
2014), tendo em vista que, apesar de a maioria dos profissionais possuir curso superior (89,7%),
é pequena a parcela que possui licenciatura (24,8%) ou algum tipo de formacdo pedagdgica
complementar & graduacgdo (16,9%). Tal conjuntura enseja muitos questionamentos sobre o
cumprimento de requisitos minimos para a atuacdo no ensino técnico: estariam esses
profissionais devidamente preparados, com capacidade para que sejam estabelecidas conexdes
dos contetdos técnico-cientificos, especificos de cada area, com os elementos constituintes da
base que subsidia a formacdo humanistica e social? Estariam esses profissionais devidamente
embasados e cientes de suas opcOes didaticas/tedrico-metodoldgicas e referenciais
epistemoldgicos adequados para o trabalho com a educacdo em seus diferentes
niveis/modalidades e a heterogeneidade dos respectivos publicos?

Tais interrogagdes ganham muita importancia se considerarmos que os conhecimentos
pedagogicos estiveram ausentes da grade disciplinar que formou grande parcela de docentes
ligados a areas essencialmente técnicas (Bacharelados em Metalurgia, Plasticos,
Administracdo, Engenharias, etc.), que ndo possuem relacdo estreita com a docéncia, mesmo
que seu percurso formativo tenha atingido niveis mais especializados de po6s-graduacdo
(MACHADO, 2011). Nesse sentido, a critica a formacdo precéria desses profissionais ocorre
ao se pensar que a qualidade do ensino nao pode estar dissociada dos conhecimentos préaticos,
cientificos e pedagogicos, articulando-se 0 mundo do trabalho a experiéncia e a pesquisa
(KUENZER, 2010, 2011; URBANETZ, 2011).

Diferentes formatos tém sido pensados para a formacdo de professores para a EPT,
sendo uma demanda bastante recorrente no contexto educacional brasileiro (MACHADO,
2011). No ano de 2007, por exemplo, o grupo de trabalho denominado “Formacdo de
Professores para a Educacdo Profissional e Tecnologica”, constituido pela Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do Ministério da Educacdao (MEC), realizou
duas reunides que estruturaram e sintetizaram propostas qualificadas para cursos com essa
natureza, com critérios de maior nivel de exigéncia para a formacao didatico-pedagogica e para
0 estagio docente (Tabela 1). As propostas e discussdes realizadas, que demonstram a
preocupacao de diferentes pesquisadores do campo educacional com o atual perfil profissional
dos docentes brasileiros da EPT, sublinham a necessidade de que os processos formadores

construam efetivamente “especificidades das atividades pedagogicas relativas ao processo de
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ensino-aprendizagem neste campo, as dimensdes proprias do planejamento, organizacéo,
gestédo e avaliacdo desta modalidade educacional” (MACHADO, 2008).

A historia dos programas de formacao docente para EPT, bastante complexa e iniciada
em 1917, ndo € o foco de nossa andlise, até mesmo pelas limitagdes de formato do presente
trabalho. Assim, cabe pontuarmos que, atualmente, a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacgdo — Conselho Pleno (CNE/CP) n°® 2/1997 (BRASIL, 1997) ainda serve de referéncia
para o campo préatico da formacao de professores, estabelecendo que programas especiais, que
concedem certificados e registros que equivalem as licenciaturas, possam ser desenvolvidos
com um minimo de 540 horas, sendo que 300 horas destinam-se a atividades praticas e apenas

240 horas destinam-se a formacdo teorica.

Tabela 1-Propostas de cursos de formagdo docente para EPT apresentadas 8 SETEC

Propostas Habilitacdo para Docéncia Carga | Carga Horéaria Carga
Horaria | de Formagdo Horaria
Minima Didatico- de
(Global) | Pedagobgica Estagio
Docente
Licenciatura para Graduados Nivel Médio e Superior de 1.200h | 800h 400h
Tecnologia

Licenciatura integrada ao Nivel Médio 4.000h | 800h 400h

curso de Graduacdo em

Tecnologia

Licenciatura para Técnicos de | Nivel Médio 2.400h | 800h 400h

Nivel Médio

Licenciatura para Concluintes | Nivel Médio — para ocupagBes | 3.200h | 800h 400h

do Ensino Médio ndo regulamentadas em lei

Fonte: Machado (2008).

A resolucdo mencionada apresenta diretrizes importantes quanto ao tratamento
curricular, incluindo trés ndcleos que objetivam a articulacdo de saberes: i. 0 nicleo contextual,
gue visa a compreensdo dos processos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e a
pratica da escola, tendo em vista as relacdes estabelecidas no contexto escolar; ii. 0 ndcleo
estrutural, que pretende abordar contetidos curriculares e sua organizacao, questfes avaliativas
e metodoldgicas do ensino; iii. 0 nacleo integrador, que deve ser centrado em problemas
oriundos das préticas de ensino, o que pode envolver reorganizac¢6es do planejamento com base
em diferentes referenciais tedricos educacionais, projetos integradores, dentre outras
alternativas. Em que pese a existéncia de tais orientagcdes, bem como outras relativas a

associacao entre teoria/pratica e a utilizacdo de metodologias de ensino especificas para a
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habilitacdo pretendida, o reduzido nimero minimo de horas deixa margem para que davidas
fundamentadas sejam levantadas com relacéo a efetiva qualidade da acdo formativa de cursos
criados dentro dessa I6gica (MACHADO, 2011).

A partir da perspectiva mencionada, inferimos que a oferta de cursos de formacéo
docente para EPT, nas suas diversas formas (programas especiais, pos-graduacéo, formacdo em
servico e formacdo a distancia), além de se apresentar reduzida, comparada & grande demanda,
precisa evoluir qualitativamente (MACHADO, 2008). Discussdes nesse sentido foram
abordadas pelo Parecer CNE/CP n° 5/2006 (BRASIL, 2006), que indicou critérios para
autorizacdo e reconhecimento dos programas, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002), além de
sugerir a elevacdo da carga horaria minima para 800 horas, sendo 300 horas de estagio
supervisionado.

Recentemente, foi homologado o parecer CNE/CP n° 2/2015 referente a Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, cujo texto também indicou modificaces a serem realizadas nos cursos de
formacdo pedagdgica para portadores de diploma de curso superior, com carga horaria minima
variando de 1.000 horas a 1.400 horas, sendo necessariamente reservadas 300 horas para o
estagio curricular. O projeto de resolucdo contendo tais normas, contudo, ainda ndo obteve
regulamentacéo definitiva.

Segundo Machado (2008), é fundamental que a formacdo docente para EPT objetive a
construcdo de um perfil docente voltado a compreensdo das especificidades do mundo do
trabalho e da prépria profissdo (valores, técnicas e bases tecnoldgicas), dos niveis e das
modalidades educacionais. Na visdo da autora citada, essas prerrogativas possivelmente
proporcionem a formagdo de um professor capacitado para promover a elaboragcdo de
estratégias criativas de ensino-aprendizagem, considerando as peculiaridades do publico da

EPT e a diversidade regional, politica e cultural.

3 Metodologia

Partindo de uma abordagem qualitativa, propomos a identificacdo e a analise de aspectos
educacionais multiplos referentes ao CLEPT-IFRS. A delimitagdo do espaco educacional foi
realizada em funcdo da instituicdo mencionada configurar-se como uma representante do novo
contexto educacional brasileiro promovido pelos Institutos Federais (IF), bem como pelo fato

desta ter oferecido o curso em estudo. O recorte de nosso estudo da destaque a necessidade de
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que tais instituicbes, os IF, apresentem-se como promotoras de uma formacdo especifica
qualificada para a EPT, tendo em vista o déficit de profissionais com tal caracteristica.

Nosso trabalho busca compreender os fendmenos socioeducativos de forma profunda,
caracterizando a EPT, os docentes inclusos na amostra e a instituicdo pesquisada, construindo
e desenvolvendo um corpo organizado de conhecimentos sobre estes (ESTEBAN, 2010).
Desenvolvemos, desse modo, um conjunto de praticas interpretativas dos cenarios, dos
fendmenos e dos significados construidos pelos sujeitos sobre diferentes objetos de
representacdo (DENZIN; LINCOLN, 2010).

Foram realizados movimentos de aprofundamento envolvendo trés docentes do IFRS
que foram alunos do curso de licenciatura supracitado, 0 que caracteriza este trabalho como
estudo de casos multiplos, partindo da perspectiva de que esse tipo de estudo pode proporcionar
a construcdo de relacdes analiticas de aproximacéo e/ou contraste envolvendo os resultados da
pesquisa (YIN, 2005). Como um método qualitativo de pesquisa, o estudo de caso interessa-se
pela anélise da realidade social, sendo de grande importancia no campo das Ciéncias Sociais e
Humanas, havendo aplicagdo proeminente em investigagdes socioeducativas (ESTEBAN,
2010). Para Merriam (1990), estudos dessa natureza caracterizam-se pela abordagem descritiva
e heuristica, pois, como produto final, oferecem uma exposicdo densa dos fendmenos
explorados, podendo ampliar os significados conhecidos pelo pesquisador ou confirmar
elementos previamente determinados.

Neste trabalho as unidades de analise dialogam entre si de um modo bastante particular,
ja que a instituicdo investigada foi, ao mesmo tempo, promotora do curso e local de trabalho
dos licenciandos. Baseamos nosso planejamento inicial nas fases da pesquisa qualitativa
propostas por Latorre, Del Rincdn e Arnal (1996), sendo realizada a sequéncia a seguir:

a) Procedimentos exploratorios: as acBes exploratorias foram pautadas pela
identificacdo de dados iniciais referentes ao contexto da pesquisa, pela revisdo
inicial de documentos e de definicdes relativas aos referenciais tedricos.

b) Planejamento geral: definimos os objetivos gerais da pesquisa, incluindo seu
contexto mais especifico (0 IFRS, o curso de licenciatura citado e uma parcela de
Seus egressos);

c) Entrada no cenario: foi caracterizada pelo contato inicial com gestores da institui¢do
e professores formadores, a fim de conseguirmos informacgdes mais aprofundadas

sobre o CLEPT-IFRS e seus egressos.
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d) Coleta e analise de dados: os dados dos alunos do CLEPT-IFRS foram coletados
através de correio eletrénico, pelo envio/preenchimento de um questionério,
procedimento que foi complementado pela consulta ao Projeto Pedagdgico do
Curso — PPC (IFRS, 2010). A interpretacdo foi feita mediante analise de contetdo
das informacGes obtidas (BARDIN, 2010).

A revisdo documental, especificamente, incluiu: trabalhos cientificos que enfocavam a

EPT (KUENZER, 2010, 2011; MACHADO, 2008, 2011; SHIROMA; LIMA-FILHO, 2011;
SOUZA, 2005; URBANETZ, 2011), documentos oficiais (BRASIL, 1997, 2004, 2007b, 2015),
indicadores educacionais (BRASIL, 2014; TODOS PELA EDUCACAO, 2014), PPC, ementas
e grade curricular. Essa etapa possibilitou uma compreensdo heuristica dos aportes tedricos e
das discuss@es académicas que acompanham o desenvolvimento da rea referida, bem como de
dados relacionados aos contextos geral e especifico da formacao e do trabalho docente na EPT
nos ultimos anos.

Os dados também possibilitaram a analise curricular do curso, considerando 0s
diferentes requisitos para a EPT observados pela literatura (MACHADO, 2008) e pelos
documentos oficiais indicados. Esta foi realizada mediante anlise de contetido das ementas e
titulos das disciplinas, além de informacdes complementares do PPC. Adotamos, com isso, 0
uso de “um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Ges que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens”, além de possibilitar “a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo (ou, eventualmente, de
recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” (BARDIN, 2010,
p.40). Assim, consideramos que o universo de documentos foi selecionado a partir de critérios
homogéneos, que se referiam ao tema investigado e as questdes que nortearam as acdes da
pesquisa (FRANCO, 2008).

Assim, foi possivel realizarmos a categorizacdo das disciplinas que compuseram o
Curso, ou seja, “uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos” (FRANCO, 2008, p.59). As categorias foram adaptadas do trabalho de Gatti e
Barreto (2009), resultando em 7 possibilidades:

a) Categoria 1 - Fundamentos Teoricos da Educacdo: disciplinas que cumprem a

funcdo de oferecer uma base tedrica aos estudantes, incluindo areas diversas do

conhecimento (Antropologia, Historia, Psicologia, Sociologia, Estatistica).
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b) Categoria 2 — Niveis, Modalidades e Sistemas Educacionais: disciplinas do
conhecimento pedagogico amplo, que incluem a estrutura da Educacéo Bésica, seu
financiamento e legislacdo, além de nocGes sobre a gestdo educacional.

c) Categoria 3 - Formacdo Especifica para a Docéncia na EPT: disciplinas que
oferecam o instrumental basico para a atividade docente, o que inclui os contetidos
direcionados a escola basica, as Metodologias, saberes sobre recursos tecnoldgicos
em Educacdo, didaticas especificas e praticas de ensino.

d) Categoria 4 - Outros Saberes: disciplinas que envolvem saberes complementares,
que expandem o repertorio profissional, tais como 0s que envolvem o0s temas
transversais, a cultura e a religiéo.

e) Categoria 5 - Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso: disciplinas que tratam
sobre metodologia de pesquisa e a orientacdo vinculada ao Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC).

f) Categoria 6 - Atividades Complementares: congrega eventuais atividades
complementares que possam ser incorporadas na carga horaria do curso.

g) Categoria 7 — Disciplinas optativas: disciplinas que nao sejam obrigatdrias,
considerando-se a possivel flexibilizacao do curriculo.

Apds a consolidacdo dos contatos com os gestores dos ambientes pesquisados e da
possibilidade de acesso as informac@es, procedemos com as fases de coleta e analise de dados.
Foi possivel o estabelecimento de contato por e-mail com trés alunos do curso, que se
disponibilizaram a participar da pesquisa, o que delineou a estrutura¢do metodoldgica em casos
maultiplos. O locus da pesquisa e 0s trés casos interconectados foram caracterizados por
informacdes constantes no curriculo Lattes de cada sujeito (PLATAFORMA LATTES, 2015)
e no site da instituicdo de ensino (IFRS, 2013). Como instrumento de coleta, utilizamos um
questionario contendo questdes abertas (Quadro 1), a fim de caracterizar o CLEPT-IFRS, o
perfil e o trabalho docente de cada informante. As respostas também foram apreciadas via
analise de contetdo (BARDIN, 2010), sendo discutidas/examinadas com base na legislacédo
(BRASIL, 1997) e no PPC (IFRS, 2010). Para as respostas dadas a questao 4, especificamente,
adotamos como categorias de analise um conjunto de caracteristicas adaptadas dos trabalhos de

Machado (2008, 2011), conforme organizagdo demonstrada no Quadro 2.
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Quadro 1 — Perguntas utilizadas no questionario

Questdes Foco Investigativo
1-O que motivou a sua escolha de realizar o curso? Caracteristicas formativas do curso
Explique.
2-Vocé considera importante ter concluido o curso? Caracteristicas formativas do curso
Explique.
3-Qual a principal caracteristica do curso, no que diz Caracteristicas formativas do curso
respeito a formacéao do professor, em sua visdo?
4- Em sua opinido, quais sdo as caracteristicas de um Caracteristicas do trabalho docente
“bom professor”?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quadro 2 — Caracteristicas dos docentes aptos para atuarem na EPT

Cadigo Caracteristicas da atuacdo docente

C1 Ancora seu trabalho em bases instrumentais relativas a linguagens e codigos, que permitem a
leitura/interpretacdo da realidade, o desenvolvimento de rela¢gdes humanas e a emancipacao
social.

Cc2 Promove a elaboracdo de estratégias criativas de ensino-aprendizagem, considerando as
peculiaridades do publico da EPT e a diversidade regional, politica e cultural.

C3 Constroi um ambiente de trabalho integrado e baseado em relacdes interdisciplinares.

C4 Elabora movimentos voltados a transposicao didatica, de forma contextualizada e vinculada a

atividades praticas e de pesquisa.

C5 Projeta e executa movimentos pedagdgicos articulados voltados a aprendizagem reflexiva e
critica sobre praticas profissionais, bem como a articulagdo destas com a sociedade, 0s
processos de producdo e consumo de tecnologia.

C6 Diferencia o “ensino de praticas” do ensino de saberes sobre tais praticas.

C7 Explora situacdes problematicas, com base no didlogo entre diferentes areas do conhecimento
cientifico e tecnologico.

C8 Desenvolve, em conjunto com os estudantes, habilidades de uso, de producéo e de geracao de
novos conhecimentos (inovagéo).

Fonte: Elaborado com base nas ideias de Machado (2008, 2011).

4 O contexto do CLEPT-IFRS e sua estrutura curricular

O IFRS foi criado em 29 de dezembro de 2008, pela lei federal n® 11.892, juntamente
com outros 37 IF. Foi estruturado pela jungdo de trés autarquias federais: 0 CEFET de Bento
Gongalves, a Escola Agrotécnica Federal de Sertdo e a Escola Técnica Federal de Canoas.
Também foram incorporados dois estabelecimentos vinculados a Universidades Federais: a

Escola Técnica Federal da UFRGS e o Colégio Técnico Industrial Prof. Méario Alquati (Rio
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Grande). Atualmente conta com 12 campi em funcionamento e 5 campi em processo de
implantacéo.

O CLEPT-IFRS, objeto desta pesquisa, foi desenvolvido de forma presencial entre 0s
anos de 2010 e 2013, no campus Caxias do Sul, com um total de 30 ingressantes e 24
concluintes (20% evasdes/ingressos). Teve carga horaria total de 1.200 horas (sendo 300 horas
de estagio supervisionado) e 17 disciplinas, sendo dividido em quatro semestres e tendo como
base os trés nucleos requeridos pela legislacdo: estrutural, contextual e integrador (detalhes no
Quadro 3). A analise de tais dados, retirados do PPC (IFRS, 2013), enseja que o curso foi
pensado de modo mais aprofundado do que a legislacdo preconiza em termos de carga horaria
global (BRASIL, 1997), o que nos permite supor uma intencionalidade de qualificar o percurso
formativo dos profissionais, estando em acordo com discussdes académicas relacionadas a EPT
(MACHADO, 2008, 2011).

Quadro 3 — Estrutura curricular do CLEPT-IFRS

Carga
Ndcleos | Semestr | Codigo Disciplinas Horaria
e (horas)
3 A | Educacéo de Jovens e Adultos 45
4° B Educacdo Inclusiva 60
4° c Préticas de ensino (estdgio supervisionado) conforme| .-
areas em acordo com a legislacgao
Integrador
40 D LIBRAS 60
40 E Seminario de Defesa de Estagio 45
40 F Educacdo Ambiental 45
Carga Horaria Total do Nucleo 555
2° G Legislacdo da Educacio Bésica 60
1° H Fundamentos Sociolégicos da Educacao 60
2° | Fundamentos Filosoficos da Educagio 60
Contextual 2° J Psicologia da Educacédo 60
3° K Educacdo e Tecnologias da Informagdo e Comunicagao 45
1° L Historia da Educagcéo Profissional 60
Carga Horéria Total do Nucleo 345
3° M Politicas Publicas da Educagdo 45
1° N Metodologia da Pesquisa 60
Estrutural 3° 0 Curriculo, Planejamento e Avaliacéo 60
1° P Didatica 90
20 Q Antropologia e Educacéo 45
Carga Horaria Total do Ncleo 300
Carga Horéaria Global [ 1.200

Fonte: IFRS (2010).
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Quanto a estrutura curricular, identificamos que a Categoria 3 (Formacdo Especifica
para a Docéncia na EPT) € aquela que abrange a maior parte da carga horaria (37,5%), 0 que
corresponde a 4 disciplinas (C, E, K, O). A Categoria 1 (Fundamentos Teoricos da Educacéo)
também engloba uma parcela significativa do tempo total do curso (31,25%) e do nimero de
disciplinas (H, 1, J, L, P, Q). O fato de tais categorias compreenderem a maior parte da carga
horéria e a propria natureza das disciplinas relacionadas parecem indicar, de certo modo, a
convergéncia com uma perspectiva que valoriza a formacéo do professor e a especificidade da
articulacdo entre teorias educacionais e a reflexao critica sobre a pratica profissional docente
(MACHADO, 2008). O texto descritor do PPC, quanto aos objetivos do curso e ao perfil do
egresso, também menciona essas perspectivas (IFRS, 2013).

Nossas andlises apontam que a Categoria 2 (Niveis, Modalidades e Sistemas
Educacionais) aparece em um segundo nivel de importancia, compreendendo 17,5% da carga
horaria e 4 disciplinas (A, B, G, M). Aqui, destacamos a relevancia do conteudo relacionado a
essa categoria (legislacdo educacional, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Inclusiva),
considerando o carater politico da profissdo docente, que requer a construcdo de uma base de
conhecimentos bem fundamentada sobre o funcionamento global dos sistemas educacionais
formais e o0s processos de inclusdo/exclusdo social associados aos espacos educacionais
diversos (KUENZER, 2011). Entendemos que a critica, aqui, deve ser feita no tocante a
auséncia de uma explicitacdo, no PPC, referente as possiveis formas de articulacdo entre as
disciplinas dessa categoria com as demais, tendo em vista a importancia que tais movimentos
trariam para a formacéo do professor.

A Categoria 4 (Outros Saberes) e a Categoria 5 (Pesquisa e Trabalho de Conclusao de
Curso) agregam disciplinas que ocuparam o terceiro nivel de importadncia na organizagao
curricular do CLEPT-IFRS, com proximidade entre seus percentuais do tempo global do curso:
8,75% (referente as disciplinas D e F) e 5% (referente a disciplina N), respectivamente. A partir
de tais elementos, inferimos que ficam prejudicados dois itens norteadores da EPT, que sdo
citados pela literatura: a necessidade de movimentos de interdisciplinaridade (conexdes com
outros saberes) e, ainda, a relagdo da sala de aula com a pesquisa (MACHADO, 2008, 2011).
Pensando no caso da atuagdo docente nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio,
especialmente, seria conveniente a ocorréncia de disciplinas formadoras que explorassem a
possibilidade de articular campos variados do conhecimento em situagdes de sala de aula, tais

como as humanidades, as ciéncias naturais e as artes (BRASIL, 2007b). Ressaltamos, inclusive,
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que a unica disciplina destinada a metodologia de pesquisa cientifica presente na grade
curricular (disciplina N) parece estar muito mais orientada para discutir questdes formais e
técnicas das investigacdes, estando menos vinculada com a pesquisa como pratica docente
cotidiana.

A analise com base em categorias revelou, ainda, que o curso nao apresenta disciplinas
de livre escolha dos estudantes (Categoria 6), nem mesmo exige o cumprimento de atividades
complementares (Categoria 7), que geralmente sdo exigidas para as licenciaturas convencionais
(BRASIL, 2002). Dado o tempo relativamente curto do curso (1.200 horas), entendemos que a
adogao dessas exigéncias fica dificultada, mas ¢ provavel que a inclusdo hipotética destas
trouxesse ainda mais qualidade formativa e diversidade de situagdes de aprendizagem aos
licenciandos, como a participagdo em semindrios, encontros e outros eventos ligados a pesquisa

da area educacional.

5 Os perfis e as visoes dos licenciandos

Os dados coletados nos curriculos dos informantes (PLATAFORMA LATTES, 2015)
indicaram que todos os sujeitos possuiam uma formagao académica completa (curso superior,
mestrado e doutorado) em areas de conhecimento com certa proximidade, além de interesses
comuns em suas temadticas de pesquisa e de igualdade entre seus regimes de trabalho (Quadro
4). Todos atuam na EPT, mas os professores P2 e P3 também atuam em um curso superior € em
um curso de pos-graduacao do IFRS. Esse, alids, ¢ um ponto que deve ser enfatizado: a carreira
do magistério federal denominada “Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico” (EBTT), criada
recentemente (BRASIL, 2012), possibilita que os docentes federais atuem de forma polivalente,
em cursos técnicos de nivel médio, em cursos de nivel superior (licenciatura, bacharelado e
tecnologo) e até mesmo em cursos de pds-graduacgdo (especializagdo, mestrado e doutorado).

Portanto, por definicdo legal, as fun¢des da carreira federal EBTT (que também
englobam atividades de pesquisa e extensdo) sdo mais abrangentes do que aquelas concernentes
a carreira do Magistério Superior, havendo equiparacdo salarial entre as duas (BRASIL, 2012).
Essas sdo especificidades definidas pelo proprio perfil de atuacdo dos IF, considerando-se a
possibilidade de oferta de cursos como os que foram mencionados (BRASIL, 2008).

No que tange as visdes dos sujeitos sobre o CLEPT-IFRS, foi possivel identificarmos as
razoes que os levaram a escolher o curso (exploradas pela Questdo 1). Todos os professores
mencionaram a necessidade de possuir formagao pedagdgica para exercer o cargo que ocupam,

sendo que dois deles ressaltaram que esta era uma exigéncia legal (P2 e P3). Aqui, a exigéncia

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.4, n.2, 2015. 15



Htear

Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

legal (BRASIL, 1996) pareceu atuar como agente motivador, induzindo que profissionais que
jé apresentavam uma formacao académica pos-graduada e qualificada optassem por frequentar

um novo curso, de extrema importancia para a sua profissao.

Quadro 4 — Resumo do perfil profissional dos casos investigados

Itens Professor P1 Professor P2 Professor P3
do Perfil (Licenciando) (Licenciando) (Licenciando)
Curso Superior | Quimica Industrial Tecnologia em Polimeros Engenharia de Materiais
Mestrado Quimica Engenharia de Minas, Engenharia de Minas,
Metalurgica e de Materiais | Metalurgica e de Materiais
Doutorado Quimica Ciéncia dos Materiais Engenharia de Minas,
Metalurgica e de Materiais
Temas Polimeros e Resinas Polimeros e Nanomateriais e

de Pesquisa

Nanocompositos

Ceramicas

Cargo efetivo

Magistério Federal —

Magistério Federal —

Magistério Federal —

no IFRS Ensino Bésico, Técnico e Ensino Basico, Técnico e Ensino Bésico, Técnico e
Tecnoldgico Tecnoldgico Tecnologico

Regime de | 40 horas semanais / 40 horas semanais / 40 horas semanais /

trabalho Dedica¢do Exclusiva Dedicagdo Exclusiva Dedicagdo Exclusiva

Docéncia no | Técnico em Quimica Técnico em Plasticos Técnico em Fabricagdo

Nivel Médio integrado ao Ensino Médio | integrado ao Ensino Médio | Mecanica integrado ao
Ensino Médio

Docéncia na | Ndo atua Tecnologia em Processos Tecnologia em Processos

Educagao Metalurgicos; Metalurgicos;

Superior

Mestrado Profissional em
Tecnologia e Engenharia
de Materiais

Mestrado Profissional em
Tecnologia e Engenharia
de Materiais

Fonte: Plataforma Lattes (2015).

Com relag¢do aos argumentos que caracterizam o proveito/aspectos positivos do curso
(explorados pela Questdo 2), as respostas foram divergentes: o professor P1 deu énfase ao
proficuo contato com saberes variados, como “educacdo, filosofia, historia, sociologia™; o
professor P2 destacou a possibilidade de constru¢do de um novo olhar sobre a docéncia,
especialmente a “reflexdo da pratica”; o professor P3 expds algumas ressalvas a qualidade do
curso, revelando que manteve uma “resisténcia com relagao a Pedagogia pura”, ainda que tenha
considerado “proveitoso o aprendizado de algumas praticas de Ensino” (estagio
supervisionado). Tais elementos parecem sinalizar contradicdes decorrentes da relacdo de
afastamento entre a formagao inicial e a docéncia na vida profissional desses sujeitos (expressas
pelo professor P3), bem como algumas marcas da estrutura curricular do CLEPT-IFRS
(expressas pelas respostas dos professores P1 e P2).

Tais marcas também foram mencionadas nas respostas que trataram da principal
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caracteristica formadora do curso (provocadas pela Questdo 3): o professor P1 citou a
construcado efetiva do perfil docente para o “exercicio de uma educagdo inclusiva, cidada, para
o mundo do trabalho”; o professor P2 voltou a mencionar a importancia da “reflexdao” sobre as
experiéncias docentes e as “praticas em sala de aula”; o professor P3 valorizou o estagio
supervisionado, no qual foi possivel “realizar a reflexao da pratica pedagdgica”. Sdo pontos que
denotam certa convergéncia de entendimentos entre os professores P2 e P3, além de
representarem uma aproximacgao de todos os sujeitos com conceitos e objetivos presentes no
PPC (IFRS, 2010).

Por outro lado, um tom critico pode ser verificado apenas na resposta do professor P3,
que indicou a necessidade de reformulagdo quanto as disciplinas de praticas pedagdgicas do
CLEPT-IFRS e sua relacdo com a especificidade de cada area de formagdo: “pratica em
laboratorio ndo existiu e poderia ser repensada apesar da falta de infraestrutura, ¢ também nao
foram oferecidas visitas técnicas, entre outras modalidades”. Pensando na previsdo legal,
entendemos que a critica destacada acima parece ser uma falha originada no nucleo estrutural
do curriculo, que deveria aprofundar “os métodos adequados ao desenvolvimento do
conhecimento” (BRASIL, 1997, p.1).

As respostas dos informantes ao caracterizarem um “bom professor” (solicitagdo da
Questao 4) também revelaram visdes distintas, que foram analisadas com base nos elementos
do Quadro 2 (mostrado anteriormente). A integra do que foi escrito pelos professores (P1, P2 e

P3) foi transcrita no Quadro 5.

Quadro 5 — Caracterizagdo do “bom professor” na visdo dos informantes.

Professor Respostas

P1 “O bom professor liberta o aluno pelo conhecimento. Sua fungdo foi atingida quando ela se
torna desnecessaria, ¢ o estudante se torna um colega de profissdo, um cidadao.”

P2 “Um bom professor é aquele que se preocupa com a formagao do aluno, com o seu crescimento
tanto profissional quanto pessoal. E uma pessoa comprometida, que prepara uma boa aula e se
esfor¢a para que os alunos entendam os conteudos apresentados.”

P3 “1. Guiar o aprendiz. 2. Desenvolver uma hierarquia estruturada do contetdo. 3. Usar imagens
e o aprendizado visual. 4. Requer pratica. 5. Ter expectativas positivas de seus alunos. 6.
Fornecer desafios. 7. Individualizar o estilo de ensinar. 8. Ser entusiastico e demonstrar alegria
de ensinar.”

Fonte: Questionarios respondidos pelos informantes.

Os dados mostram que as respostas dos informantes foram bastante sintéticas, o que

dificultou o estabelecimento de correlaces mais amplas com as categorias previamente
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elaboradas e dispostas no Quadro 2. Mesmo assim, foi possivel inferirmos que: a resposta do
professor P1 converge com a caracteristica Cl, ja que o respondente menciona a
libertagdo/emancipagdo dos alunos; a assertiva do professor P2 aproxima-se da caracteristica
C5, devido ao foco profissional mencionado; a resposta do professor P3 ndo se aproxima de
nenhuma das caracteristicas previamente definidas. Aqui, os indicios sdo de que o CLEPT-IFRS
ndo tenha sido suficiente para promover a constru¢do de representagdes sobre a profissao
docente que estejam conectadas aos objetivos mais especificos da EPT, tais como as que sdo

relatadas na literatura (MACHADO, 2008, 2011).

6 Conclusoes

O presente trabalho apresentou um estudo de casos multiplos sobre a formagao docente
para a EPT, tendo em vista as visdes de trés docentes do magistério federal sobre o curso de
formacgdo pedagogica que realizaram (CLEPT-IFRS) e suas caracteristicas de atuagdo, além da
analise da estrutura curricular do curso em estudo. Os excertos analiticos indicaram que nao
houve, com esses docentes, a constru¢cdo de um perfil mais conectado as especificidades da
EPT. A partir disso, foi possivel construirmos duas inferéncias importantes, que entendemos
responderem as questdes iniciais de nossa pesquisa: i. os efeitos do curso analisado para a
formagdo e o trabalho dos professores parecem divergir de sua proposta curricular e da propria
legislagao destinados a especificidade da formagao pedagogica para a EPT (BRASIL, 1997); ii.
por outro lado, a proposta curricular do CLEPT-IFRS ndo apenas converge apropriadamente
com os requisitos legais, como também oferece um conjunto de disciplinas que supera o
quantitativo minimo de carga hordria exigida, o que enseja uma concepgdo educacional que
valoriza a presenga de tempos/espacos consideraveis destinados aos conhecimentos especificos

para a docéncia e as teorias educacionais.

As lacunas formativas encontradas parecem residir, principalmente, sobre um ponto
central: os conhecimentos sobre os sistemas educacionais poderiam ter, proporcionalmente,
maior espaco € maior interlocu¢do com os demais componentes curriculares do CLEPT-IFRS,
0 que poderia colaborar para a autoidentificacao dos licenciandos com um perfil politico mais
abrangente, que possua maior clareza sobre a missdo social dos profissionais da carreira EBTT
(MACHADO, 2008, 2011). No campo da formagdo para a EPT, tais elementos parecem
constituir-se como dificuldades e contradi¢des que se sobressaem, dada a complexidade tipica

da intersecao dos aspectos humanistico-cientificos no &mbito da formacao geral e da formagao
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profissional (BRASIL, 2007b).

Nesse sentido, inferimos que outros estudos dessa natureza sdo necessarios, a fim de
que as discussdes académicas dialoguem de forma crescente com os diferentes modelos de
cursos de formagao pedagdgica existentes no Brasil, bem como elucidem os perfis variados dos
sujeitos que constituem tais espacos. Assim, os excertos apresentados pretendem contribuir para
a construgao de projetos/processos mais qualificados e mais articulados para a EPT e o trabalho

de seus docentes no contexto nacional.

TEACHER TRAINING IN THE VOCATIONAL EDUCATION: MULTIPLE CASE
STUDY IN RELATION TO TEACHERS AT FEDERAL INSTITUTE OF RIO
GRANDE DO SUL - BRAZIL

Abstract: This paper presents a multiple case study about teacher training in the Vocational
Middle-Level Technical Education according to the point of view of three teachers from the
Federal Education System over a pedagogical training program which was performed at the
Federal Institute of Rio Grande do Sul. It was also studied the curriculum framework,
considering the different times and spaces available. The main data were collected from two
different sources (a questionnaire for teachers and the Pedagogical Project of the Program) and
which was interpreted by content analysis method. The analytical data, on the one hand, showed
relative convergence between the proposed curriculum of the course and the requirements of
the legislation, on the other; it was found that those elements differ from the views of the
subjects on the teaching of specificity in the joint High School with VVocational Education.

Keywords: Teacher training. VVocational education. Pedagogical training.
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