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Resumo: Este artigo é fruto de pesquisa bibliografica sobre a relacdo entre curriculo escolar e
identidade de género. Tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre as teorias pos-criticas do
curriculo, em particular as de cunho pds-modernistas e pds-estruturalistas, pela via da analise
das relagOes de género e da producdo de identidades no contexto escolar, principalmente,
considerando o curriculo como prética social. Conclui-se que a escola e o curriculo praticado
produzem e reproduzem, a partir de certos investimentos sobre os corpos, 0s estere6tipos
sociais que marcam as relacdes de género.
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1 Introducéo

Pouco se tem atentado para a producdo de identidades de género nas escolas de
educacdo profissional e tecnoldgica. Ora, para compreendermos a producdo de identidades
nesse espago, COMo em outros espacos sociais, precisamos, antes, questionar a prépria no¢ao
de identidade e, posteriormente, sua relacdo com o curriculo praticado naquele contexto.

Este texto nasceu a partir de nossas reflexées durante a disciplina Curriculo no curso
de mestrado em Educacdo, na Universidade de Brasilia. Especialmente a leitura de Tomaz
Tadeu da Silva (2009) motivou-nos a aprofundar nosso conhecimento sobre as teorias pds-
criticas do curriculo, em particular as de cunho pds-modernistas e pds-estruturalistas. E
tentamos fazé-lo pela via da andlise das relacdes de género, em sua relacdo com o curriculo
escolar.

Segundo William Doll Jr. (1997, p. 77), a visdo intelectual do p6s-modernismo

[...] baseia-se ndo na certeza positivista e sim na davida pragmatica, a davida que
vem de qualquer decisdo que ndo se baseia em temas metanarrativos, mas na
experiéncia humana e na histdria local. [...] A perda da certeza encoraja, se € que
ndo nos leva a dialogar e comunicar-nos com o0s outros. [...] Essa visao reconhece 0s
direitos das outras pessoas e foge do conceito de ‘uma unica maneira melhor’ ou
‘certa’. [...] Ao mesmo tempo, o pés-modernismo busca uma integracdo eclética,
mas local, do sujeito/objeto, mente/corpo, curriculo/pessoa, professor/aluno,
nos/outros. Essa integracéo, contudo, € um processo vivo; ela é negociada, ndo pré-
ordenada; é criada, ndo descoberta.
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O péds-estruturalismo limita-se, em geral, “a teorizar sobre a linguagem e o processo de
significagdo” (SILVA, 2009, p. 117), enquanto o p6s-modernismo abrange um campo bem
mais extenso de objetos e preocupacfes (embora haja entre eles pontos em comum).

Como se poderia caracterizar uma perspectiva pds-estruturalista, em termos gerais, na
area de estudos do curriculo?

Em primeiro lugar, dada a concepcdo pos-estruturalista que vé o processo de
significacdo como basicamente indeterminado e instavel, a atitude pds-estruturalista
enfatiza a indeterminagdo e a incerteza também em questdes de conhecimento. [Em

segundo lugar], seguindo, nesse caso, especificamente Foucault, uma perspectiva

pos-estruturalista sobre curriculo desconfia das defini¢des filoséficas de ‘verdade’.
(SILVA, 2009, p. 123).

2 Curriculo
Ha variadas maneiras de entender o curriculo escolar. Aqui, 0 que nos interessa é
partir da compreensdao de que, em todo caso, “o curriculo é sempre o resultado de uma
selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte
que vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2009, p. 15) e que, posteriormente,
constituird uma préatica.
O curriculo acaba numa pratica pedagdgica [...]. Sendo a condensacéo ou expressao
da funcdo social e cultural da institui¢do escolar, é 16gico que, por sua vez, impregne
todo tipo de préatica escolar. O curriculo é o cruzamento de praticas diferentes e se

converte em configurador, por sua vez, de tudo o que podemos denominar como
pratica pedagdgica nas aulas e nas escolas. (GIMENO, 2000, p. 26).

Do ponto de vista da pratica, o curriculo é um caminho que se faz caminhando. O
curriculo € um “jeito” de edificar um homem ou uma mulher: de escolher e de colar as pegas
que devem constituir este ou aquele ser humano. Neste sentido, o curriculo é essencialmente
uma pratica que constroi, entre outras coisas, nossas identidades e relacdes de género. Por
isso, como defende Tomas Tadeu da Silva (2009), nenhuma perspectiva que se pretenda
“critica” ou pos-critica pode ignorar as estreitas conexdes entre conhecimento, identidade de
género e poder. “O curriculo é, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que, ao
mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género” (SILVA, 2009, p. 97).

Diziamos que o curriculo é um caminho que se faz caminhando, e se € assim, 0
curriculo sera também, em grande parte, as paisagens que o cercam. E aqui se trata de duplo
cerco: a) 0s arranjos socioecondmicos, 0 contexto historico e todos os artefatos culturais que

estdo em seu torno, que o envolvem, mas também b) todas as instituicdes, as ideologias, as

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.2, n.1, 2013. 2



Htear

Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

instancias do poder e dispositivos de poder que o assaltam ou tentam assaltar. Eis o curriculo
em seu sentido politico: territério de disputa a respeito do tipo de homem e de mulher e da
sociedade que a educacdo e a escola devem produzir.

Se nos resta alguma nogdo de sujeito neste século, o curriculo incluira a subjetividade
dos sujeitos nele envolvidos, isto €, a intencionalidade e as diversas percep¢des que cada

sujeito tera durante o percurso formativo do qual o curriculo representa a centralidade.

3 Identidade

De imediato, adiantemos que ndo héa consenso, do ponto de vista “pds-critico”, sobre o
que define as identidades, sejam elas de grupo, de etnia, de género ou de profissdo. Mas
podemos encetar nossa compreensao geral da nocdo de identidade no “p6s-modernismo” a
partir de sua concepc¢do de sujeito. Nessa perspectiva, o sujeito deixa de ser universal, senhor
da razéo e da historia, e passa a ser uma obra em processo (SILVA, 2009; DOEL, 2001),
fortemente determinado pelos discursos e pelas politicas culturais que o cercam. Ora, se 0
sujeito € um processo, a identidade desse sujeito sera igualmente instavel — uma construcao.

N&o devemos esperar que 0s sujeitos assumam, permanentemente, uma identidade em
particular, e isso se da por duas razdes. Em primeiro lugar, porque temos, cada um,
identidades mudltiplas e plurais (LOURO, 1997). Ninguém é apenas aluno ou professor,
politico ou eleitor, é-se também rico ou pobre, homem ou mulher, etc. Assim, quando nos
apresentamos sob a nomeacdo exclusiva de uma determinada identidade, reduzimos a nds
mesmos, pois excluimos as identidades que ndo foram nomeadas, mas gque, no entanto, nos
constituem.

Em segundo lugar, a identidade nunca esta pronta. Ela estd sempre sendo produzida,
guestionada, e mesmo quando assumida, ndo deixa de ser proviséria. Nesse processo, a
identidade é produzida, entre outras coisas, pelos discursos (da educacdo, da politica, da
economia, das ciéncias humanas, da religido, etc.), mas jamais se limita aos arranjos
discursivos que a produzem.

Para Guacira Louro (1997), a identidade é um “sentido de pertencimento”. Sou
enquanto me identifico como membro de determinado grupo. Acontece que posso pertencer a
varios grupos ao mesmo tempo. A identidade é também uma “performance” (BUTLER,
1999), ou seja, somos aquilo que fazemos, e a qualquer momento podemos fazer coisas

diferentes e até opostas entre si.
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Como podemos ver, a identidade escapa a qualquer taxonomia. Mais do que defini-la,
0 que importa € refletir sobre o processo de sua producéo, a fim de desfazer mitos, romper
fronteiras, denunciar preconceitos e dirimir exclusdes. Alids, esta seria uma maneira de dar
relevancia social a teoria curricular. Os “p6s-modernos” supdem que o melhor jeito de incluir
as diversas identidades ndo é puxando o “outro” para o territorio do “eu”, mas sim borrando e

confundindo fronteiras culturais, que s&o, enfim, fronteiras identitarias.

4 Curriculo, identidade e relacdes de género

Compreendido que as identidades sdo mudltiplas, complexas, instiveis e estdo em
producdo continua, sendo, portanto, passiveis de mudanca, lancemos agora o olhar sobre a
escola e o curriculo que nela se pratica, pois, mais do que em outros espacos, compreende-se
ai a educacdo como processo de transformaces sociais e de producéo de identidades (SILVA,
1995; LOURO, 1995, 1997).

A educacdo e, particularmente, as praticas curriculares, podem ser entendidas como
uma grande estratégia de regulacdo social, de producdo e exclusdo de identidades, um
processo mediado por arranjos culturais e relacbes de poder. Esta concepcdo se desenvolve
principalmente a partir dos estudos de Foucault, cuja filosofia arqueoldgica demonstrou como,
a partir dos séculos XVII e XVIII, a pedagogia foi (ao lado da medicina) um meio eficaz de
incutir medo nos sujeitos que viviam uma sexualidade desviada do sexo procriativo: “o
esgotamento progressivo do organismo, a morte do individuo, a destruicdo de sua raca e,
finalmente, o dano causado a toda a humanidade, foram, regularmente, [...] prometidos para
aqueles que abusassem de seu sexo” (FOUCAULT, 1984, p.19).

Atualmente, muitos estudiosos tém se interessado por conhecer as implicagdes
socioculturais do curriculo, de forma que este € um tema em disputa. Para a maioria dos pos-
estruturalistas, por exemplo, é preciso abandonar o projeto de “emancipagdo humana” (cf.
SILVA, 2009), por estar construido sobre bases secularmente conhecidas e testadas, qual seja,
sobre o sujeito autbnomo e universal, tido como capaz de manter-se livre dos agenciamentos
sociais e de incluir (reunir) todas as diferengas numa harmonia planetéria.

Em comum com o p6s-modernismo, a mais significativa atitude pos-estruturalista € a
desconfianca em relacdo as metanarrativas. E necessario duvidar — e duvidar sempre — de
qualquer discurso que se atribua a autoridade para substituir as narrativas hegeménicas.

Tomaz Tadeu da Silva acredita que
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[...] os projetos e as identidades hegeménicas provavelmente ndo poderdo ser
dialeticamente superados em vista de uma finalidade ou de um estado Ultimo e
desejavel [...]. Eles poderdo, entretanto, ser continuamente descolados, subvertidos,
contestados por seus efeitos de poder (SILVA, 1995, p. 206).

De fato, apesar das abundantes producdes tedricas visando ao contrario, o que perdura
nas escolas sdo praticas curriculares tdo discriminadoras que qualquer um(a) pode criticar,
inclusive seus cumplices (que podem muito bem fazé-lo para dissimular essa cumplicidade).
Pelo menos no Brasil, ainda estamos longe de ter escolas onde mulheres e homossexuais, por
exemplo, ndo sejam marcados(as) como identidades excepcionais, dignas de nosso respeito e
tolerancia. Tal quadro teria sido pintado com as cores da modernidade humanista, cujos ideais
foram consolidados na escola brasileira pelo escolanovismo e renomeados e maquiados mais
recentemente pela teoria critica.

Do ponto de vista pos-moderno, a pratica curricular € um processo produtivo
complexo, e ndo se restringe a relacdo ensino—aprendizagem da pedagogia tradicional nem ao
embate de ideologias das teorias criticas. A préatica curricular €, fundamentalmente, um
processo de producdo social; um espaco ético de montagem e engendramento de sujeitos, de
producdo de diferengas e identidades, onde circulam discursos, significados e representagoes
em que saberes sao instituidos. Por conseguinte, ndo se deve pensar nela como um processo
afetando exclusivamente alunas e alunos. Todos e todas que compdem o rosto (ou mascara?)
da escola sdo continuamente por ela produzidos.

Reconhecer o papel produtivo da escola e do curriculo ndo significa aponta-los como a
Unica ou maior agéncia de producdo de identidades, mas, sim, buscar um fundamento e uma
via para a argumentacdo de que, em se tratando de identidades de género, a pratica curricular
reforca e é reforcada pela politica cultural desenvolvida no resto da sociedade, segundo a
qual, o “outro” s6 pode ser incluido a custa de sua negagao.

Pode-se observar isso, por exemplo, quando professoras e professores, felizes por
estarem trabalhando os temas transversais e assegurados(as) pelo pressuposto moral da
igualdade, ensinam a adolescentes — de antemé&o tidos(as) como heterossexuais — que 0
“diferente” merece nosso respeito. Como se pode facilmente depreender de uma situacédo
como esta, trata-se de um discurso que coloca o “outro” na posi¢ao de dependéncia do “eu”.
Uma tentativa de arrastar e suprimir o outro na igualdade que, no caso, ndo passa de uma
mesmidade. “O mesmo e o outro ndo podem [...] nessa escola estar a0 mesmo tempo. A
mesmidade da escola proibe a diferenga do outro” (SKLIAR, 2002, p. 210).
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Mas ndo € de hoje que a escola é discriminadora em questdes desse tipo. Na verdade,
sempre o foi. Encontro essa informacdo, por exemplo, em dois textos de diferentes autores
(um, que poderiamos chamar de neomarxista, e outro, “pos-critico”) publicados no Brasil no
mesmo ano e que, malgrado o pouco tempo decorrido, ganharam status de classicos entre 0s
pensadores brasileiros desse tema. Falo de Trabalho docente e textos: economia politica das
relacbes de classe e de género em educacdo (APPLE, 1995) e Produzindo sujeitos
masculinos e cristdos (LOURO, 1995).

Michael Apple (1995, p.53) focaliza professoras inglesas e norte-americanas,
argumentando que “ndo apenas nos Estados Unidos, mas também em outros paises, o controle
da préatica docente e dos curriculos estd intimamente relacionado as divisdes sexual e de
classe”. Analisando situacdes histdricas especificas, este autor mostra como, ao longo do
tempo, “a atividade docente foi passando progressivamente de trabalho de homem a trabalho
de mulher” (Idem, p.56).

Essa “feminiza¢dao” do magistério, entretanto, ndo representaria uma conquista das
mulheres. Em muitos casos, estas sO teriam substituido os homens nas salas de aula por causa
de uma migracdo masculina para as profissdes economicamente mais agradaveis. Além disso,
Apple acrescenta uma opinido que é, para nds, bem interessante: na verdade, as mulheres que
substituiram os homens ndo os substituiram na mesma ocupacdo. Houve todo um rearranjo
sobre o que fazer e como fazer, de modo que a ocupacdo tornou-se outra, sujeita a
desvalorizacdo econémica e cultural. Faz sentido a argumentacdo do movimento feminista: o
simples acesso as instituicdes e formas de conhecimento do patriarcado “pode tornar as
mulheres iguais aos homens — mas num mundo ainda definido pelos homens” (SILVA, 2009,
p. 93).

Guacira Louro (1995), por sua vez, faz um estudo “foucaultiano” sobre um Guia de
escolas maristas elaborado no século XIX por um religioso francés, guia cujo objetivo era
orientar ¢ regular uma escolarizagdo voltada para a transformacdo de meninos em ‘“bons
cristios e virtuosos cidaddos”. E um estudo realmente interessante, nio pelo carater exotico
daquelas praticas educativas, mas pelo seu contrario: o par religido/educacdo foi sempre
sexista em praticamente todo o Ocidente; entdo, ao lermos a analise de Louro, é quase
impossivel ndo refletirmos também sobre a historia da educacdo formal brasileira, que, como

se sabe, ndo teve berco — nasceu ja numa pia batismal.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.2, n.1, 2013. 6



Htear

Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

Em consonancia com Silva (1995), para quem a educacdo € a instituicdo disciplinar
por exceléncia, entendendo disciplina tanto no sentido epistemoldgico quanto no sentido
politico, Louro (1995) vé o Guia como uma forma de institucionalizar o disciplinamento. Este
ndo apenas descreve procedimentos didatico-pedagdgicos, mas se ocupa principalmente da
formacao disciplinar dos sujeitos (alunos) e “demonstra também como os mestres devem
modelar suas proprias a¢des, pois eles ndo escapam desse processo formativo” (idem, p.87).

Em pesquisas publicadas nos anos 1980, nos Estados Unidos, “relativas ao acesso das
mulheres aos estudos de ciéncias [...], por exemplo, constata-se que 0os homens frequentam
mais estes cursos do que as mulheres” (GIMENO, 2000, p.176). Entretanto, as pesquisas
indicam também que

[...] os professores, de um ou outro sexo, e seja qual for a matéria que leciona,
inclusive ciéncias, considera mais importante a educacao cientifica para 0s meninos
do que para as meninas [...]. O sexo dos alunos condiciona a expectativa dos
professores e a interagdo com eles no ensino das ciéncias. Diferentes contetdos, em
funcgdo do tipo de capacidades que se pressupdem como necessarias para seu melhor
dominio, por sua projecdo em ocupagdes distintas, ou por sua desigual valorizacéo
social, podem ser vistos como mais proprios de um sexo do que de outro (GIMENO,
2000, p.176).

Dentre as varias conclusdes que poderiamos tirar desses trés textos, o de Louro (1995),
0 de Apple (1995) e o de Gimeno Sacristan (2000), concluimos simplesmente serem eles
argumentos loquazes sobre o poder das praticas curriculares, quando se trata de constru¢do ou

producéo de identidades — o que nos leva ao préximo ponto.

5 O curriculo praticado e a producéo de identidades de género

Pela perspectiva pos-estruturalista, “o processo de ‘fabrica¢do’ dos sujeitos ¢é
continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel” (LOURO, 1997, p.63), sendo, pois,
necessario prestarmos aten¢do aos ‘“detalhes” da vida cotidiana, admitindo que eles podem
estar conectados as grandes tecnologias de producdo cultural, como a religido, a midia
eletronica, a lei e a educacdo. Esse entendimento geral aplica-se igualmente a abordagem do
papel do curriculo na producéo da nossa identidade de género. Aquelas e aqueles que tentam,
em suas analises tedricas, compreender como a escola concebe e representa 0s géneros, sabem
que sdo “as praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras banalizados que precisam Se
tornar alvo de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca” (idem,

grifo da autora).
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Mas, de um ponto de vista pds-critico, como é possivel conceber “género”? “‘Género’
opbe-se a ‘sexo’: enquanto este fica reservado aos aspectos estritamente bioldgicos da
identidade sexual, o termo ‘género’ refere-se aos aspectos socialmente construidos do
processo de identificacdo sexual” (SILVA, 2009, p. 91).

A analise da construgdo e producdo da identidade de género através do (passando
pelo, e ndo somente no) curriculo praticado envolve, necessariamente, uma séria consideracdo
dos investimentos que se fazem sobre o corpo em tempo e espaco escolares. Segundo Jeffrey
Weeks (1999, p.42), as intervencOes das diversas instancias sociais, incluindo a escola, tém
procurado “nos dizer quais as formas apropriadas para regular nossas atividades corporais”.
Para Louro (1999), a escola pratica uma pedagogia da sexualidade que leva ao
“disciplinamento dos corpos”. Em quase todas as abordagens poés-estruturalistas da
escolarizacéo e do curriculo, o corpo serd uma categoria fundamental.

De muitas formas a escola sugere a maneira como devemos experimentar nossos
corpos e quais sentimentos lhes sdo adequados. Tudo parece pronto. H& um corpo feminino
que deve existir para um corpo masculino, e ha uma identidade sexual ideal para mulheres e
homens: a hegemdnica heterossexualidade. Quando la se fala de relacdo de género, a
discussdo ndo vai além dos “papéis de género” — a questdo da identidade se reduz ao
problema dos comportamentos individuais, ignorando-se sua dimenséo sociocultural.

Geralmente, as aulas de “orienta¢do sexual” nada fazem além de tentar assustar
adolescentes com a realidade das doencas sexualmente transmissiveis e apresentar métodos
contraceptivos e de prevencdo a AIDS. Nao se faz uma unica referéncia a identidade
homossexual sem que se dé a ela um “tratamento especial”. Nenhuma distin¢ao € feita entre
identidades de género e identidades sexuais. Pelo contréario, na escola, como em outros
espacos, espera-se que corpo, género e sexualidade formem um todo equilibrado.

Entretanto, por tras desse esforco em manter a ordem aparente, o que ha — argumentam
0s poOs-estruturalistas — é uma sinergia empenhada em constituir tempos e espacos
“generificados”, para que se possa colocar o corpo (masculino ou feminino) “no seu devido
lugar”. Isto €, supondo que certas posi¢des sdo naturais a um determinado sexo.

Acontece que nada pode ser natural no nebuloso mapa das relacGes sociais. Se o0s
espacos e tempos sdo produzidos socialmente, mais ainda s@o o0s sujeitos que 0s ocupam. A
escola nédo recebe nenhum individuo cuja masculinidade ou feminilidade esteja pronta. Em

vez disso, ou talvez por saber disso, a escola se encarrega de construir a identidade de género
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de seus alunos e alunas, funcionarios e funciondrias. As praticas curriculares, como todas as
outras praticas sociais, “imprimem no corpo de criangas e jovens disposi¢des, atitudes,
habitos, comportamentos, que, num determinado momento e espaco social, sdo considerados
como adequados a formacgédo de meninos ¢ meninas”. (LOURO, 1995, p.89)

Essa énfase na maneira como o corpo é concebido e vivido no espaco escolar inspira-
se em autores como Michel Foucault. A partir dai, entendem-se 0s corpos ndo apenas em sua
dimensao bioldgica, mas principalmente em sua politica, historicidade e contexto cultural. Na
verdade, este € um procedimento esperado de quem se prople, sempre, atacar as

dicotomizag6es que dominaram, até hoje, a construcéo dos saberes humanos.

6 Consideracdes finais

Os corpos “generificados” sdo sempre o resultado de praticas, e como “toda pratica
pedagbgica gravita em torno do curriculo” (GIMENO, 2000, p. 26), ha que se ressaltar
sempre o curriculo praticado, em suas facetas ostensivas ou ocultas. “A perspectiva pratica
resgata como ambito de estudo o como se realiza de fato, 0 que acontece quando estd se
desenvolvendo” (GIMENO, 2000, p. 51). Eis a relevancia do curriculo praticado para a
compreensdo dos processos escolares de (re)producdo das relages de género, desde que nédo
nos esquecamos de que “nem as intengdes nem a pratica sao, de modo separado, a realidade,
mas ambas em interacao” (GIMENO, 2000, p. 51).

Como vimos, o corpo € o ponto de partida do processo produtivo das relacbes e
identidades de género. Por um lado, “os corpos ndao tém nenhum sentido intrinseco”
(WEEKS, 1999, p.38). Por outro “constituem-se na referéncia que ancora, por fim, a
identidade” (LOURO, 1999, p.14). Mais claramente, o corpo funciona, em primeiro lugar,
como a referéncia que justificara a forma hegemonica de produzir identidades de género; em
segundo, ele sera o primeiro alvo desse processo. Mas sera também um veiculo que falara de
um devir como se este fosse uma presenca; um meio de alcancar o alvo final, que é a
educacdo da mente. A escola e o curriculo praticado produzem e reproduzem, a partir de
certos investimentos sobre os corpos, os esteredtipos sociais que marcam as relagfes de
género.

Desde suas formas mais antigas até as mais modernas, a escolarizagdo tem visado a
formagé@o moral da alma, capaz de regular a si mesma, mas € primeiramente sobre o corpo que

ela tem sido exercida (LOURO, 1995, 1997). Compreende-se. Afinal, o corpo fora
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historicamente representado como um inimigo da alma; uma parte do ser que, se ndo for
vigiada, pode perverter a parte espiritual. E justamente essa dicotomia, essa metafisica
presente no dualismo mente/corpo, que a critica pds-estruturalista toma como alvo principal
ao falar de relacGes de género em instituicGes escolares. Tal op¢éo epistemologica implica,
necessariamente, um ataque de igual forca ao biologismo que tem cercado o corpo ao longo
dos séculos.

Semelhantemente, nas teorias pds-modernas, principalmente nas pos-estruturalistas, o
género confunde a fronteira entre cultura e biologia. De tal forma que a prépria nogdo de

identidade € questionada, prevalecendo ai a diferenca. E 0 género néo para. O género € trans.

CURRICULUM, IDENTITY AND GENDER RELATIONS

Abstract: This article is based on literature review about the relationship between curriculum
and gender identity. It aims to make a brief reflection on the post-critical theories of the
curriculum, particularly, the postmodernist and poststructuralist theories, through the analysis
of gender relations and the production of identities within the school context, especially
considering the curriculum as a social practice. It concludes that the school and the practiced
curriculum produce and reproduce social stereotypes that characterize gender relations, from
the certain investments over the bodies.

Palavras-chave: Curriculum. Identity. Gender relations.

Referéncias

APPLE, Michael. Trabalho docente e textos: economia politica das relacdes de classe e de
género em educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

BUTLER, Judith. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do “sexo”. In LOURO,
Guacira Lopes (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

DOEL, Marcus. Corpos sem oOrgdos: esquizoanalise e desconstrucdo. In SILVA, Tomaz
Tadeu da (org.). Nunca fomos humanos — nos rastros do sujeito. Belo Horizonte: Auténtica,
2001.

DOLL JR, William. Curriculo: uma perspectiva pds-moderna. Porto Alegre: Artmed, 1997.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 11: o uso dos prazeres. Rio de janeiro: Graal,
1984.

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3.ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.2, n.1, 2013. 10



Htear

Revista de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

LOURO, Guacira Lopes (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira. Produzindo sujeitos masculinos e cristdos. In: VEIGA-NETO, Alfredo
José da (org.). Critica pos-estruturalista e educacéo. Porto Alegre: Sulina, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O projeto educacional moderno: identidade terminal? In: VEIGA-
NETO, Alfredo José da (org.). Critica pds-estruturalista e educacéo. Porto Alegre: Sulina,
1995.

WEEKS, Jefrey. O corpo e a sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes (org.). O corpo
educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

# Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.2, n.1, 2013. 11



