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Resumo: Considerando o avancgo das tecnologias bem como o bindmio indissociavel formado
por ela e pela ciéncia — e consequentemente atrelados a educagdo —, configurando praticas
enraizadas culturalmente na sociedade atual, o presente artigo traz como objetivo central
discutir a relacdo da técnica (tékhné) com a concepcdo de homem que se quer formar, a luz
das criticas adornianas. Ponderando o imperativo de subverter a ideologia utilitarista da
educacéo, tal reflexdo se justifica pela necessidade de compreensdo do papel do educador,
bem como da instituicdo escolar, mediante tal avanco nos Gltimos tempos. Concluindo que
esta relacdo ndo pode suceder de maneira alienada, acritica e indiferente, pois uma educacao
apo6s Auschwitz deve certamente estar receptiva a relevancia essencial da tecnologia em um
mundo contemporaneo. No entanto, ndo € o sujeito que esta a servico dela e sim a relacdo
contraria, em que o educando possa valer-se dos recursos tecnolégicos como mais uma
dimensdo do agir humano. Como potente brago prolongado do operari humano, pensada
como acontecimento paradigmatico na historia do ser.
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1 Introducdo e contextualizacao politico-econdmica

Analisando o contexto sdcio-politico-econdémico brasileiro, particularmente, a
dificuldade de instituicdo de politicas de longo prazo para sanar os problemas ainda e sempre
em curso, como o0s de bem estar social, educacdo e saude, uma ddvida permanece nublando
boas inten¢des: uma vez estabilizada a situacdo econémica, 0 pais serd capaz de se adaptar
para participar de maneira politica e efetiva no novo contexto internacional deste principio de
século? E a partir desta demanda é que comegam a surgir os problemas emersos pelos
diferentes contextos educacionais e juntamente com este uma possibilidade de compensacdo a
partir da tecnologia. Destarte, os primeiros e mais plausiveis quesitos a serem analisados com
atencdo sdo as desigualdades sociais, a educacdo do povo e incorporacdo de maneira critica,

reflexiva e produtiva dos beneficios da revolugéo cientifica e outras tecnologia recentes. Uma
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vez que ndo estdo descolados da estabilizagcdo econdmica e da participacdo politica social, ndo
havendo meios pragmaéticos de impedir que a deterioracdo social continue e se acelere.

Por trés do véu que camufla tais discrepancias, € possivel perceber que a ciéncia e a
tecnologia ndo demonstram contribuicdo suficiente ao combate da miséria no mundo. Como

apontam os dados fornecidos por Petrella apud Carlos Osorio (2012):

A Africa y América Latina, en la década de los 80, fueron testigos de la detencion e
incluso de la involucién de los logros alcanzados en cuanto a nivel de vida. La
ciencia y la tecnologia favorecen los intereses de los grupos sociales y de los paises
mas fuertes, como lo sefialan, por ejemplo, algunos hechos: se da prioridad a las
areas de Investigacion y Desarrollo (I1+D) destinadas a mejorar productos que
satisfacen las necesidades ya casi saturadas de una pequefia minoria de paises
desarrollados, como en el caso del 90% del gasto en I+D para la industria
farmacéutica, el cual se destina al tratamiento de las enfermedades de la vejez de la
poblacion de las ciudades y regiones mas ricas del mundo. Otro ejemplo lo
constituye acelerar el proceso de sustitucién de importaciones de los paises pobres y
en desarrollo por productos de los paises desarrollados, como sucede con los
materiales compuestos que reemplazan las materias primas tradicionales con ayuda
de la biotecnologia.

O que se percebe é que as continuas metamorfoses e mudancas que ocorrem nos
diferentes nichos sociais ndo sdo substanciais, isto é, a tecnologia parece contribuir com um
dos principios basicos do capitalismo contemporaneo (nomeado pela fortuna critica como
neoliberal), a afirmacdo do supérfluo como necessidade de subsisténcia social. Apontando
para a desconfianca de uma mostra radical da neutralizacdo de uma polaridade curiosa: o
essencial e o aparente. De uma maneira ou outra, essas preocupacdes exercem influéncia
também para que continuamente se impulsionem mudancas no contexto educacional e nos
estudos filosoficos que se destinam a compreender a fungdo e a autoridade da tecnologia e da
ciéncia neste surpreendente e normativo novo momento de cultura. E, ainda que ja fosse
previsto, o processo de elitizacdo do ensino que se diz de boa qualidade no contexto brasileiro
acaba valendo-se de tais mudancas, redundando em uma maior discrepancia entre as
diferentes classes.

Estes e outros fatores fazem com que, em tempos contemporéneos, 0 avango das
tecnologias, mormente de informacdo e da comunicacdo, configure uma tematica corrente de
abordagem na area da educacéo, inclusive. Discutindo mais frequentemente as possibilidades
das tecnologias coadjuvarem e ampliarem as possibilidades de avanco dos processos de
ensino e de aprendizagem bem como trazer contribuicdes a formacdo dos professores.

Fator este que € refletido por diversos autores da area, inclusive por José Manuel
Moran, ao defender enfaticamente que existe “uma percepgao crescente do descompasso entre

0s modelos tradicionais de ensino e as novas possibilidades que a sociedade ja desenvolve
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informalmente ¢ que as tecnologias atuais permitem” (2007, p. 16). O que ja demanda um
certo alerta por parte do profissional docente, que necessita atualizar-se e fazer de sua préatica
um momento que acompanhe tal evolucdo. Apontando para um dos mais contributivos
aspectos das tecnologias que € a sua utilizacdo, aplicada a educacdo, como potencializadora
de um processo fluido e dindmico em que educando e educador seriam capazes de interagir e
aprender conjuntamente.

E possivel inferir, através do discurso do engajado professor espanhol (2007), que as
tecnologias estdo transformando a realidade dos educadores, estdio mudando as acdes
pedagogicas e as possibilidades de ensinar e aprender virtualmente, presencialmente ou até
mesmo na autoaprendizagem. Outros autores enfocam inclusive as potencialidades das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o progresso de programas educativos
como a probabilidade de formar uma comunidade virtual de aprendizagens, bem como a
possibilidade de estabelecer vinculos direcionais e horizontais entre educador e educando
(ZABALA, 2010).

Deixando claro que ndo € possivel separar a midia da educacdo. Uma vez que a
tecnologia permeia todos os espacos publicos do contexto social e tem uma contribuicao
importante para 0 crescimento da consciéncia critica (a0 menos deveria ter), e contribui para
que os individuos admitam sua cidadania e componham sua propria opinido acerca dos mais
proeminentes assuntos. Configurando, como disse Moran (2007, p. 43), uma contribuinte para
a construcdo da democracia brasileira ¢ a0 mesmo tempo um vultoso “desafio da educagio
(de) ajudar a desenvolver durante anos, no aluno, a curiosidade, a motivacdo, o gosto por
aprender. O gosto vem do desejo de conhecer e da facilidade em fazé-lo”.

Para outros estudiosos contemporaneos ndo ha, enfim, como ndo ponderar que as
inter-relacfes do sistema educativo com as tecnologias vém sendo subjugadas e comandadas
pelo econémico, quando a questdo deveria ser, em grande parte, de cunho muito mais politico.

Em relacdo a crenga na escola libertadora, Ferreira defende a seguinte demanda:
“como romper com a dicotomia existente entre escola-maquina de reproducdo das
desigualdades sociais e escola — lugar por exceléncia do combate a essas mesmas
desigualdades” (FERREIRA, 2012). Chamando a atencdo, também, para o caso de que no
“plano politico da ag@o os interesses € 0s avancos, em relagdo a discussao sobre um projeto de
educacéo para o pais, ainda ndo nos levaram a obter grandes conquistas que, ha tanto tempo,
se deve a sociedade” (FERREIRA, 2012).
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Demandas essas que se reforcam ao lembrar a experiéncia no contexto educacional
brasileiro, que de um lado, as estatisticas indicam uma ampliacdo notavel da educacdo em
todos 0s niveis, e 0 crescimento de uma competéncia cientifica e tecnologica expressiva,
comparando a outras nac¢Ges da regido. Enquanto de outro lado, perduram ainda altos niveis
de analfabetismo, a condicdo da educacgéo desfralda a ser ruim, e as tentativas de compelir o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico mediante virtuosos projetos, combinados a politicas
de auto-suficiéncia de cunho nacionalista, ndo surtiram efeitos significativos no que compete

a capacidade de producdo de consciéncias verdadeiras e participacdo politica social.

2 Tecnologia e Educacdo: a perspectiva da Teoria Critica Social

Ponderando o contexto econémico e politico retratado na secdo anterior,
compreendendo suas principais consequéncias ao campo educacional e tomando como
verossimeis as inquietacdes extraidas do discurso de Ferreira, percebe-se uma contradicdo
entre as promessas erigidas pelas tecnologias, as quais deveriam contribuir de indmeras
formas para a construcdo do conhecimento e principalmente para a formacdo de um sujeito
critico, autbnomo e com capacidade de julgamento politico, e a discrepante realidade recém-
desenhada. O que de acordo com as concepcdes de Theodor Adorno, a relacdo ndo se mostra
de maneira tdo trivial.

Prenhe de notérias divergéncias as crencas de Benjamin (1994) - quanto ao progresso
do esclarecimento coadjuvado pela tecnologia - e estreitamente relacionado a inquietacdo da
Teoria Critica quanto a caréncia de autonomia do sujeito e a perda da subjetividade, em
coautoria com Max Horkheimer, Theodor W. Adorno recorre a questdes histdrico-filosoficas
e ao conceito de Aufklarung kantiano para propor a Dialética do Esclarecimento (1985). Obra
em que ele denuncia que a solugéo peculiarmente materialista dos problemas postos na obra
de seu interlocutor Walter Benjamin néo resolvem de fato os problemas trazidos pela arte na
concepcao burguesa do século XX e pela industrializagdo do século XIX.

Uma época em que a desenvolvimento industrial se estendeu de tal maneira que torna-
se dominante da producéo inclusive da cultura. Segundo David Harvey, a industrializacdo
condicionou toda a producdo cultural (2004), trazendo como consequéncia o fato de tornar-se
seu eixo principal a propagacao das artes reprodutiveis e das novas tecnologias de producéo e
reproducdo da cultura, o que insere tambem as tecnologias de comunicacdo desenvolvidas
nesse mesmo tempo, principalmente a televisao e o radio, que também funcionaram em torno

da organizacdo empresarial do capital nesse mesmo sistema mercantil.
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Sabendo que, uma das maiores periculosidades que se apresenta no uso das
tecnologias em educacéo é a hipdcrita nocao de desenvolvimento, Moraes (1997) alerta para a
ilusdo de mudanca de paradigma educacional apenas pela utilizacdo de outras roupagens nas
velhas teorias, visto que o aluno permanece na posicdo de mero espectador do processo de
formacdo, o plano é enganador inclusive no avassalador avanco das tecnologias, em que a
maioria pouco fazem para propiciar ao aluno que seja sujeito de sua atividade cognitiva. “A
realidade produz a ilusdo de desenvolver-se para cima e, no fundo, permanece sendo o que
era” (ADORNO, 1995b, p.56).

De maneira global, a concepcdo que ainda permanece a respeito dos processos de
aprendizagem relaciona-se a um molde linear e positivo de desenvolvimento educacional.
Que sofre com os falsos pressupostos pedagdgicos responsaveis pela inversao de precedéncia,
ou primazia, dos principios saber como e saber que, emersos de uma “sabedoria tradicional
da prética educativa atual que enfatiza que onde quer que o saber como seja de importancia
crucial, o saber que é uma perda de tempo” (BERTHOFF, 1990, p.XVI). Tomando 0 ensino
como intervencdo e 0 aparato tedrico como imposicdo autoritaria, trazendo como
consequéncia a perda da experiéncia’ possivel por parte do sujeito.

Adorno escreve em meio a uma sociedade capitalista de industrializacdo avancada e
sua persisténcia na ameaca do fascismo contida em sociedades aparentemente democraticas e
desenvolvidas cientificamente tem seu enfoque no impacto filos6fico do devastador do
Holocausto. Barbarie planejada e executada no auge do desenvolvimento cultural humano,
em um mundo dito racionalizado e muito bem organizado. Um fenémeno que ndo havia como
esperar nem prever, uma tecnologia cientifica aplicada que, em vez de favorecer a vida,

trabalhava contra ela, como relata Henry Feingold:

Nas cameras de gas as vitimas inalavam gases letais desprendidos por pelotas de
acido prussico, produzidas pela avancada inddstria quimica da Alemanha.
Engenheiros projetaram os crematorios; administradores de empresa projetaram o
sistema burocratico, que funcionava com um capricho e eficiéncia que nages mais
atrasadas invejariam. Mesmo o proprio plano global era um reflexo do moderno
espirito cientifico desvirtuado. O que testemunhamos nao foi nada menos que um
esquema de engenharia social em massa (FEINGOLD apud BAUMAN, 1998, p.27).

'O conceito de experiéncia que circunda este texto refere-se aquele proposto por Walter Benjamin, isto é, um
comportamento sensivel e qualitativo do homem em relagdo as coisas. A experiéncia benjaminiana procurava
preservar um contato imediato com o comportamento mimético, preocupando-se com um saber sensivel, que ndo
apenas se alimenta daquilo que se apresenta sensivel aos olhos, mas também consegue apoderar-se do simples
saber e mesmo de dados inertes como de algo experienciado e vivido. (BENJAMIN, 2009, p. 18).
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Adorno percebeu que essa maquina de exterminio era estruturalmente semelhante a
sociedade alema organizada de maneira geral, essa maquina era a comunidade evoluida e bem
disposta, com suas ferramentas especializadas em uma ou outra habilidade segmentada. Por
iSsO, seu constante ceticismo no que concerne ao provavel aprimoramento dos homens por
meio do desenvolvimento técnico sdo claramente impulsionados pelo genocidio e pela
interpretacdo do empirismo cético de David Hume, além de persuadidos pela aversdo aos
céticos da teoria kantiana - uma linhagem de némades que recusa qualquer fixacéo solida ao
chdo (KANT, 1994) — pois o filésofo duvida do desprezo a um género de pesquisa que nao
pode ser tratado com indiferenca pela espécie humana, bem como do caminho seguro da
ciéncia, tornando incertas as posi¢des do racionalismo dogmatico. Alguns comentadores,
como Oswaldo Giacoia Junior (2007), apontam em seus estudos a uma boa leitura de Martin
Heidegger, (ainda que entre eles houvesse alguns pontos de divergéncia), assumida em seus
escritos pelo préprio Adorno, no que concerne ao uso desmesurado da técnica. Uma vez que o
influente filésofo alemdo entendia que esta teria sua razdo de ser somente no dominio do
desocultamento, isto é, da verdade.

Incutido por essas revolugdes na teoria do conhecimento humano, Theodor W. Adorno
questiona-se quanto ao uso desmedido da técnica® (tékhné), que toma o sujeito como mero
objeto de dominacdo, impondo-lhe uma adaptacdo ao sistema positivo. Plausivelmente
alegando “contra isso que, nas esferas espirituais, como na arte e, principalmente, no direito,
na politica e na antropologia, ndo se avangca com 0 mesmo Vvigor que nas forcas
materiais”(ADORNO, 1995b, p.55), e recorrendo a Auschwitz a fim de compreender as
causas que levaram uma nacdo civilizada a tal barbéarie e questionar o acalentamento perante
0 acontecimento. Contudo, vale lembrar que ele apreende os perigos dessa reificacao
tecnologica das relagbes humanas como persistentes muito para além do fracasso da

experiéncia nazista.

Em virtude da extensa fortuna critica que se tem acerca do assunto, bem como do aparato teérico adorniano que
se adota, o qual ndo enfoca o processo histérico e positivo da técnica e sim suas principais consequéncias
maléficas na formacdo ética e estética do sujeito, utiliza-se esta nota como contraponto, resgatando brevemente
esses aspectos evolutivos por parte da mesma: A técnica, no decorrer da historia, aumentou a rede de elos do
homem com a natureza, alterando seu funcionamento de relagfes produtivas. Em virtude do seu significativo
aumento de condi¢fes de dominio do ambiente. As diversas maneiras como ela se apresenta sdo pensadas,
elaboradas, criadas e reinterpretadas no momento de seu uso, porém, o uso demasiado delas altera a
compreensdo de homem, passando ele mesmo a se constituir a partir de técnicas. Ela se torna um depdsito de
diferentes saberes que perpassam varias geracoes, e quando pensadas de maneira sistematica, a fim de que este
tenha uma certa utilidade e por vezes uma ldgica especifica, seu aparato representa muito além daquilo que
somente um individuo seria capaz de conhecer. Logo, ela deveria ser criada para agir nas potencialidades do
fazer humano.
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Ainda que, h4 muito tempo o processo evolutivo do homem seja abalizado por um
crescente poder de disposi¢do técnica sobre as condicGes que as diversas situacfes o
impuseram e que a técnica seja figurada como um elemento extrinseco que assume funcao
decisiva na maneira como 0 homem integra-se aos seus pares - e pode se dizer que esta € a
funcdo benéfica da técnica, pensada como elemento constitutivo do homem e da sua vida
social, uma tentativa de combinacdo entre o mundo fisico e artefatos Uteis - o raciocinio
filoséfico faz com que Adorno construa pressupostos que desconfiem da relacdo que se tem
entre a visdo cientifica do mundo e os homens, provocando com seu potencial discursivo

outras perguntas igualmente inquietantes. E uma delas é “Técnica --- para qué?*

Né&o se sabe com certeza como se verifica a fetichizagdo da técnica na psicologia
individual dos individuos, onde est4 o ponto de transi¢do entre uma relagao racional
com ela e aquela supervalorizacdo, que leva, em ultima anélise, quem projeta um
sistema favorito para conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia,
a esquecer 0 que acontece com essas vitimas em Auschwitz (ADORNO,1995a, p.
133).

O termo fetichizacdo, expressa a alienacdo do trabalhador, em que sua forca de
trabalho é convertida em mercadoria, em valor de troca. O fetiche, por sua vez, consiste em
um plano enganador, o qual quer transformar o que ndo € natural em natural. Assim, a forca
do trabalho humano ndo se originou como mercadoria, converteu-se em tal através das
transformacdes socio-histdricas. Ainda que a citacdo seja de um dos mais recentes texto, esse
conceito é melhor focado por Adorno nos seus estudos sobre a musica e a regressao da
audicdo, nos quais ele analisa a técnica em seu conjunto social, dessa forma, o fetiche pensado
por Adorno ocorre quando, em primazia a uma simples reacdo, a técnica perfeitamente
acabada substitui a perfeicdo da sociedade (1999).

Sabe-se que toda pratica educativa envolve uma postura teorica por parte do formador,
postura que implica uma concepgdo de homem que se deseja formar e de mundo que se quer
construir, uma vez que a acdo humana, tanto ingénua quanto critica envolve finalidades, sem
0 que ndo seria praxis, ainda que fosse orientagdo no mundo. E ndo sendo praxis, estaria
ignorando seu proprio processo e objetivos. Dessa forma, a relagdo entre consciéncia do
projeto que se propde e o processo pelo qual se busca sua conscientiza¢do é a base da acdo
planificada dos seres humanos, que implica métodos, finalidades, concep¢des de valor e de

homem. O que demanda uma postura politica, explicita ou disfarcada, e critica do educador

3Estrutura da questdo elaborada em alusio a um dos capitulos da obra péstuma de Adorno Educacdo e
Emancipacéo: Educacao --- para qué? (1995a).
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perante seu processo historico também. E uma fungdo de analista critico perante métodos
utilizados, comprometida com as opcdes valorativas que revelam uma filosofia do homem,
consciente de sua ndo-neutralidade (FREIRE, 2010).

Neste caso do fetiche pela técnica impulsionado pelo contexto adorniano, a razdo mais
plausivel de questionar a capacidade de juizo politico desses estudiosos enquanto estudiosos,
que trabalharam em prol de Auschwitz, ndo é a formacdo moral, (pela hipotética possibilidade
de absterem-se da criacdo de tais armamentos), nem mesmo sua inocéncia (pela ignorancia
quanto a sua aprovacao ou nao de tal utilizacéo), e sim por habitarem em e contribuirem com
um mundo onde as coisas ndo séo discutidas, e a capacidade de pensar perdeu sua importancia
primeira. Principalmente quando Hannah Arendt sustenta que tudo o que os homens fazem,
sabem ou experimentam sO tém significado, s6 tém sentido, a partir do momento em que
podem ser discutidos (1997), isto é, na medida em que se tornam atos politicos®. E néo
quando suas capacidades tornam-se artificiais e, na maioria das vezes, desprovida de
significado, fazendo da técnica “a esséncia desse saber, que ndo visa conceitoS e imagens,
nem o prazer do discernimento, mas o método, a utilizacdo do trabalho de outros, o
capital’(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.18).

Que pessoas tiveram coragem de efetivamente trabalhar em Auschwitz? Quais as
condigdes que levam as pessoas ditas boas a permitir que o fizesse? Essas questdes postas
pelo proprio Adorno, ou inferidas através de seu discurso, sdo sugestivas de algumas outras
ainda: Como pode o homem, desde sua iniciacdo escolar, ser capaz de ndo pensar, nao
questionar e ndo compreender aquilo que, no entanto, ¢ capaz de executar? Se “durante muito

tempo, esses seres, que estavam se fazendo, escreveram o mundo mais do que falaram o

* O conceito de politica adotado no texto ancora-se em duas vertentes que se completam, talvez por pertencerem
& mesma raiz: a experiéncia da polis grega. A primeira delas é a concepcéo freiriana, tratando-se de um conceito
basico que perpassa toda sua obra, quando emerge de seu discurso o carater politico libertador. Freire pensa o
homem como sujeito histdrico, articulando o presente com o ja vivido, fazendo com que este seja capaz de
pensar acerca das possibilidades de construcdo e saidas aos modelos estipulados pelo projeto da modernidade.
Para ele, um dos aspectos que faz do homem um sujeito politico € a ciéncia de que esta mobilidade nas estruturas
sociais modernas é a possibilidade de recriagdo, uma sociedade politica, na concepgao freiriana, é aquela que
permite a todos que digam a sua palavra, pois assim 0 homem torna-se participe da decisdo de transformar o
mundo, reinventando a sua sociedade (FREIRE, 1990). Arendt ndo propde um conceito distinto, porém, talvez
um pouco mais radical, quando na concep¢do da autora« sur le modéle grec et romain, on voit alors Arendt
déchiffrer les catégories fondamentales que sont, par exemple, 1’action et la parole, la promesse, etc. Ce qui
améne a dire que la raison d’étre de la politique (sa raison d’étre et non un but, qui serait extérieur et plus haut
qu’elle) est la liberté, qu’elle repose sur 1’égalité et non sur la justice » (AMIEL, 2007). Tradugdo livre: “sobre o
modelo grego e romano, se percebe Arendt decifrar as categorias fundamentais que séo, por exemplo, a a¢do e a
palavra, a promessa, etc. Isto leva a dizer que a razdo de ser da politica (sua razdo de ser e ndo um objetivo, que
seria exterior e mais alto que ela) ¢ a liberdade, que ¢ baseada na igualdade e ndo na justica”. Assim, para
Arendt, ser politico significa viver numa polis, ser participante e fazer uso da palavra e da persuasdo, que torna o
conceito freiriano mais claro, que traz 0 homem como sujeito de sua histdria, sujeito capaz de interromper o
fluxo inexoravel dos acontecimentos.
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mundo. Tocavam diretamente o mundo e agiam diretamente sobre ele, antes de falarem a seu
respeito” (FREIRE, 1990, p.32), é possivel deduzir um suposto desacordo entre aquilo que se
faz e aquilo que se pensa?

A reflexdo acerca dessas demandas se da no mesmo sentido proposto por Ann E.
Berthoff, quando, apoiando-se no que traz a teoria freiriana, faz a distingdo entre saber que e
saber como, este que a atual sociedade tanto estima, conhecido como know-how. Se de fato ha
esse desacordo entre esse saber técnico (saber como, saber fazer, e essa instrucdo reitera-se
neste momento com o know-how) e o pensamento das criaturas humanas, todas elas seréo
servas desse saber como?

Categorico como de costume, Adorno argumenta:

na relagdo atual com a técnica existe algo de exagerado, irracional, patogénico. Isto
se vincula ao ‘véu tecnologico’. Os homens inclinam-se a considerar a técnica como
sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo, uma forca prdpria, esquecendo que
ela é a extensdo do braco dos homens. (1995a, p.132).

Para o filésofo, o mito acaba convertendo-se em esclarecimento, enquanto a natureza
das coisas é tomada como mera objetividade. E com isso, “o pre¢o que os homens pagam pelo
aumento de seu poder ¢ a alienacdo daquilo sobre o que exercem o poder” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p.21). Fazendo com que a esséncia das coisas mundanas manifeste-se
como sendo sempre a mesma: um substrato da dominagdo. Compativel com a sua denuncia de
que o homem da ciéncia conhece as coisas somente na medida em que pode utiliza-las. “A
funcdo que o esquematismo kantiano ainda atribuia ao sujeito a saber, referir de antemdo a
multiplicidade sensivel aos conceitos fundamentais, € tomada ao sujeito” (1985, p. 103).

Contudo, ndo se quer dizer com estas palavras que o educando ndo deve apropriar-se
dos avancgos tecnologicos, na maioria das vezes propostos pelas esferas dominantes, de
maneira que ndo seja capaz de transcender a seu meio ambiente. Da mesma maneira que ndo
se pretende atribuir a desumanizacdo da qual sofre a educagdo a evolucdo tecnoldgica.
Admite-se que ha uma necessidade de dinamizagdo no processo de ensino e aprendizagem
que depende de recursos mais bem desenvolvidos, no entanto, ela (a técnica e juntamente com
esta o dinamismo) nédo deve se constituir em uma razéo de ser. Por isso, vale esclarecer que a
teoria em evidéncia ndo nega nem social, que neste instante quer-se que seja compreendido
como objeto de conhecimento comum propiciado pelo conhecimento organizado; nem a

acentuacao apenas do desenvolvimento da consciéncia individual. “Dai a importancia da
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subjetividade. Mas ndo posso separar minha subjetividade da objetividade em que se gera”
(FREIRE, 2010, p.29).

3 Consideracdes e provocacdes finais

Admite-se que até mesmo a ideia de educacdo emancipadora considera as duas
dimensGes aqui filosoficamente refletidas, quando por um lado os alunos devem educar-se
quanto as préprias historias e necessidades, a experiéncias e a cultura de seu mundo imediato;
e por outro devem partilhar de conhecimentos e habilidades comuns a todos sem sufocar
nenhuma das duas dimensdes. Ponderando que aprender ciéncia e tecnologia nao é algo que
possa ser realizado independente de sentido primeiro, pela necessidade de subverter a
ideologia utilitarista da educacao.

O que quer-se concluir com tais palavras é que o professor é responsavel por uma
etapa extremamente relevante para a formagdo de um cidadéo politico e critico. Para que este
deixe de ser objeto e passe a ser sujeito de sua historia. Assim, o educador tem a oportunidade
— e alguns teodricos dirdo que tem inclusive o compromisso — de envolver o aluno com as
tecnologias, assumindo o bindmio indissociavel formado pela ciéncia e pela tecnologia, que,
ao mesmo tempo, configuram préticas enraizadas culturalmente na sociedade atual.

Contudo, tal envolvimento ndo pode suceder de maneira alienada, acritica e
indiferente. E por isso a carreira docente vem se tornando cada vez mais desafiadora, pois
uma educacdo apds Auschwitz deve certamente estar receptiva a relevancia essencial da
técnica no mundo contemporaneo. No entanto, ndo € o sujeito que esta a servico dela e sim a
relacdo contraria. O que somente podera ser compreendido através da autorreflexdo critica por
parte do docente, que podera fazer com que o sujeito possa se valer dos recursos tecnolgicos
como mais uma dimensdo do agir humano. Como potente braco prolongado do operari
humano, pensada como acontecimento paradigmatico na historia do ser (JUNIOR, 2007).

Logo, uma das maiores problematica a ser repensada acerca da relagcdo atual da
educacdo com a ciéncia e a tecnologia é a imediatidade com que o sujeito concebe e reproduz
0 que recebe, sem o crivo da reflexdo, que se reverte num cotidiano de universo tdo limitado
que inviabiliza assim qualquer dimensdo utdpica em contraposicdo as condi¢Ges sociais de
exploragdo a que estd submetido (FABIANO, 2001, p.137). Pois a “imutabilidade
[Immergleichheit] do todo, a dependéncia das pessoas em relagdo as necessidades vitais, das

condi¢cBes materiais de sua autoconservagdo, como que se esconde por traz da prépria
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dindmica, do incremento da presumida riqueza social; isto favorece a ideologia” (ADORNO,
1995b, p.56)

Nesse sentido é que foi defendido que tal relacdo ndo deveria ser antagbnica a uma
proposta de educagdao em que “o conhecimento, no entanto, deveria ser guiado pelo que nao ¢
mutilado pelas trocas ou — pois ndo h& nada mais que ndo esteja mutilado — pelo que se oculta
por tras das operacdes de troca”(ADORNO, 1995b, p.193). Uma concepgdo de educagdo
mediada pela relacdo de comprometimento com a utilizacdo de uma técnica, que somente
comecasse a ser pensada e compreendida na medida em que possuisse um significado no
mundo imediato de cada um, partindo de suas necessidades. Esse principio de formacdo
institucionalizada seria, entdo, essencialmente ética na medida em que originaria um novo
espirito e posicionamento perante a técnica e nos tempos atuais perante a voracidade
tecnoldgica.

Dessa forma, uma das preocupacgdes € que a escola tome-a como ferramenta e ndo
como dominante no processo educacional, e que pense as possibilidades de ingresso em uma
relacdo humana e saudavel com a técnica. O que € possivel, uma vez que “as instituigdes
esclerosadas, as relacdes de producdo ndo sdo pura e simplesmente um ser, mas sim, embora
como onipotentes, algo feito por pessoas, revogavel” (ADORNO, 1995b, p.55). A fim de que
seja compreendido que ela (a técnica) é somente um meio para o fim, que é uma vida humana
digna (ADORNO, 1995a).

TECHNOLOGY, SCIENCE AND THE ROLE OF EDUCATION: A CRITICAL
CONSIDERATION OF THEODOR W. ADORNO

Abstract: Considering the advancement of technologies as well as the inseparable duo
formed by her and science - and thus tied to education - setting culturally rooted practices in
today's society, this paper aims at discussing the relationship of technique (tékhné) with the
concept of man constructed in the light of adornian criticism. Given the imperative to subvert
the utilitarian ideology of education. Such reflection is justified by the necessity of
understanding the role of the educator as well as the school, by this advance in recent times.
Concluding that this relationship can not succeed in an alienated, uncritical and indifferent
way, since an education after Auschwitz should certainly be receptive to the special
importance of technology in a contemporary world. However, it is not the subject who is in
her service, but the opposite relationship, in which the student can make use of technological
resources as another dimension of human action. A powerful extended arm of human operari,
thought as paradigmatic event in the history of being.

Keywords: Theodor Adorno; technology; education; teacher.
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