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Resumo: O presente artigo € um recorte de pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e
caracterizada como pesquisa participante que prevé o desenvolvimento de dois produtos
educacionais: um instrumento de autoavaliagéo para cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) e um
video que contribua para a capacitagdo sobre autoavaliagdo e EMI. O objetivo principal € investigar
os indicadores necessarios para a avaliagdo dos cursos de Ensino Médio Integrado no Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS. A construgdo da base
tedrica apoia-se em autores como Ramos (2005), Frigotto (2005; 2015), Ciavatta (2005) e Moura
(2007; 2010; 2015), os quais sustentam a compreensédo da educagao integral, do trabalho como
principio educativo e da pesquisa como principio cientifico, articulando os conhecimentos técnicos e
propedéuticos. A pesquisa estd em andamento. Nesse espago, apresenta os resultados parciais,
descrevendo a analise realizada no que se refere a Politica Institucional para os Cursos de Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS), aprovada pelo Conselho Superior (Consup) do IFRS, em 05 de junho de 2019, bem como
refletir sobre ensino médio no Brasil, suas caracteristicas e percurso histérico. A pesquisa contida
neste artigo pode ser classificada como qualitativa e a produgdo de dados se dara por analise
documental da Politica Institucional, aliada a legislagdo vigente sobre ensino médio. Salienta-se a
integragdo de conceitos e concepgdes da Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio
Integrado do IFRS com os principais autores que trabalham, pensam e problematizam o Ensino
Médio Integrado no Brasil.
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Integrated High School: a proposal of self-evaluation

Abstract: This article is part of an applied research, of qualitative approach and classified as
participant research, that envisages the development of two educational products: a self-evaluation
instrument for Integrated High School (EMI) courses and a video that contributes to the professional
qualification on self-evaluation and Integrated High School. The main objective is to investigate the
indicators needed for the evaluation of EMI courses at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rio Grande do Sul - IFRS. The construction of the theoretical foundation is based on
the authors Ramos (2005), Frigotto (2005; 2015), Ciavatta (2005) and Moura (2007; 2010; 2015), that
sustain the understanding of integral education, work as an educational principle and research as a
scientific principle, articulating the technical and propaedeutic knowledge. The research is still in
progress, not having a conclusion to be revealed yet. Here, partial results are presented, describing
the analysis performed regarding the Institutional Policy for the Integrated High School Courses from
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul (IFRS), approved by
the Superior Council (Consup) of IFRS, on 05 June 2019, as well as reflecting on high school
education in Brazil, its characteristics and historical journey. The research contained in this article is
classified as qualitative and the data production will be carried out by documentary analysis of both the
Institutional Policy and the current legislation on Integrated High School. It emphasizes the integration
of concepts and conceptions of the Institutional Policy for the Integrated High School Courses from
IFRS with the main authors who work, think, and problematize the Integrated High School in Brazil.
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INTRODUGAO

O presente artigo é o recorte de um projeto de pesquisa para investigagao e
desenvolvimento de dois produtos educacionais a serem desenvolvidos no ambito
do Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT, vinculado a area de Ensino da CAPES. Por se tratar de um programa
profissional, o requisito € o desenvolvimento de um produto educacional, alinhado a
area de Ensino, que envolva o ambiente de trabalho do estudante.

Minha pesquisa, entdo, desenvolve-se a partir da avaliagcédo institucional,
setor de trabalho em que me insiro na Reitoria do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), tendo como propdsito a criagao
de dois produtos educacionais: um video que possa contribuir para a capacitagao
sobre Ensino Médio Integrado (EMI) e Autoavaliagdo e um Instrumento de
Autoavaliagdo Institucional de Cursos de Ensino Médio Integrado.

A construgao da base tedrica apoia-se em autores como DIAS SOBRINHO
(2003) e LEITE (2000), os quais consideram a avaliagao institucional um processo
democratico, participativo e coletivo de reflexao, producédo de conhecimentos sobre a
instituicdo, cujo processo encaminha para compreensao de conjunto e definigdo de
acoes de melhoria. Em relagcdo ao EMI, a pesquisa considera autores como RAMOS
(2005), FRIGOTTO (2005; 2015), CIAVATTA (2005) E MOURA (2007; 2010; 2015),
0s quais sustentam a compreensao da educacao integral, do trabalho como principio
educativo e da pesquisa como principio cientifico, articulando os conhecimentos
técnicos e propedéuticos.

No desenvolvimento da pesquisa, farei entrevistas com servidores do IFRS
que (re)formularam o Projeto Pedagdgico de Cursos (PPC) de Ensino Médio
Integrado, buscando identificar quais referentes sdo necessarios para a definicdo de
critérios e indicadores avaliativos. Além dos atores institucionais, entrevistarei os
membros da Comissao Prépria de Avaliagao (CPA) do IFRS, sobre a autoavaliagao
realizada na instituicdo. A produgao e edicdo de um video com as entrevistas,
visando a capacitagcao sobre ensino médio integrado e a autoavalicdao, sera
uma etapa de pesquisa e, também, um produto educacional resultante deste
processo.

A partir do quadro de referentes, com a definigdo dos critérios e indicadores,

sera possivel a criagdo de um instrumento de autoavaliagdo institucional do
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Ensino Médio Integrado para ser avaliado por servidores docentes e técnicos-
administrativos envolvidos com o Ensino Médio Integrado no IFRS.

Para Leite, Tutikian e Holz (2000, p. 73), “a avaliagao institucional passou a
ser uma rotina indispensavel ao aperfeicoamento académico, a melhoria da gestéao
universitaria [instituicdo de ensino] e a prestacao de contas do uso dos recursos
publicos”.

Em razdo da institucionalidade do IFRS, a avaliagao referida no SINAES
(Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Superior), tem sido realizada em todas
as ofertas quando se trata da avaliagdo institucional interna, ou autoavaliacdo,
envolvendo toda a comunidade académica da Educacdo Superior e da Educagao
Basica (Ensino Médio-EM), em cursos de graduagao e em cursos técnicos de nivel
médio nas ofertas integrado, Proeja (Curso Técnico de Nivel Médio na Educacéao de
Jovens e Adultos), concomitante e subsequente.

O Ensino Médio Integrado surge como a tentativa da “travessia”
(FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005) entre um EM propedéutico e técnico,
buscando alcancar a educacdo omnilateral’, ou seja, uma educacdo que seja a
formacdo do ser humano em todas as suas dimensdes, ndao apenas de ensino
técnico e geral.

Dessa forma, em muitos Institutos Federais (IFs), temos a oferta de cursos
de EMI. No IFRS, também ha oferta de EMI nos 15° dos 17 campi da instituicgo.
Com a Reforma do Ensino Médio, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Brasileira (LDB) n°® 9.394/1996 e culminou na publicacdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), com capitulo voltado ao Ensino Médio, é
necessario fortalecer as ofertas de cursos existentes, em especial no IFRS.

Para auxiliar no fortalecimento de ofertas de cursos, € necessario a
avaliacdo das ofertas, observando sua qualidade, considerando o modo como a
instituicao trabalha a sua relagdo com a sociedade. Pensando em EMI, a qualidade
sera percebida em como se da a sua relagdo com os atores institucionais e a

formacao integral.

" Omnilateralidade: formagao humana integral. “Ao tratar da educacgao intelectual, fisica e tecnolégica,
Marx esta claramente sinalizando para a formacéo integral do ser humano, ou seja, uma formacao
onilateral (sic)” (MOURA, LIMA FILHO, SILVA, 2015, p. 1060).

Sao dezesseis campi quando consideramos a oferta integrada, porém nesta pesquisa estou
trabalhando apenas com a oferta integrada ao ensino médio, ndo considerando os cursos de
educacgao de jovens e adultos, caso do Proeja. Ha previsao de oferta de EMI em 16 campi a partir de
2020.
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Assim, a pesquisa busca investigar os indicadores necessarios para
avaliacdo dos cursos de EMI com vistas ao desenvolvimento de um instrumento de
autoavaliacdo para esses cursos no IFRS, tendo como problema de pesquisa: em
que medida os indicadores emanados da percepgdo dos docentes e técnicos
envolvidos pode contribuir para a produgdo de um instrumento de avaliagdo e de um
video que contribuam para a qualidade desse nivel de ensino no IFRS?

No entanto, no escopo deste artigo, trarei as reflexdes sobre o Ensino Médio
Integrado, a partir da analise da “Politica Institucional para os Cursos de Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS)”, aprovada pelo Conselho Superior (Consup) do IFRS em 05
de junho de 2019 e algumas reflexdes sobre o EM no Brasil, suas carateristicas e
percurso historico, incluindo o periodo correspondente a criagdo dos Institutos
Federais e a formagao integral, projeto para uma educagéo mais ampla, voltada aos

ideais humanisticos, ndo apenas ao atendimento as demandas do mercado.

Ensino Médio

O Ensino Médio (EM), atualmente a ultima etapa da educac&o basica
brasileira, sofreu diversas alteragdes ao longo de sua histéria. Assim, inicio este item
com uma contextualizagao a respeito do ensino meédio no pais, destacando algumas
alteragdes importantes que irdo direcionar este tipo de oferta até os dias atuais.

Com a promulgagéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases brasileira, a Lei n°
4.024/1961, a educacao brasileira é estruturada em trés graus distintos: primario,
médio e superior (MOURA, 2010). O ensino primario era obrigatério a partir de 7
anos de idade, com exame de admissao para o ginasial. Enquanto que a

[...] educacdo de grau médio, composta de dois ciclos: ginasial (11
aos 14 anos) e colegial (15 aos 17 anos), ambos abrangendo cursos
secundarios, técnicos e de formagao de professores para o primario
e pré-primario, sendo os dois ultimos de carater profissionalizante e o
primeiro de cunho propedéutico. [...] (MOURA, 2010, p. 67).

Essa forma de estruturar a educacgao brasileira propiciou a possibilidade de
cursar o terceiro grau (ensino superior) tanto para os estudantes do curso
profissionalizante quanto para os estudantes do curso propedéutico. Os cursos

propedéuticos permaneciam voltados aqueles que iriam continuar sua formag¢ao com
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0 ensino superior, enquanto que o0s cursos profissionalizantes visavam o
atendimento aos filhos de operarios e trabalhadores rurais.
Na década de 70, época do Regime Militar, ocorre uma das principais

alteracdes no EM:

Em 1971, sob a égide do governo militar, ha uma profunda reforma
da educacao basica promovida pela Lei n° 5.692/71 — Lei da
Reforma de Ensino de 1° e 2° graus —, a qual se constituiu em uma
tentativa de estruturar a educacido de nivel médio brasileiro como
sendo  profissionalizante  para  todos. Essas mudancas
implementadas pela referida Lei concentraram-se na educagéo de
grau primario e de grau médio, mais especificamente nos cursos que
até entdo se denominavam primario, ginasial e colegial, os quais
passam a ser denominados de 1° grau e 2° grau, sendo que o 1°
grau agrupou o primario e o ginasial e o 2° grau absorveu o colegial
(ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1496).

Nesse periodo, “a educagcdo passou a ser considerada prioritaria para o
governo” (MOURA, 2010, p. 67), ou seja, era através da educacado basica que o
governo pretendia alavancar o desenvolvimento do pais. Mais especificamente, o
governo pretendia responder aos questionamentos da populagdo por mais
qualificagdo e educagao, com um EM que preparasse os jovens, filhos da classe
operaria, para o mercado de trabalho (MOURA, 2010).

Dessa forma, especialmente a partir da reforma de 1971, o EM é
considerado a transicdo da educacéao basica para o mundo do trabalho e direcionado
a maioria da populagado, enquanto que, para os filhos da elite, continua a ser a
transicdo para o Ensino Superior, confirmando a dualidade estrutural caracteristica

da educacéo profissional até entao:

[...] do ponto de vista formal, a Lei n° 5.692/71 surge no sentido de
eliminar tal dualidade [entre a educacgao basica e educacgao formal]
ao tornar compulséria a profissionalizagdo ao nivel de 2° grau —
ultima etapa da educacgao basica. Ou dito de outra forma, segundo a
lei 0 ensino de 2° grau seria profissionalizante, a partir de entdo, em
todas as escolas publicas e privadas do pais.

[...] na pratica, o carater obrigatério se restringiu ao ambito publico,
notadamente nos sistemas de ensino estadual e federal. Enquanto
isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com
os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes,
visando ao atendimento as elites (MOURA, 2010, p. 68).

Falta de recursos e dificuldades operacionais nas escolas estaduais vao

ocasionando a erosdo desse formato de profissionalizagdo obrigatéria. Nas escolas
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federais, no entanto, com um pouco mais de recursos, a Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) seguia existindo. Em 1982, a promulgacéo da Lei n°® 7.044/1982,
“acaba por reestabelecer a modalidade de educagédo geral, por varios motivos,
dentre os quais, as dificuldades em implementar o modelo e pela ndo concretizagao
do milagre econdmico nos patamares esperados de desenvolvimento” (ESCOTT;
MORAES, 2012, p. 1497).

Aos poucos, de forma persistente, a profissionalizacdo do EM vai
diminuindo, restando apenas em algumas escolas estaduais e em escolas federais
que foram criadas para este fim. E nesse contexto que a nova LDB (Lei n°
9394/1996) vai ser constituida.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) chamam a atencgao para a disputa politica
e ideoldgica presente na construgao da proposta da LDB vigente. Embora houvesse
indicativos de uma lei voltada a formacao integral, ela acabou redigida e aprovada
de acordo com os interesses neoliberais, voltada ao interesse do capital econémico,
pautada pela dualidade estrutural de separagcdo entre o publico e privado;
propedéutico e profissional; técnica e pratica.

Essa definicdo levou a perda de um sentido de educagéo integral, que
formasse estudantes nos aspetos artisticos, sociais, tecnoldgicos e culturais, pois a
educacao profissional é apartada da educacgao basica, com capitulo proprio, tendo
como resultado que “quaisquer possibilidades de articulagado entre o ensino médio e
a educacado profissional podem ser realizadas, assim como a completa
desarticulagéo entre eles” (MOURA, 2010, p. 71).

Aprofundando a dualidade estrutural, o Decreto n° 2.208/1997 torna
obrigatéria a separagao entre educacgao propedéutica e profissional no ensino médio.
As Instituicdes Federais de Educagao Tecnoldgica (IFETS), que trabalhavam com
ensino médio e educacgao profissional, viram o orgamento diminuir e, com a Portaria
n°® 646/1997, surgiu a obrigacado legal de diminuir o numero de vagas ofertadas
(MOURA, 2010).

O Decreto n° 5.154/2004 revoga essa obrigatoriedade, lancando as bases
para a possibilidade de oferta do ensino médio e cursos técnicos. Em 2008, essa

possibilidade toma forga com a criagao dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
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e Tecnologia (IFs), que possuem em suas finalidades a oferta de cursos técnicos e
cursos de ensino médio integrado®, que serdo discutidos nos préximos itens.

Em 2012, ha a promulgacao da Resolugao n° 6, de 20 de setembro de 2012,
que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica

de Nivel Médio. Essa resolugédo traz

[...] o conjunto articulado de principios e critérios a serem observados
pelos sistemas de ensino e pelas instituicbes de ensino publicas e
privadas, na organizagdo e no planejamento, desenvolvimento e
avaliagao da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio [...] (Res.
6/2012, art. 1°, Paragrafo unico).

Além disso, a resolugao traz o conceito de itinerario formativo para a

educacao profissional de nivel médio, no art. 3°:

§ 3° Entende-se por itinerario formativo o conjunto das etapas que
compdéem a organizacdo da oferta da Educacao Profissional pela
instituicdo de Educacao Profissional e Tecnolégica, no ambito de um
determinado eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e articulado
aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais
devidamente certificadas por instituicdes educacionais legalizadas.

Atualmente, no entanto, o ensino médio passa pela “Reforma do Ensino
Médio”, que consta do documento Base Nacional Curricular Comum (BNCC), “Etapa
do Ensino Médio”.

Em 2017, o que se percebe é a adogao da ideia de itinerario formativo para
0 ensino médio, sem a contextualizacdo proposta pela Resolugdo n® 06/2012. A Lei
n® 13.415/2017 altera a LDB n° 9394/96, acrescentando uma nova estrutura

curricular para o ensino médio, formado pela BNCC e itinerarios formativos:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

® Lei de Criagao da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, juntamente com
os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de
2008), art. 7°, inciso I.

ScientiaTec: Revista de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do IFRS, v. 7 n. 1,
Edicao Especial 4° Seminario de Pés-Graduagéo do IFRS, p: 122-146, Junho 2020


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..

129

Ensino Médio Integrado: uma proposta de autoavaliagéo

V - formacgéo técnica e profissional.

Dessa forma, ha uma fragmentagao na estrutura curricular do EM, deixando
a cargo de cada sistema de ensino a sua configuragdo, porém sem dar garantias
para que os mesmos possam ofertar todos os itinerarios. Essa proposta parece
retomar a experiéncia vivida no Brasil na década de 70, quando as escolas privadas
ofertavam a educacdo geral, enquanto que as escolas publicas, por falta de
recursos, ofertaram cursos com baixo investimento, resultando em uma grande
diferengca entre os estudantes da elite brasileira e os estudantes das escolas
publicas. Os itinerarios formativos propostos na alteragdo da LDB em 2017 podem
gerar a mesma dificuldade e fragmentacéo.

Interessante ressaltar o conceito de itinerario formativo no texto da Base

Nacional Curricular Comum (2017, p. 468):

No Brasil, a expressao “itinerario formativo” tem sido tradicionalmente
utilizada no ambito da educagcdo profissional, em referéncia a
maneira como se organizam os sistemas de formacao profissional
ou, ainda, as formas de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n°
13.415/17, a expressdo foi utilizada em referéncia a itinerarios
formativos académicos, o que supde o aprofundamento em uma ou
mais areas curriculares, e também, a itinerarios da formacao técnica
profissional.

Além disso, enquanto a Lei n® 13.415/2017 traz uma nova organizagao para
o curriculo do EM, a Resolugao n° 06/2012 continua vigente. Assim, a EPT no pais e
o EMI estéo existindo (ou resistindo), dentro de instituicdes de ensino no pais.

A BNCC ¢ voltada para toda a educagdo basica, tendo nos seus
fundamentos pedagoégicos o foco no desenvolvimento por competéncias e educagao
integral, segundo o documento.

Ramos (2005), ao definir a pedagogia das competéncias, alerta que essa
forma de organizar o curriculo prescinde o conteudo pelo ser capaz de, colocando a
importancia do conhecimento a ser adquirido nos processos cognitivos. Segundo a
autora (2005, p. 118),

O homem ndo é somente um ser cognitivo (capaz de desenvolver os
esquemas mentais) mas também epistémico (cuja natureza
compreende a capacidade e a necessidade aprender). Sendo assim,
os conteudos da pratica pedagégica continuam sendo os saberes a
serem ensinados/aprendidos por meio de um processo que,
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necessariamente, implica a mobilizacido de capacidades cognitivas,
mas néo se limitam a elas, pois essa mobilizagdo depende dos
saberes.

O ensino por competéncias torna o curriculo engessado no que o aluno deve
ser capaz de fazer, sem, por isso, destacar o que ele deve aprender, reduzindo os
conteudos a técnica, ao saber fazer.

Sobre o ensino médio, especificamente, a BNCC traz o seguinte texto:

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formacgao
geral basica. Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela
formacgéao geral basica, articulada aos itinerarios formativos como um
todo indissociavel, nos termos das DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB
n°® 3/2018 e Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018).

A educacao integral proposta no documento, pouco tem de integral, pois
separa a educacdo geral basica e os itinerarios formativos, aprofundando a
dualidade estrutural da educacéao basica e profissional, que ainda ndo conseguimos
superar.

O ensino por habilidades e competéncias torna-se o protagonista da
organizacgdo dos curriculos propostos na reforma, aliadas a um “projeto de vida®’,
que ira aprofundar as desigualdades e a dualidade estrutural em torno da formacéao
basica e da formacao técnica, pois escolas que nao possuem estrutura consolidada
nao terdo como ofertar “itinerarios formativos” plurais para os estudantes.

De Lima Araujo e Frigotto (2015, p. 77) traduzem de forma completa a

problematica das competéncias:

[..] A Pedagogia das Competéncias, por exemplo, tomou essa
integragdo como uma das suas principais promessas, mas fazia isso
presa a realidade dada, ou seja, o seu conteudo pragmatico |he
impunha pensar essa integragdo visando ao ajustamento da
formagdo humana as demandas especificas e pontuais do mercado
de trabalho, diferente da integragdo proposta pelo projeto hoje
identificado como Ensino Médio Integrado, que compreende essa
integracdo sendo amalgamada pela ideia de transformacgao social.

Ao retomar a ideia de competéncias, o ensino médio pode ficar restrito a

aprendizagem de técnicas apenas com o intuito de atender ao mercado de trabalho.

* Redagao da BNCC.
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O ensino médio no Brasil pode ficar mais distante da realidade dos jovens, filhos dos
operarios, e inviabilizar uma educacéo integral para a maioria da populagéo.
Veremos, entdo, como se constituem os IFs e de que forma eles podem

trazer propostas diferentes de ensino médio e educagéao profissional.

Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

A Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFPCT), juntamente com os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) foi criada por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Instituida a Rede, os IFs sdo definidos no art. 2° como

instituicbes de educacao superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacédo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com
as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei (BRASIL, Lei n°
11.892/2008).

Dessa forma, os IFs tém seu foco na educagao basica, notadamente o
ensino médio, conjugando a educacgao profissional e propedéutica prioritariamente.
Sao criados, a partir disso, cursos de tecnologia (ensino superior), licenciaturas e

cursos técnicos de nivel médio.

Os institutos federais podem atuar em todos os niveis e modalidades
da educagado profissional, com estreito compromisso com o
desenvolvimento integral do cidadao trabalhador, devendo
articular, em experiéncia institucional inovadora, todos os principios
fundamentais do Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PNE): visao sistémica da educacao; enlace da educagdo com o
ordenamento e o desenvolvimento territorial; aprofundamento do
regime de cooperagdao entre os entes federados em busca da
qualidade e da equidade. Em especial, esse arranjo educacional
abre novas perspectivas para o ensino médio-técnico, por meio de
uma combinacdo do ensino de ciéncias, humanidades e educagao
profissional e tecnolégica (PACHECO, 2009, p. 8-9).

Os cursos técnicos de nivel médio podem ser integrados, concomitantes,
subsequentes ou Proeja. Os cursos ofertados na modalidade concomitante
destinam-se aos jovens que estudam o ensino médio em outras escolas e realizam a

formacéao técnica no IF. Os cursos subsequentes sao ofertados para estudantes que
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ja concluiram o ensino médio e procuram uma formagao técnica. Quanto ao Proeja,
sdo cursos ofertados para “o publico da educagéo de jovens e adultos” (redagéo da
Lei n° 11.892/2008), de forma integrada entre o ensino médio e a formacgéao técnica.
O ensino médio integrado, que sera discutido em item especifico, deve conjugar o
ensino médio propedéutico e a formagao técnica de forma integrada.

Além disso, como finalidades e caracteristicas, os IFs possuem a oferta de
[...] educagao profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local,
regional e nacional; [...] (BRASIL, Lei n® 11.892/2008, Art. 6°).

Essas caracteristicas e finalidades, dentro outras, tornam os IFs instituicbes
unicas, voltadas aos compromissos com as localidades em que estdo inseridos,
procurando ofertar cursos de diversas modalidades para insercdo dos estudantes no
mundo do trabalho, ndo apenas como méao de obra qualificada, pois trazem uma
formacgao para a construgao da cidadania.

Para Pacheco (2010, p. 3),

O que esta em curso, portanto, reafirma que a formacdo humana,
cidada, precede a qualificagdo para a laboralidade e pauta-se no
compromisso de assegurar aos profissionais formados a capacidade
de manter-se em desenvolvimento. Assim, a concep¢ao de educacéao
profissional e tecnolégica que deve orientar as agdes de ensino,
pesquisa e extensao nos Institutos Federais baseia-se na integracéo
entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da
vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da
capacidade de investigacao cientifica, essencial a construcido da
autonomia intelectual.

Quanto aos objetivos, além da oferta de cursos nas modalidades ja
mencionadas, ha previsao de atividades de pesquisa e extensao; oferta de cursos de
pos-graduacdo e de formagao continuada (BRASIL, Lei n° 11.892/2008, art. 7°,
incisos Il a VI).

Para a presente pesquisa, no entanto, o primeiro objetivo toma centralidade:
“ministrar educagao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacéao de jovens e adultos” (BRASIL, Lei n°® 11.892/2008, art. 7°, inciso ).
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Nao é por acaso que a oferta de cursos de educacgao profissional
técnica de nivel médio esta colocada em primeiro lugar no elenco
dos objetivos dessas instituicbes. Ha a implicita intencionalidade de
que os Institutos tenham sua maior atuagao nesse nivel de formacéao
(o que é confirmado no artigo 8° da presente Lei5). Tal o
direcionamento é aliado ao interesse de que sejam ofertados
prioritariamente na forma integrada ao ensino médio [...] (SILVA,
2009, p. 42).

Qual formagao integral procuramos? No proximo item, discutirei o conceito
de formacao integral e, posteriormente, como a formacéo integral se encontra com o

ensino médio.

Formacgao Integral

A formacéo integral ou educagédo integral € uma concepgédo de educagao
que vem sendo discutida ao longo da historia da prépria educagao. Diversos autores
tratam sobre o tema, produzindo conhecimento e reflexdes sobre uma formagao
mais abrangente, percebendo a omnilateralidade do individuo: o ser humano
integralmente desenvolvido nas dimensdes do trabalho, cultura, educacéo,
tecnologia e cidadania.

Marx e Gramsci, Nosella, Saviani, Kuenzer e Frigotto sdo alguns dos
tedricos que nos auxiliam a pensar a formacéo integral do individuo (MOURA, LIMA
FILHO, SILVA, 2015), a partir da visdo marxista de educacao.

Para Marx, segundo Saviani (2007), o conceito pode variar entre educagéo
tecnolbgica ou politecnia, no entanto, o conceito presente na obra Marx aponta para
uma formacdo que alie educacdo pratica e técnica com educacgao intelectual,

envolvidas, ainda, a cultura e corpo (saude).

[...] Contudo, para além da questdo terminoldgica, isto é,
independentemente da preferéncia pela denominagdo “educagéo
tecnoldgica” ou “politecnia”, € importante observar que, do ponto de
vista conceitual, o que esta em causa € um mesmo conteudo. Trata-
se da unido entre formagéo intelectual e trabalho produtivo, que no
texto do Manifesto aparece como “unificacdo da instrugado com a
producao material”; nas Instrugdes, como “instru¢ao politécnica que
transmita os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de

® Nota: Art. 8% No desenvolvimento da sua agao académica, o Instituto Federal, em cada exercicio,
devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender aos objetivos
definidos no inciso | do caput do art. 7° desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas
para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 7°.

ScientiaTec: Revista de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do IFRS, v. 7 n. 1,
Edicao Especial 4° Seminario de Pés-Graduagéo do IFRS, p: 122-146, Junho 2020



134

Ensino Médio Integrado: uma proposta de autoavaliagéo

producdo”; e n’O capital, se enuncia como “instrugdo tecnoldgica,
tedrica e pratica” (SAVIANI, 2007, p. 162).

Assim, o que se pretende é entender a concepg¢ao de educagao como
formacéo politécnica, conceito defendido por Marx, a qual se daria pela formacao
fisica, intelectual e tecnoldgica (técnica).

A partir dessa concepcgao, outros autores foram elencando suas percepgoes,
trazendo-nos o0 que consideram como formacgado integral. Para esta pesquisa,
acredito que a politecnia seja a melhor forma de pensarmos na formagao e
educacéo integral na perspectiva do trabalho, a partir do conceito desenvolvido por
Saviani (2003, p. 140):

[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos das
diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos
pela formagao politécnica [...J°.

Porém, a formagao integral avanca além da questao do trabalho, pois o ser
humano integral ndo é apenas o trabalho, mesmo quando entendido como, conforme
apresenta Saviani (2007, p. 154): "[...] a esséncia humana é produzida pelos
proprios homens. O que o homem é, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem é um
feito humano. [...]". Apesar do homem constituir-se pelo trabalho, Pacheco (2015, p.
28), complementa que “a formagao humana omnilateral inclui o trabalho, a ciéncia e
a cultura”.

Pensando em trabalho, ciéncia e cultura, avancamos para a ideia de uma
educacéo integral no Brasil. Os IFs possuem na sua identidade a necessidade de
oferta de ensino médio, prioritariamente na forma integrada’.

Nos IFs, a proposta de EMI deve refletir a necessidade de uma educagao
politécnica, com a formagao integral do ser humano, superando a dualidade histérica
e estrutural, enquanto agentes da educacéo brasileira. Moura (MOURA, 2010, p. 78),
ao refletir sobre o ensino médio, a partir das primeiras experiéncias dos IFs, confirma

que

® Grifos meus.
’ Lei n® 11.892/2008, art. 7°, inciso |.
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Finalmente, & preciso ter claro que essa gradativa expansdo da
oferta de ensino médio integrado a educagao profissional técnica de
nivel médio ndo visa, em principio, a sua universalizacdo. Todavia,
objetiva sedimentar as bases, plantar as sementes de uma futura
educacao politécnica ou tecnolédgica, essa sim devera ter carater
universal (além de ser publica, gratuita, laica e de qualidade), mas sé
podera ser implantada quando as condi¢cbes objetivas da sociedade
brasileira assim o permitirem. Enquanto isso, a prioridade devera ser
consolidar essa oferta que conjuga ensino médio e educagao
profissional na perspectiva da formacao integral dos sujeitos que a
ela tiverem acesso.

Atualmente, em 2019, o EMI na rede federal ja avangou desde as primeiras
reflexdes. Hoje encontramos 1.996 cursos de EMI no pais, com 223.716 matriculas®.
Nas discussdes, apresentarei como a educagao integral e o ensino médio estao

organizados no pais e quais as concepgdes que Ihe dao origem.
MATERIAIS E METODOS

A pesquisa para o desenvolvimento dos produtos educacionais, Instrumento
de Autoavaliagdo Institucional de Cursos de Ensino Médio Integrado e video que
contribua para a capacitagao sobre EMI e autoavaliacdo, esta caracterizada como
pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e de abordagem pesquisa participante.

Severino (2007, p. 120), conceitua a pesquisa participante como:

[..] aquela que o pesquisador, para realizar a observagao dos
fendbmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados,
participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo
da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador coloca-se numa
postura de identificacdo com os pesquisados.

Gerhardt e Silveira (2009, p. 40) entendem que a pesquisa participante
“caracteriza-se pelo envolvimento e identificacdo do pesquisador com as pessoas
investigadas”.

No caso desta pesquisa, a participacéo sera a partir do envolvimento direto da
pesquisadora com os envolvidos nos campi Ibiruba e Verandpolis do IFRS, pois os
indicadores para a construcdo dos produtos educacionais serdo definidos a partir

das entrevistas com os servidores técnicos-administrativos e docentes que

8

Dados da Plataforma Nilo Peganha de 2019, Ano Base de 2018. Disponivel em:
http://resultados.plataformanilopecanha.org/2019/. Acesso em: 23 abr.2019.
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formularam e reformularam os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) Técnicos na
oferta do Ensino Médio Integrado do IFRS, além das entrevistas com membros da
Comisséao Prépria de Avaliagao (CPA).

Como resultado desta pesquisa, havera o desenvolvimento de um
instrumento de autoavaliagdo institucional e de um video, que subsidiarédo a
avaliagao interna e serdo o retorno da pesquisa para a comunidade pesquisada,
contemplando a concepgdo da pesquisa aplicada: “gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 35).

Além disso, farei a analise dos documentos que referenciam a autoavaliacao,
a formulacdo e alteragcdo dos PPCs no IFRS, legislacdo, politicas e normativas
institucionais.

Neste artigo, os resultados parciais apresentados se referem a etapa da
analise documental, sendo que a analise esta concentrada na Politica Institucional
para Cursos de EMI do IFRS. Para Chaumir (1974 apud BARDLN 1977), a analise
documental € “uma operagdo ou um conjunto de operacgdes visando representar o
conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar
num estado ulterior, a sua consulta e referenciagao”.

Os documentos analisados servirdo para compreender como o0 processo de
autoavaliacado se desenvolve na instituicdo; como se da a formulacdo de um PPC de
EMI; como esses temas estdo desenvolvidos nos documentos oficiais, entre eles a
Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).

A abordagem da pesquisa sera qualitativa, pois, a partir dos referenciais
encontrados, analisarei as informagdes colhidas, interpretando-as a partir do
referencial tedrico, confirmando ou negando as ideias e objetivos iniciais.

Negrine (2010, p. 62) entende que

Os métodos de investigagao qualitativa pressupéem uma abordagem
diferenciada também no que se refere a elaboracgao e utilizacdo dos
instrumentos de coleta de informacgoes. [...] Em sintese, a pesquisa
qualitativa tem como pressuposto cientifico manipular informacodes
recolhidas, descrevendo e analisando-as, para num segundo
momento interpretar e discutir a luz da teoria [...].
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Os participantes da pesquisa, num primeiro momento, serdo os docentes e
técnicos administrativos dos campi Ibiruba e Veranodpolis. Serdo realizadas
entrevistas semiestruturadas, gravadas em video, para que fornegam informacgdes
relevantes para a criagao do instrumento de autoavaliagao e posterior construgao do
video que para a capacitagdo sobre o ensino médio integrado e o instrumento de
autoavaliacéo para os cursos de EMI.

Para tanto, como coleta de dados, a entrevista semiestruturada deve propiciar
“[...] o estabelecimento de um vinculo melhor com o individuo e maior profundidade
nas perguntas [...]” (NEGRINE, 2010, p. 75).

Ainda Negrine (2010, p.76) afirma que

E “semiestruturada” quando o instrumento de coleta esta pensado
para obter informacdes de questbes concretas, previamente
definidas pelo pesquisador e, ao mesmo tempo, permite que se
realizem exploragbes nao previstas, oferecendo liberdade ao
entrevistado para dissertar sobre o tema ou abordar aspectos que
sejam relevantes sobre o que pensa.

O tema das entrevistas semiestruturadas sera o processo de formulagcdo ou a
reformulacéo dos PPCs de cursos de EM Integrado dos campi Ibiruba e Verandpolis,
com a explanacdo dos objetivos, dos critérios e decisbes que tornam os seus
curriculos integrados. A pesquisa fica delimitada a esses campi e publico, visto a
recente formulacdo do PPC do Técnico em Administragdo, de Verandpolis, € a
recente reformulagdo dos PPCs do Técnico em Agropecudria, Técnico em
Informatica e Técnico em Mecanica de Ibiruba.

Os campi Ibiruba e Veranopolis foram definidos por terem realizado, nos anos
de 2017 e 2018, estudos e problematizacdes coordenadas pelos atores institucionais
em suas comunidades académicas, objetivando a construcdo de PPCs que
integrem, na perspectiva de formagao integral, a técnica e a teoria, a educagao
profissional e propedéutica. Os estudos e problematizagdes sobre formacéao integral,
educacéo profissional e trabalho foram sugeridos por uma agao institucional da Pré-
Reitoria de Ensino (Proen), buscando qualificar as propostas de EMI no IFRS.

Além disso, serdo entrevistados integrantes da CPA, para que possam
explanar a respeito do instrumento de autoavaliacdo utilizado atualmente no IFRS e
como o ensino médio também participa do momento de avaliagdo interna. Essas

entrevistas, assim como as demais, serdo semiestruturadas e gravadas, visando a
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produ¢cdo de um video que contribua para a capacitagdo sobre o ensino médio
integrado e o instrumento de autoavaliagéo.

A partir das entrevistas realizadas, o instrumento de autoavaliagédo sera
desenvolvido e, posteriormente, avaliado pelos docentes e servidores técnicos-

administrativos dos campi envolvidos na pesquisa e os membros da CPA do IFRS.
RESULTADOS

Os resultados obtidos pela analise documental auxiliam na investigagao dos
referentes para a criagcao de um instrumento de autoavaliacédo para cursos de Ensino
Médio Integrado, demonstrando que o IFRS ja esta trabalhando na concepcéao e
consolidacéo desta forma de oferta, procurando qualificar os cursos e seus PPCs.

Em setembro de 2018, o CONIF e o FDE divulgaram um documento chamado
de “Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na RFEPCT”. O documento, fruto de discussdes referentes aos cursos de
EMI, constitui-se de diretrizes indutoras para o fortalecimento dos cursos técnicos
integrados nos IFs. Cada instituicdo, posteriormente, aprovaria sua prépria Politica.

A analise realizada aponta que a Politica aprovada no IFRS esta alinhada a
legislagdo vigente, com relagdo, especialmente, a Lei de Criagdo e a Resolugao
CNE/CEB n° 06/2012, no que concerne aos seus pressupostos legais e aos
objetivos e orientagdes da Rede®, além do pensamento da comunidade académica.

A Politica (2019) trabalha com a concepgao de formagdo humana integral
(omnilteralidade); trabalho como principio educativo; indissociabilidade entre
pesquisa, ensino e extensdo, por meio da curricularizagdo da pesquisa e da

extensao; relagcdes dialdgicas e superagao da dualidade estrutural:

Por um lado, contrario a dualidade, o EMI estabelece-se dentro de
uma percepcgao total sobre os sujeitos, tendo a formagdo humana
integral como seu principio. Logo, a concepcdo de EMI deve
sustentar-se nos fundamentos da educagédo basica integrada a
educacao profissional, ou seja, contemplando e aprofundando os
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais produzidos e
acumulados historicamente pela sociedade (IFRS, 2019).

° Rede: Rede Federal de Educaggo Profissional, Cientifica e Tecnolégica — RFEPCT.
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Citando o Projeto Pedagogico Institucional (PPI), o texto traz a ideia do
curriculo como “projeto a ser construido coletivamente” (IFRS, 2019). A relagéo
dialégica e democratica com a comunidade em que esta inserido, além dos
servidores e estudantes que compdem o campus deve ser exercida ao se pensar 0s
curriculos dos cursos.

Para pensar o curriculo integrado, entende-se que deve haver uma
‘integracdo de saberes” para além da “composicdo entre formacédo geral e
especifica” (IFRS, 2019). “Potencializar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, por meio de atividades que envolvam os estudantes para além da sala de
aula, se caracteriza como uma importante estratégia para a efetivagdo do ensino
integrado. [...]” (IFRS, 2019), dialogo, construgdo democratica, interdisciplinaridade,
experiéncia pratica, conhecimento historicamente construido, interface com a
realidade, formacédo profissional e condigdes estruturais podem auxiliar na
consecugao do objetivo de integragao.

A Politica, com o objetivo de ser indutora para as ofertas de EMI, traz ainda
Metodologias de Ensino e Pratica Profissional Integrada no Ensino Médio Integrado;
Formagédo Continuada de Professores e Articulagdo do Ensino Integrado; Avaliagao
como Pratica Integradora.

Analisando dentro da proposta da pesquisa, o item sobre “Avaliagdo como
Pratica Integradora” se reporta a avaliagdo como “processo continuo de reflexao
critica sobre a pratica pedagogica desenvolvida no espago académico, envolvendo
os diferentes sujeitos que o constituem” (IFRS, 2019). Traz as concepgoes
avaliativas voltadas para o ensino e a aprendizagem, finalizando com as trés
dimensdes que estar presentes no EMI: “desempenho do aluno; o desempenho dos
docentes e a adequacgao do curriculo do curso como planejado inicialmente, bem
como dos projetos e atividades de integragdo propostos pelos docentes” (IFRS,
2019).

O instrumento de autoavaliacao institucional para cursos de EMI, proposta da
pesquisa em andamento, insere-se na Politica, pois visa a consolidagéo da cultura

avaliativa no IFRS.
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DISCUSSAO

O Ensino Médio Integrado nao deve ser entendido como uma simples jungéo
de curriculos da educacgéao técnica e propedéutica, mas como espago de formagao
integral, formagdo omnilateral que inclui trabalho, ciéncia e cultura, além de
educagao técnica e geral.

Em especial, quando da promulgac¢ao do Decreto n° 5.154/2004 e criagao
dos IFs, diversos grupos de trabalho se envolveram em discussdes sobre ensino
profissional e concepgdes de ensino médio integrado.

Segundo Moura, Lima Filho e Silva (2015), no ano de 2010 retomou-se a
discussao sobre a necessidade de estabelecimento de novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e Diretrizes Curriculares para Educagao Profissional.
Nas primeiras, o texto proposto pelo grupo de trabalho que as debateu foi
praticamente incorporado pelo Conselho Nacional de Educacdo em sua totalidade,
apontando para formacao integral dos sujeitos. Nas segundas, o texto proposto foi
praticamente descartado, deixando de lado a formacgao integral e dando espaco para
a fragmentacao e para as competéncias de empregabilidade.

Assim, o curriculo dos cursos de ensino médio integrado a educagao
profissional ndo seguia uma diretiva clara sobre os objetivos a serem elencados
quando da sua formulagao e integralizacédo. Sobre isso, Moura (2007, p. 165) chama

a atengao que

quanto as possibilidades de organizagdo curricular que existem no
Ensino Médio/Técnico Integrado, reconhecemos serem varias € isso
vai depender efetivamente de cada coletivo, de cada escola, de cada
sistema de ensino, de cada instituicdo, mediante sua realidade
concreta, verificar qual é a possibilidade mais adequada.

O CONIF iniciou em 2016, por meio do Férum de Dirigentes de Ensino
(FDE), a elaboracéo das diretrizes para o fortalecimento do ensino médio integrado,
conforme a Lei de Criagao dos IFs (Lei n°® 11.982/2008). O FDE, em setembro de
2018, estabeleceu as Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, que devem ser divulgadas e discutidas em cada
instituto, sendo que no IFRS este documento ja foi discutido e aprovado pelo

Consup, analisado neste artigo.
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Dessa forma, cada instituigdo de ensino, cada IF trabalha a integralizagdo do
ensino médio conforme elementos presentes em seu PPI, que deve ser elaborada
de maneira conjunta e democratica entre os atores institucionais.

No IFRS, a Politica Institucional para Cursos de EMI define os pressupostos
metodoldgicos e epistemologicos para a criagdo de cursos e reformulagdes de PPCs
de cursos ja existentes, buscando explicitar concepgdes de uma formacgao integrada,
indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo, favorecendo a formagdo da
criticidade dos estudantes.

Enquanto forma de educacdo, o EMI sempre se pautou, em termos de
estudos e reflexdes, na busca pela universalidade do ensino médio e uma educagao

politécnica (formacéo integral). Ciavatta (2005, p. 94) assim se refere:

A formacao integrada entre ensino geral e a educacéo profissional ou
técnica (educacao politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se
busquem os alicerces do pensamento e da produgcado da vida além
das praticas de educacdo profissional e das teorias da educacéao
propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
operacionais e mecanicistas, e ndo formagao humana no seu sentido
pleno.

Manfredi (2007, p. 171) vai elencar para o EMI algumas dimensdes
importantes: “quando penso numa proposta voltada ao Ensino Médio e a educagao
profissional e tecnolégica, no caso especifico, tenho por certo que devemos
contemplar varias dimensdes que vao compor o chamado curriculo integrado”. a
dimensao social dos tipos de trabalho, a dimensao cultural e a profissionalidade
devem estar presentes na construgdo de um curriculo integrado.

Para Frigotto (2005, p.74), o EMI deve ser para todos a partir de uma

formacgao omnilateral:

Neste horizonte, a expectativa social mais ampla é de que se possa
avancar na afirmacao da educagado basica (fundamental e média)
unitaria'®, politécnica e, portanto, ndo dualista, que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e
condicao da cidadania e da democracia efetivas. Nao se trata de
uma relagéo, pois, linear com o mercado de trabalho, mas mediada,
sem o que ndo se cumprem os dois imperativos: de justica social e

' Escola unitaria: conceito trazido por Gramsci de escola de formagdo integral, aliando, além da
“politecnia” de Marx e Engels, aspectos culturais e humanisticos. No entanto, a escola unitaria
também trabalha com o conceito de omnilateralidade (MOURA, LIMA FILHO, SILVA, 2015).
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de acompanhamento das transformacdes técnico-cientificas do
mundo do trabalho.

Além disso, a interdisciplinaridade, segundo De Lima Araujo e Frigotto
(2015, p. 69), vista como “a maxima exploragédo das potencialidades de cada ciéncia,
da compreensao dos seus limites, mas acima de tudo, como o principio da
diversidade e da criatividade”, deve fazer parte do curriculo integrado.

Dessa forma, vamos percebendo que o EMI deve buscar superar a
dualidade estrutural entre educacao técnica e geral, educagao para os filhos da elite
e da populacao trabalhadora. O mundo do trabalho, com seu imperativo de consumo
e tecnoldgico, ndo deve ficar de fora da discussédo, mas n&do deve pautar o curriculo
e as concepgdes desta modalidade de educacéo.

Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1077) apontam algumas das dificuldades

para a materializagdo da formagéo integral para que se concretize no EMI:

A primeira € a disputa politica direta com o capital, pois seus
intelectuais organicos defendem ardorosamente a formacgéo para o
atendimento imediato aos interesses do mercado. Enquanto isso, o
governo federal tem posigcdo ambigua: ora profere o discurso da
politecnia e da formagdo humana integral, mas vai pouco além das
palavras; ora assume, em nome dos interesses dos trabalhadores e
dos mais pobres, os interesses do capital.

Ao observarmos a Politica Institucional para Cursos de EMI no IFRS, a
universalidade do ensino médio e uma educacgao politécnica, a interdisciplinaridade,
as dimensoes profissionais, sociais e culturais encontram-se no documento, sempre
voltada a integracao de saberes.

A disputa com o capital, buscando a superagado da dualidade estrutural,
também é referida na Politica, buscando a consolidacdo do EMI, tendo em vista que
os IFs sdo o espaco prioritario para este tipo de oferta de EM. Para Ciavatta (2018,
p. 208),

Portanto adaptar-se ou resistir supde compreender esse movimento
[reforma do ensino médio] na totalidade das relagbes que constituem
a prépria reforma, as imposicbes nos termos da lei e suas
consequéncias para a formagao e o trabalho docente na formagao
profissional.
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Assim, a proposta de criacdo de um instrumento de autoavaliagdo, que
permita avaliar como a oferta de EMI estd sendo implementada, a partir da
percepcao dos docentes e técnicos-administrativos, na perspectiva de consolidagao
das boas experiéncias aqueles que a ele tém acesso, encontra correspondéncia na
Politica e na concepcao de uma educacdo omnilateral, superando a ideia de

fragmentacao do ensino médio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa esta na fase inicial, com a analise documental sendo realizada
no momento. No entanto, € perceptivel a integracdo de conceitos e concepgdes da
Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) com os principais
autores que trabalham, pensam e problematizam o EMI no Brasil.

A partir da analise da Politica Institucional para Cursos de EMI do IFRS,
podemos pensar em um nivel institucional como a avaliagdo dos cursos pode se
configurar, pois sugere caminhos e é propositivo na construgdo dos curriculos para
cursos de EMI e sua reformulagdo, quando o curso ja esta sendo ofertado.

Dessa forma, a principal perspectiva da pesquisa, para a area de ensino, na
concepcgao da educacgao profissional e tecnoldgica, é a criagdo de um instrumento
para avaliar o EMI e o video que contribua para a capacitagdo, na instituicdo de
origem, IFRS, além dos demais IFs da rede federal.

A partir do instrumento de autoavaliacdo e o video de capacitagao sobre o
EMI e autoavaliagcdo, os resultados poderdao apontar caminhos para a consolidagao
do EMI no IFRS e, possivelmente, na rede federal, fortalecendo as ofertas de cursos
presentes no IFRS e propondo indicadores para a oferta de novos cursos.

Por fim, estimo contribuir para o fortalecimento da cultura avaliativa na
instituicdo, visto que teremos um instrumento de autoavaliagdo para conhecer os
cursos de Ensino Médio Integrado, e no qual a comunidade académica podera
participar, e cuja analise e reflexdo poderdo contribuir para a consolidagdo da

formagao humana integral no IFRS.
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