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RESUMO: O presente artigo originou-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado em 2012,
com duas escolas publicas estaduais em Boa Vista (RR), cujos resultados nas provas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) apresentaram a maior e a menor nota, respectivamente. Para
tanto, buscaram-se subsidios tedricos e préaticos na literatura e em uma pesquisa de campo, a partir
da aplicacdo de questionéarios e também da comparacdo entre as avaliagdes realizadas pelas escolas
com a prova aplicada pelo exame nacional. O objetivo foi verificar aspectos metodoldgicos e
avaliativos que envolvem o manejar da disciplina de Lingua Portuguesa nas instituicbes observadas,
a fim de entender o quanto o que é realizado na escola aproxima-se ou afasta-se do que é exigido
pelo ENEM. Os principais referenciais utilizados consistem nos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCNSs), os quais ha quase duas décadas primam pelo ensino contextualizado em uma abordagem a
partir de géneros textuais. Na pesquisa de campo, foi possivel conhecer o perfil dos professores que
ministram a disciplina de Lingua Portuguesa, verificar a forma de ensino por eles adotada nas duas
instituicbes e compara-la as provas do ENEM. Ademais, foi possivel saber o que pensam os alunos
em relacdo as aulas de lingua portuguesa e no que tange a prova do ENEM. O que se observou
foram duas escolas com professores que possuem perfis semelhantes e 0 mesmo tipo de ensino,
embora os resultados sejam muito diferentes, o que sugere haver outros fatores que interferem
nesses resultados e merecem novas investigagoes.
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The teaching of portuguese in 3" grade classe of high school: an analysis from
ENEM’s languages, codes and their technologies test

ABSTRACT: This paper is originated from a Monograph developed in 2012 regarding two public state
schools located in Boa Vista (RR), whose results in the tests of the National High School Exam
(Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM) presented the highest and lowest grades respectively. To
do so, theoretical and practical allowance were sought in the literature and in a field study, through the
application of questionnaires and the comparison between the evaluations carried out by the schools
concerning the test applied by the National Exam. The objective consisted of verifying methodological
and evaluative aspects regarding the management of Portuguese class in the analyzed institutions,
aiming to understand how much is developed at school approaches to or departs from what is
required by ENEM. The main references consist of National Curriculum Parameters (Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs), which for almost two decades have been emphasized by
contextualized teaching in an approach based on textual genres. In the field study regarding the two
schools, it was possible to cognize the Portuguese teachers’ profile, to verify the method of teaching
adopted by them, and to compare it with the ENEM tests. Moreover, it was possible to know what the
students think about the Portuguese classes and about the ENEM test. It has been observed in the
two schools that the teachers have similar profiles and the same kind of teaching, although the results
are very different, suggesting that there are other factors interfering in these results, which results in
further investigation.
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1. INTRODUCAO

Um trabalho de concluséo do curso de Letras - Licenciatura, em sua segunda
edicao, ocorrida em 2012, motivou o presente artigo. O objetivo foi verificar aspectos
metodoldgicos e avaliativos que envolvem o manejar da disciplina de Lingua
Portuguesa nas escolas observadas, a fim de entender o quanto o que é realizado
na escola aproxima-se ou afasta-se do que é exigido pelo ENEM. Para tanto, fez-se
a comparacao entre duas escolas publicas na cidade de Boa Vista, capital do Estado
de Roraima, adotando-se o parametro comparativo entre a maior € a menor nota,
em avaliacOes realizadas pelas escolas e pelo exame nacional. Como complemento
para a pesquisa, também foram levados em conta os dados resultantes de
guestionarios, aplicados a professores e a alunos, com vistas a analisar os aspectos
metodoldgicos e avaliativos que envolvem o processo de ensino-aprendizagem das
escolas pesquisadas.

E consenso entre estudiosos, como Freire (2008), Natali et al. (2009) e
Antunes (2007), a necessidade de a escola instrumentar o aluno para transitar em
diferentes dominios da linguagem de forma competente. E convergente também o
entendimento de que um ensino descontextualizado, focado na estrutura e nao no
funcionamento da lingua, ndo torna o aluno linguisticamente competente. De igual
forma, os documentos orientadores do ensino, ha4 quase duas décadas, apontam
para inUmeras questdes, mas principalmente para uma abordagem funcionalista da
lingua, tendo o texto como unidade, ponto de saida e de chegada do ensino.

Tendo em conta as proposicfes tedricas advindas desse entendimento,
alguns livros didaticos também apresentam visiveis mudancas na abordagem dos
diferentes géneros textuais, no intuito de contemplar uma visdo de lingua ampla,
situada e contextualizada. No entanto, sabe-se que, de modo geral, ainda perdura
nas escolas o tratamento da lingua fora de contexto, artificial e isolada, voltado para
as categorias gramaticais, morfolégicas e ortograficas que ndo dao conta da lingua
em funcionamento.

Esse descompasso tem sido evidenciado pelos sistemas de avaliagéo
adotados nacionalmente. Os indices de letramento no Brasil estdo muito abaixo do
esperado e, mesmo para os (poucos) investimentos historicamente registrados no

pais, a forca-tarefa, realizada na formacao de professores e por meio de programas
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desenvolvidos, especialmente pelo Governo Federal, ndo tem sido suficiente para
tirar o Brasil das ultimas coloca¢cdes em qualidade de educacéo.

Nesse cenério, varias analises poderiam ser feitas para explicar a baixa
gualidade do ensino, expressa pelos resultados divulgados frequentemente. No
presente artigo, buscou-se olhar para uma dessas possibilidades, quando se
verificou como se da o ensino da disciplina Lingua Portuguesa na escola e como é
feita a avaliagdo da disciplina, comparando-a com a forma realizada por um dos
modelos nacionais de avaliacdo em larga escala, o ENEM. Isso porque € importante
entender se o fazer metodolégico da escola estd na mesma direcdo do que é
proposto pelas orientagcbes — oriundas de pesquisa e reflexdo — nacionais, bem
como com 0 que se cobra nas avaliages, tanto as realizadas na instituicdo quanto
as realizadas em ambito nacional.

Portanto, este artigo torna-se relevante a medida que seu resultado servira de
subsidio para orientar reflexdes acerca do processo de ensino da Lingua Portuguesa
e dos processos avaliativos realizados pela escola. Ademais, é importante refletir
sobre as discrepancias existentes nos documentos orientadores, como 0s
Parametros Curriculares, comparados a realidade da sala de aula, ou pelo menos
trazer a discussao uma situacdo que possibilite pensar porque os documentos
orientadores sugerem uma postura e as praticas escolares movem-se por outro lado;
por que as avaliagbes nacionais registram tantas diferengas nas médias alcangadas
pelos alunos; por que as avaliacdes indicam baixo desempenho em relacdo aos

saberes requeridos.

2. O ENSINO MEDIO E O ENEM: DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA EM
FOCO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), cujo objetivo é avaliar o
desempenho escolar e académico ao fim do Ensino Médio, passou a ser usado
desde o ano de 2009 também como meio de ingresso ao ensino superior. Por essa
razdo, tem ganhado mais adesdo e importancia dentro das escolas e tornou-se
comum aos alunos, quando esses discutem questdes das provas anteriores como

forma de se prepararem para o0 exame.
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Essa realidade leva a reflexdo sobre a necessidade de se repensar o ensino
da Lingua Portuguesa, de tal forma que ele possa cumprir com seus objetivos, no
sentido de favorecer ao estudante ferramentas que lhe proporcionem, dentre as
varias competéncias e habilidades, solucionar problemas, e que o estudo néo se
restrinja mais a simples aulas tradicionais, voltadas para regras gramaticais. Em
termos gerais, essa necessidade advém da perspectiva de um ensino funcional e
nao focado estritamente no conteddo. Outra questdo € que essa € a visdo propalada
pelo ENEM, espraiada na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, que
prioriza habilidades significativas, para que o aluno se desenvolva a partir de uma
linguagem atual e préxima do seu cotidiano.

Uma dessas habilidades avaliadas pelo ENEM é a leitura. Sobre isso,
Wittrock (1986 apud MANGUEL, 1997) ressalta que o ato de ler € um processo
capaz de construir novos significados e sentidos, usando subsidios como o de
recordar, comparar, compreender. Enfim, ndo se pode deixar de ler, pois “ler, quase
como respirar, € nossa funcao essencial” (MANGUEL, 1997, p. 20). Ao requerer
essa habilidade, o ENEM sublinha a necessidade de que € dever da escola preparar
0 aluno para mover-se com competéncia leitora, tanto no mundo escolar como na
vida.

Sobre o processo de leitura proposto pelo ENEM, Natali et al. (2009) expdem
que “[...] o problema mais comum se refere a compreenséao de leitura da pergunta e
dos textos usados”. Fato que demonstra uma barreira entre a escrita dita formal e a
informal, pois o individuo ndo consegue entender as formas de expressdes e, por
vezes, sua leitura ndo vai além de uma simples decodificacéo.

Para dar conta dos processos de leitura, oralidade, producédo textual, dentre
outros aspectos que envolvem as Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, o
sistema de avaliacdo nacional estabeleceu, para o 32 Ano do Ensino Médio (EM),
alguns descritores/habilidades que déo énfase a conteddos -curriculares da
aprendizagem, agregando-os as competéncias usadas no processo de construcéo
do conhecimento.

Assim, a partir do ano de 2009, foi lancada uma Matriz de Referéncia para o
ENEM, na qual um dos eixos cognitivos expde o dominio da linguagem. Segundo
essa Matriz de Referéncia, ha 9 competéncias baseadas em 30
descritores/habilidades essenciais na situacdo de leitura, tendo como base as

competéncias de diferentes areas. Surge, assim, a necessidade de primar por um
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trabalho pedagdgico voltado para a realidade dos discentes, percebendo a leitura
como pratica social capaz de influenciar de forma expressiva no comportamento do
individuo.

Nesse entendimento, dominar os géneros textuais € o meio pelo qual se
ampliam as possibilidades de aprendizagem e de participacdo nas praticas sociais
gue envolvem leitura, escuta e producéo de textos. Isso porque a linguagem abarca
fatores histéricos e ideoldgicos e isso pode ser trabalhado a partir dos textos,
fazendo com que os alunos ganhem em termos argumentativos e discursivos quanto
ao uso da linguagem. Bakhtin (2003) define os géneros do discurso como formas
relativamente estaveis de enunciados, que sao elaborados de acordo com cada
situacao, havendo diferentes tipos de género devido ao fato de cada esfera produzir
seus tipos relativamente estaveis de enunciado.

De acordo com esse autor, o discurso € real e ocorre em forma de
enunciados. O interlocutor compreende o significado concordando ou nédo, e a
resposta pode ocorrer por meio de enunciado, siléncio ou acbes. Portanto, a
aprendizagem precisa envolver também as praticas de leitura, oralidade, producao
de texto e de andlise linguistica. Cada estratégia deve ser baseada na unidade
textual de forma articulada, para que os conteudos gramaticais sejam trabalhados no
interior das praticas de compreensédo e producdo de textos. Tudo para que seja
possivel ver o carater argumentativo da linguagem, suas diferentes nuances de
sentido, os pontos de vista que ela carrega.

As praticas que envolvem o ensino de Lingua Portuguesa, vistas a partir do
uso de textos, devem levar o aluno a decodificar, ler, interpretar, compreender e
extrapolar o texto, requerendo uma selecdo de conteudos de acordo com as
necessidades do alunado nas atividades de producdo e de compreenséo textual. E,
ainda, os usos da norma culta e variacdo linguistica voltam-se nessa perspectiva
para a exploracéo do uso dos recursos linguisticos em relacédo ao contexto em que o
texto é constituido (elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro
linguistico, grau de formalidade, selecéo lexical, tempos e modos verbais; processo
de coeséo textual), e sdo colocados a disposi¢cdo do individuo para a construcéo de
sentidos, seja em atividades de compreensdo ou de producdo de textos orais e
escritos.

A escola, ao ensinar a escrita e a norma padréo, esta considerando-as como

um conjunto de regras prescritas pela graméatica normativa, nas quais a escola se
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baseia para ensinar. Porém, deve ser observado que h& diferentes graméticas
sistematizadas nos diversos usos linguisticos disseminados socialmente, ou seja,
gue h& uma variagdo linguistica, devido a fatores geograficos, socioeconémicos, de
faixa etaria entre outros. Dai a importancia de se considerar mais do que somente a

norma de prestigio gramatical culto, visto que:

[...] no ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita,
0 que se almeja ndo € levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes
a escolha da forma de falar a utilizar, considerando as caracteristicas
e condi¢cbes do contexto de producéo [...]. A questdo ndo é de erro,
mas de adequacao as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada
da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31)

Portanto, o professor deve oferecer instrumentos ao aluno, para que ele
consiga adequar sua fala e escrita as diferentes situacdes e as comunidades de fala,
nas varias formas de manifestacdo da linguagem, afinal, como expde Freire (2008,
p. 47), é necessario ao professor “[..] saber que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua
construcao”.

No processo de ensino e de aprendizagem, gramatica (mdultipla), texto, estudo
sobre a lingua e estudo da lingua devem direcionar os contetdos da disciplina de
Lingua Portuguesa de forma articulada. Dessa maneira, 0 ensino precisa ser
realizado de modo a explicitar as variedades linguisticas, a partir de textos
contextualizados pelos docentes, e ndo ensinar somente a norma padrao, pois as
linguas evoluem e o docente precisa ter “[...] nogédo clara desse processo. Deve
acompanhar as mudancas que se efetuam no interior da lingua dando ao aluno
subsidios para que a entenda como um fenbmeno em transformagao” (LEAL, 1997,
p. 19).

Assim, os conteudos de sala de aula devem ser compreendidos como meios
para desenvolvimento, ndo apenas das capacidades cognitivas, mas também
motoras, afetivas, de relagdes interpessoais e de insercao social, fato esse que néo

depende apenas do ensino da gramatica normativa, visto que:

[...] seja de lingua portuguesa ou de literatura, a aula deve sempre
CONTEXTUALIZAR conhecimentos. A meta do professor é sempre
fazer com que o seu aluno compreenda, apreenda, aprenda. Logo,
deve observar o contexto em gue vivem 0s seus alunos e procurar
falar sobre essa realidade, para interessa-los, exemplificar com
textos que deles se aproximem; quando trabalhar as regras deve dar
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exemplos com frases do meio em que o aluno vive. (CAVALCANTE;
SOUZA, 2009, p. 55-56, grifo dos autores)

Conforme demonstrado, o objetivo do Ensino Médio gira em torno da
formacdo do sujeito enquanto cidaddo, para sua insercdo ativa na vida em
sociedade. Assim sendo, faz-se necessario que o aluno tenha acesso a uma
diversidade de textos que circulam na sociedade, para toma-los como modelo, tanto
no processo de construcdo de sua identidade, como para o exercicio da cidadania,
mas também — e principalmente — para os ler criticamente. Nessa perspectiva, tem-
se, entdo, a grande importancia do ensino de Lingua Portuguesa a partir dos
géneros textuais, visto que essas aulas devem contribuir para o desenvolvimento de
leitores reflexivos e capazes de agir ativamente na sociedade, falantes que saibam
lidar com as variedades linguisticas e serem produtores de textos coerentes.

A abordagem a partir dos géneros textuais proporciona a contextualizacéo e a
interacdo com experiéncias e, além de colocar o aluno em contato com textos em
diversas linguagens, cria também situacfes didaticas que o aproximam de praticas
sociais has quais circulam tais textos, que exigem conhecimentos diferentes e mais
complexos do que aqueles usados em momentos de interacédo informal. Com isso,
h& ampliacdo e consolidagdo de saberes que direcionam o individuo a se expressar
de forma adequada e autbnoma. Nesses termos, 0 Ensino Médio passa a formar os
alunos, para que possam lidar com informacbes e desenvolver conhecimentos
fundamentais para a vida em sociedade, preparacdo cientifica e capacidade para

utilizagc&o das varias tecnologias e para o exercicio da cidadania.

3. PLANEJAMENTO METODOLOGICO DE LINGUA PORTUGUESA: A
GRAMATICA NO TEXTO

Nos métodos classicos de se ministrar as aulas de Lingua Portuguesa, o
professor emprega rotinas rigidas e padronizadas, encarando o aluno como um
simples receptor de informacgdes. Diferentemente, nas abordagens mais atuais, cada
aluno é entendido como individuo Unico, com interesses, histérias e valores distintos.
Desse modo, exige-se do profissional que assuma o papel de mediador, para que

cada aluno seja construtor de seu préprio conhecimento.
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Tém-se, entdo, duas perspectivas: a primeira defende o ensino do idioma
materno com uso da gramatica normativa, alheia a realidade. De acordo com
Possenti (1998, p. 64), nessa perspectiva, trabalha-se um conjunto de regras, que,
ao serem dominadas, “[...] poderdo produzir como efeito o emprego da variedade
padréo (escrita e/ou oral)”. Na segunda, por sua vez, percebe-se a lingua como uma
fonte infinita de textos e falas que influenciam as situacbes de comunicacao.
Conforme Gongalves (2018), a lingua é assim uma cadeia viva de discursos, que
criam sentidos a partir da rede enunciativa advinda dos usos sociais de sujeitos
historicos, localizados no espaco e no tempo. Dai a importancia de estudar a lingua
a partir do uso.

Nesse segundo caso, as a¢des sao voltadas para “[...] descrever e/ou explicar
as linguas tais como elas s&o” e ndo como deveriam ser (tal como é o caso da visdo
normativa). Por isso, nessa perspectiva, as aulas devem ser planejadas a partir das
potencialidades das mensagens, visto que de modo geral nas interacdes orais, por
exemplo, “[...] € feito uso de um conhecimento linguistico internalizado [...]”
(ORIENTACOES COMPLEMENTARES AOS PCNS apud CAVALCANTE; SOUZA,
2009, p. 108) e, na escrita, de modo especifico, precisa-se desse conhecimento e de
outros subsidios — como a gramatica — para a finalidade do ensino dessa lingua que,
segundo essas autoras, consiste em “[...] falar e escrever bem, mas de forma realista
[...]” (idem, p. 110).

Considerar que os alunos possuem interesses diversos, bagagem cultural
distinta e dificuldades de aprendizagem fard com que se tenham subsidios
suficientes para justificar um planejamento, ja que €, nesse momento, que 0
mediador vai observar alguns itens basicos que devem ser seguidos. A exemplo
dessa postura, podem ser buscados temas a partir de uma pesquisa prévia com 0s
alunos, destacando seus interesses, assim como suas habilidades para serem
aplicadas. Tudo para saber a melhor forma de conduzir as aulas a partir das
dificuldades dos discentes. Também sao necessarias estratégias com atividades que
facam o estudante falar, ouvir, ler e escrever, dentre outros artificios que facilitardo o
processo de ensino e de aprendizagem, tendo sempre o texto como objeto de
estudo.

E notoria a necessidade de ir além da gramatica, pois as escolas precisam
focar em estratégias que priorizem a compreensao e a analise de textos orais e

escritos. Assim, o docente deve estimular a leitura, a escrita e a oralidade, ampliar
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repertério dos alunos sobre assuntos e temas diferentes, estudar as propriedades
das mensagens e explorar o comportamento linguistico. Nesses termos, a gramatica
€ visualizada como um componente auxiliar na interacdo da fala (narracdo oral,
relatos de fatos...), escrita (producéo de diferentes géneros textuais) e leitura (leitura
de distintos géneros textuais).

Uma maneira de se trabalhar com o ensino da gramatica no texto é integrar a
analise linguistica com as praticas de leitura, interpretacdo e producdo de textos.
Nesse sentido, Silva, Geraldi e Fonseca (2001) esclarecem que a expressao analise

linguistica abarca o trabalho sobre questdes tradicionais da graméatica e também as:

[...] questbes amplas a propoésito do texto, entre as quais vale a pena
citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacgdo do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, paréfrases, citacdes, discurso direto e
indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de informacdes; etc. (SILVA;
GERALDI; FONSECA, 2001, p. 74).

A intencdo ndo é fazer com que os estudantes dominem as regras
gramaticais, mas que reflitam acerca do fendémeno linguistico para poder utiliza-las.
Assim, ndo se compreende o estudo como algo fragmentado, mas busca-se
compreendé-lo como uma estrutura completa, com preocupacédo no entendimento
da mensagem. Isso significa que a partir de um planejamento de acordo com as
caracteristicas especificas arroladas, com o uso da andlise linguistica, sem foco
exclusivo na graméatica normativa, o aluno, ao concluir o Ensino Médio, possuira

capacidade reflexiva e leitura fluente.

4. METODOLOGIA

No estudo apresentado neste artigo, foram utilizados procedimentos de
pesquisa bibliografica e de campo, ambos como subsidio para uma interacdo entre o
problema e a teoria pesquisada, com a finalidade de ter “[...] contato com o que ja se
produziu a respeito do seu tema de pesquisa” (PADUA, 2004, p. 55).

Para a escolha dos objetos de pesquisa, usou-se como parametro o resultado
do ENEM 2009, e duas escolas publicas em Boa Vista (RR), as quais foram
selecionadas a partir do critério de obtencdo da maior e menor nota no exame na

referida edicdo. Num primeiro momento, partiu-se do resultado do ENEM, seguido
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de uma selecdo e organizacdo de fontes tedricas, por meio de fichamentos e
resumos, explorando a tematica pesquisada. J4 na pesquisa de campo, o foco foi o
ensino de Lingua Portuguesa em duas escolas estudadas.

Assim, como procedimentos para construir os dados, foram utilizados dois
guestionarios de questbes com multipla escolha; o primeiro, aplicado aos docentes,
com intuito de identificar o perfil profissional, as metodologias de ensino da disciplina
em questdo, como o texto € conduzido em sala de aula e o trabalho a partir das
habilidades apresentadas pelo ENEM. O segundo foi direcionado aos discentes,
coletando informacbes acerca das metodologias, usos de textos, conteudos
gramaticais, ENEM, dentre outros questionamentos para conhecer a realidade do
Ensino de Lingua Portuguesa nas escolas em questdo. O uso desse instrumento é

defendido por Padua (2004), ao expor que:

[...] apresenta vantagens como meio de coleta de dados: possibilita
gque os dados sejam analisados quantitativa e qualitativamente, pode
ser utilizada com qualquer segmento da populacdo (inclusive
analfabetos) e se constitui como técnica muito eficiente para
obtenc&o de dados referentes ao comportamento humano. (PADUA,
2004, p. 70)

Dessa forma, os questionarios foram estruturados com 11 questdes, a partir
de dois eixos tematicos: o ensino de Lingua Portuguesa e os descritores do ENEM.
Como método, utilizou-se o dialético, que, segundo Lakatos e Marconi (2006, p.106),
serve como meio de interpretacdo da realidade, haja vista que os fatos devem ser
considerados dentro de um contexto social, politico, econémico. Outro instrumento
utilizado para construcdo dos dados foi a avaliacdo de Lingua Portuguesa usada
pelas escolas no periodo da pesquisa em lécus, sendo selecionada pelo resultado
obtido no ENEM, maior e menor nota. S&o0 escolas com abordagem
sociointeracionista, que orienta que a realidade dos alunos seja suporte para
relacionar o contetdo programatico com as habilidades para conviver em sociedade.
Assim, a partir dos dados construidos em questionarios e também a partir da analise

comparativa das provas, foram feitas as tabulacfes e a analise dos resultados.
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5. ANALISE DAS PROVAS UTILIZADAS PELA ESCOLA E DAS PROVAS DO
ENEM

Foram analisadas as provas da escola que obteve a maior pontuacdo no
ENEM e a de menor pontuacdo, tomando-as como parametro para relaciona-la ao
ENEM, uma vez que seus descritores correspondem a no¢ao de autonomia do aluno
em um processo de desenvolvimento, a partir de uma linguagem atual e proxima do
seu cotidiano.

Da analise, observou-se que as escolas avaliam de forma semelhante, pois
em ambas predomina a énfase na gramatica normativa. Sobre o uso da gramatica,
Possenti (1998, p. 64) pondera que ela apresenta um conjunto de regras,
relativamente explicitas e coerentes, que, “[...] se dominadas, poderdo produzir
como efeito o emprego da variedade padréo (escrita e/ou oral)’. Ocorre que somente
0 seu uso nao leva o aluno ao manejo oportuno da linguagem, composta de
aspectos mais amplos do que somente 0s gramatico-normativos.

Quem sabe a cultura do uso massificado de uma perspectiva de trabalho
focado na gramatica tradicional esteja relacionada ao que Possenti (2016, p. 443) —
em uma entrevista para a Revista Letras de Hoje — menciona: “Desde o comec¢o da
escola, de modo geral, ndo somos levados a essa historia de pratica da escrita e da
leitura. Predomina a cultura do exercicio: aprende-se uma coisa, aplica-se; aprende-
se outra, aplica-se também”. Por seu carater sistematizado e estrutural, € mais facil
desenvolver exercicios de gramatica tradicional. Sdo mais objetivos porque
possibilitam, por exemplo, aplicar e corrigir provas em grande escala. Uma proposta
focada em textos, por outro lado, € mais detalhada, requer uma correcdo analitica,
caso a caso.

Envolvendo-se nessa reflexdo, talvez o importante ndo seja pensar apenas na
gramatica normativa e nos problemas de seu uso. A questédo pode girar em torno de
observar se o0 professor ndo esta ele propondo uma visdo de ensino
descontextualizada e excessivamente sistematizada.

A gramatica, seja a gramatica normativa, descritiva ou outra, quando
envolvida do ponto de vista da linguagem em uso — como é o0 caso dos géneros
textuais — beneficia porque conduz ao entendimento do texto, a apreensao de seus
sentidos, as marcas discursivas. Ela explica o texto. Isso significa dizer que, quando

a gramatica é entendida como em uma perspectiva de linguagem em uso, o leitor se
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utiliza dela para obter compreensao do que estd sendo lido, por isso a necessidade
de se trabalhar diferentes géneros textuais, a fim de que o0s estudantes
compreendam o0s mecanismos de funcionamento da lingua e conhecam as
convencdes do padrdo formal orientado pela tradicdo gramatical. Para Travaglia
(2006, p. 29), nao existe “[...] erro linguistico [...], mas o uso inapropriado de
interacdo de situagcdes comunicativas, por ndo atender as normas sociais de uso da
lingua”. Assim, quanto mais géneros forem dominados ou conhecidos, mais
habilidades sociodiscursivas serdo trabalhadas, o que possibilitara uma ampla
potencialidade de mover-se nos mais variados contextos de interacao.

Dessa forma, o estudo da gramatica amplia os recursos linguisticos dos
alunos e prioriza os sentidos que determinadas categorias gramaticais exercem
dentro do texto. Para tanto, € necessario que a escola discuta e evidencie as
relagbes gramaticais com novas possibilidades de expressdo. Assim, destaca-se
gue a gramatica tradicional ou chamada normativa ndo deve ser deixada de lado,
mas precisa ser usada para fazer com que os estudantes sejam capazes de
compreender textos e que ndo sejam meros conhecedores de nomenclatura

gramatical especifica com suas regras e excec¢oes, tendo em conta uma:

[...] perspectiva de uma didatica voltada para a producdo e
interpretagcdo de textos, a atividade metalinguistica deve ser
instrumento de apoio para discussao dos aspectos da lingua que o
professor seleciona e ordena no curso do ensino-aprendizagem.
(BRASIL, 1998, p. 16)

Assim, em meio ao procedimento de ensino e de aprendizagem nas escolas,
tem-se a didatica como parte integrante desse processo de avaliacdo, pois ela € um
dos instrumentos utilizados pelo professor para perceber o que os alunos
conseguiram assimilar nas informacoes trabalhadas em sala de aula, ou seja, se
houve aprendizagem significativa de conteudos relevantes.

Essa é uma das formas de orientar os estudantes de Ensino Médio para o
ENEM, ao usar um ensino baseado em textos com condi¢des para desenvolvimento
de competéncias do aluno. Dessa maneira, o discente deve estar preparado para ler
textos de revistas, jornais, livros, e interpreta-los coerentemente. Portanto, quanto
mais completa for a formulacdo das questdes em sala de aula, melhor sera a

formacéo escolar do individuo.
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As escolas pesquisadas, ao contrario da perspectiva anteriormente
mencionada, avaliam apenas conhecimentos gramaticais, restritos a questdes
pontuais da gramatica normativa. Tem-se como exemplo a seguinte situacdo na
Escola X!. Em um primeiro momento, a professora iniciou a avaliacdo com a frase:
“Leia 0 poema de Oswaldo de Andrade e responda as questdes propostas”. Assim,
segue com a escrita da obra intitulada a transacéo. Depois, fez a seguinte pergunta:
“a) Que regra gramatical € quebrada no modo como se apresenta o titulo do poema
de Oswald de Andrade?™.

A docente fez referéncia ao titulo do texto, sem trazer qualquer reflexao
acerca deste ou do proprio texto, em vez disso, requereu que se conhecesse a regra
do uso de letra maiuscula e minuscula, fato sem contextualizacdo entre a gramatica
e 0 género abordado — tendo em vista que a utilizacdo da letra mindscula nessa
ocasido enche de feito estilistico e significativo o titulo.

Por outro lado, tem-se a questéo 126 do ENEM (2012, p. 16), que faz parte da
competéncia de analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo, organizacgéao,
estrutura das manifestacOes, de acordo com as condi¢des de producao e recepcao.
Para essa professora, a partir da presente pesquisa, constatou-se que se faz
necessario desenvolver habilidades como a de estabelecer relagbes entre o texto
literdrio e o momento de sua producdo, situando aspectos do contexto historico,
social e politico. E possivel visualizar a questdo no quadro 01, que apresenta o
Excerto da Prova do ENEM.

Quadro 01 — Fragmento Questdo 126 ENEM

|
Logia e mitologia
Meu coracao
de mil e novecentos e setenta e dois
ja néo palpita fagueiro
sabe que ha morcegos de pesadas olheiras
que ha cabras malignas que ha
cardumes de hienas infiltradas
no vao da unha na alma
um porco belicoso de radar
e que sangra e ri
e que sangra e ri
a vida anoitece provisoéria
centurides sentinelas
do Oiapoque ao Chui.
CACASO, Lero-lero. Rio de Janeiro: 7 Letras; S0 Paulo: Cosac & Naify,
2002.

Fonte: ENEM/2009.

! Escola X = Maior pontuag&o no ENEM.
2 Trechos transcritos da prova utilizada pela Escola X.
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A referida questédo traz o seguinte enunciado: “O titulo do poema explora a
expressividade de termos que representam o conflito do momento histérico vivido
pelo poeta na década de 1970. Nesse contexto, é correto afirmar que, apos a

pergunta, sdo possiveis respostas como as que demonstra o Quadro 2:

Quadro 02 — Fragmento Questao 126 ENEM

(A) o poeta utiliza uma série de metaforas zooldgicas com significado

impreciso.

(B) “morcegos”, “cabras” e “hienas” metaforizam as vitimas do regime militar
vigente.

(C) o “porco”, animal dificil de domesticar, representa os movimentos de
resisténcia.

(D) o poeta caracteriza 0 momento de opressdo através de alegorias de
forte poder de impacto. E “centurides” e “sentinelas” simbolizam os
agentes que garantem a paz social experimentada.

Fonte: ENEM/2009.
Observe-se que o autor da questdo demonstra um didlogo com subsidio para

se chegar a uma resposta de acordo com o contexto, pois traz uma reflexao,
estabelecendo relacdes entre o texto literario e uma abordagem histérica para o
leitor, ja que situa aspecto do contexto histérico da ditadura militar, quando o poeta
caracteriza 0 momento de opressao através de alegorias de impacto.

Voltando a Escola X pesquisada, destaca-se o exemplo usado na prova
analisada, apresentada no Quadro 3:

Quadro 3- Fragmento de Prova Questdo 2 — Escola X

2- “Preencha os parénteses da segunda coluna de acordo com o resultado
da andlise dos termos destacados na primeira”.

a) Mais campanhas sobre a Aids serao feitas pelo governo
b) Seu olhar estava cheio de ternura.

c) Os testes de DNA constituem um valioso recurso.

d) O inquilino optou pela renovacgédo do contrato.

() complemento nominal
() objeto indireto

() objeto direto

() agente da passiva”

Fonte: Escola X, 2012.
A estrutura de elaboracdo das questbes nao é alterada, haja vista o terceiro

exemplo apresentado, a seguir, no Quadro 4:
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Quadro 4- Fragmento de Prova Questdo 2 — Escola X

“Ele gostava de vinhos bons”. O termo destacado é:
a) objeto indireto

b) predicativo do sujeito

c) agente da passiva

d) sujeito”.

Fonte: Escola X, 2012.

Observa-se que a avaliacdo utilizada pela Escola X € direcionada para um
conjunto de regras que devem ser seguidas, uma vez que 0 enunciado das
atividades ndo traz argumentos capazes de gerar interacdo entre o leitor e o texto.
Porém, é no enunciado que as informacdes garantem reconstrucdo de sentido, ja
gue esse traz indicagbes de quem o escreve.

Assim, compreender um enunciado é usar saberes existentes, raciocinando
para criar hipéteses e ndo apenas se referir a uma gramética e a um dicionéario. Ao
comparar as questfes anteriores com aquelas propostas pelo ENEM, fica evidente,
neste exame, que nesse momento se prioriza a interpretagdo textual critica, em
guestdes sociais contextualizadas com o cotidiano da populacédo e com o uso de
géneros distintos, como poema e tirinha, excluindo questdes com foco estritamente
gramatical, ou seja, ndo € “cobrado” diretamente o uso de fungdes sintaticas ou a
identificacdo de natureza morfoldgica, mas se da énfase na relacdo do aluno com o
texto, 0o que exige mais conhecimento sobre o tema abordado do que o
reconhecimento da graméatica normativa.

O texto O senhor, do autor Rubem Braga, faz parte da questdo 98 do ENEM,
e diz respeito a habilidade de relacionar as variedades linguisticas a situacdes
especificas de uso social, que se encontra na competéncia de usar a Lingua
Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da proépria identidade, como se pode observar no Quadro
5. O enunciado apresentado faz referéncia a um pronome de tratamento, mas partiu
de um contexto real para saber qual trecho descreve a violacdo de um principio,

obtendo como resposta a letra “A”.

ScientiaTec: Revista de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do IFRS, v.5, n.1, p: 51--81, Janeiro/Junho 2018.



O ensino de lingua portuguesa em turmas do 3° ano do ensino médio: uma analise a partir da prova de “linguagens, 66
cédigos e suas tecnologias” do ENEM

Quadro 05 - Fragmento Questao 98 ENEM

O senhor

Carta a uma jovem que, estando em uma roda em que dava aos presentes o
tratamento de vocé, se dirigiu ao autor chamando-o “o senhor”:
Senhora:
Aquele a quem chamastes senhor aqui estd, de peito magoado e cara triste, para
vos dizer que senhor ele nédo é, de nada, nem de ninguém.
Bem o sabeis, por certo, que a Unica nobreza do plebeu estd em ndo querer
esconder sua condicdo, e esta nobreza tenho eu. Assim, se entre tantos senhores
ricos e nobres a quem chamaveis vocé escolhestes a mim para tratar de senhor, é
bem de ver que sé poderieis ter encontrado essa senhoria nas rugas de minha
testa e na prata de meus cabelos. Senhor de muitos anos, eis ai; o territério onde
eu mando é no pais do tempo que foi. Essa palavra “senhor”, no meio de uma
frase, ergueu entre n6s um muro frio e triste.
Vi o muro e calei: ndo é de muito, eu juro, que me acontece essa tristeza; mas
também nédo era a vez primeira.

BRAGA, R. A borboleta amarela. Rio de Janeiro: Record,

1991

A escolha do tratamento que se queira atribuir a alguém

geralmente considera as situagfes especificas de uso social. A

violacdo desse principio causou um mal-estar no autor da carta.

O trecho que descreve essa violacdo é:

(A) “Essa palavra ‘senhor’, no meio de uma frase, ergueu entre
nés um muro frio e triste”.

[.]

Fonte: ENEM/2009.
Assim, percebe-se que o0 enunciado ndo descartou o uso da gramatica, porém

sua utilizacdo foi como subsidio para entender determinado contexto. Observa-se
gue nao esta sendo solicitada uma visdo da gramatica normativa, mas se faz uso
dela como suporte para compreensao da palavra dentro de um texto/contexto. Pois,
a ‘violagao’ do principio em questdo — de que o tratamento que se da as pessoas
deve levar em conta a situagdo social — ocorreu porque a interlocutora, com sua
forma cerimoniosa de tratamento, excluiu o autor do grupo de homens a que ela se
dirigia de maneira informal e, portanto, mais calorosa e alegre.

Nesse contexto, a aprendizagem e o0 processo de desenvolvimento do
pensamento se originam pela interagdo social, ocorrendo a troca de ideias e a
cooperacdo mutua, fundamentais para a execucdo das atividades trabalhadas em
sala de aula. Assim, o aluno constréi conhecimento e desenvolve habilidades que
geram uma melhor aprendizagem e usufruto do exercicio da cidadania.

Ainda sobre a questéo arrolada como comparacao, tem-se, na prova utilizada

pela Escola X, apresentada no Quadro 6, o seguinte item:
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Quadro 6 - Fragmento de Prova Questao 6 — Escola X

6- Complete os verbos transitivos diretos com o pronome obliquo o
e o0s verbos transitivos indiretos com o pronome obliquo Ihe:

Prendeu- na jaula.
Peco- desculpas.
Conheco- muito bem.
Devolva- o dinheiro.

Fonte: Escola X, 2012.

Nessas amostras, percebe-se que é esperado que o aluno preencha os
espacos em branco com o pronome adequado; ndo ha uma contextualizacdo que
traga significado para o discente, pois ndo o conduz a uma aprendizagem que
refletira em melhoria na leitura e na escrita. O aprendiz, ao ser instruido a partir de
uma gramatica descontextualizada, ndo vivencia momentos de trocas dialéticas
reais, fato este que nao prepara o aluno para enfrentar as situacdes reais e atuais de
mudancas, que exigem constantes adequacdes no cotidiano. Para exemplificar o
dito, é possivel apontar a questdo 102 do ENEM, que traz no titulo do texto “O

sedutor médio”, apresentada no Quadro 7, a saber:

Quadro 7 — Fragmento Questdo 102 ENEM

O sedutor médio
Vamos juntar
Nossas rendas e
expectativas de vida
querida,
0 que me dizes?
Ter 2, 3 filhos
e ser meio felizes?
VERISSIMO, L. F. Poesia numa hora dessas?! Rio de Janeiro: Objetiva,
2002

Fonte: ENEM/2009.
Intencionalmente, a questao ‘solicita’ do leitor habilidades ndo somente de

uso gramatical a partir da escolha, dentre os vocabulos, de um adjetivo (médio) e, no
verso final, de um advérbio (meio), mas também requer o reconhecimento das
posicdes criticas do eu poético que ironiza valores sociais, pois questiona, a partir do
texto, com o seguinte enunciado: “No poema O sedutor médio, é possivel
reconhecer a presencga de posigdes criticas”. Essa questdo lida com as sequéncias
discursivas e 0s géneros textuais nos sistemas de comunicacdo e informacéo,
dando destaque a competéncia que envolve o0 modo de organizacdo da composicao
textual, atividades de producgéo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes
esferas sociais publicas e privadas, conforme descrito na Matriz de referéncia do
ENEM.
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A referida habilidade, que da énfase a criticidade no que envolve linguagem,
comunicacéo e informacao, parece ter surgido para mostrar que na compreensao de
um texto h& construcdo de significados pelos leitores, pois, segundo Wittrock (1986
apud MANGUEL, 1997), quando se realiza o processo de leitura, ha construcdo de
significados, retomando palavras j& existentes em contextos diferentes, e, com isso,
o leitor recorda, compara, amplia a quantidade de informacdes, dentre outros meios
capazes de atribuir significados, fatos estes que geram compreenséao no ato de ler.

Uma das questdes aplicadas pela Escola Y3 tratou do poema Cancdo do
Exilio, de Gongalves Dias, da seguinte forma: Questao: 1. “Os versos retratam:

”

E na questdo 2. “Os dois elementos centrais da cancgao

séo: ”. Como se Vvé, tém-se dois enunciados “vazios”, ou seja, sem

contexto e sem argumentos que levem o aluno a reflexao.

O professor, nessas questdes, ndo argumentou a partir do contexto da época
em que o texto foi produzido. Por isso, a forma como a escola questionou tal assunto
na prova nao tem sentido no contexto atual. Essa ndo é a postura ideal, porque é
necessario dar significado aos contetdos ministrados, fazendo com que os alunos
interpretem e vejam aplicabilidade desses conteudos em seu cotidiano.

Os alunos vivenciam momentos constantes de interacdo comunicativa, seja
oralmente ou por escrito, e 0 que a escola precisa fazer é formalizar essa vivéncia
por meio dos contetdos didaticos, como a gramatica contextualizada, por exemplo,
fato visualizado na prova do ENEM, nos pressupostos da area Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, cuja concepcdo adotada € de que a linguagem é subsidiada
pela memoaria e histdria, sendo sempre renovada por ser um produto da acao
humana, ou seja, indo além de uma mera decodificagcdo, uma vez que seus

guestionamentos giram em torno de uma compreensao textual.

6. ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DOCENTES E
DISCENTES DO 3° ANO DO EM

A pesquisa foi realizada em duas escolas estaduais de Boa Vista em
Roraima, com docentes de Lingua Portuguesa dos 3° Anos do Ensino Médio, de

cada escola. Participaram da pesquisa um total de 48 alunos, distribuidos

3 Escola Y = menor pontuacdo no Enem.
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igualmente nas duas unidades de ensino em questdo. O objetivo da aplicagcdo dos
guestionarios aos professores e aos alunos era saber como ocorre 0 ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa, da perspectiva de cada qual, enfatizando a
concepcao da escola, estratégias de leitura, producao textual, dentre outros fatores
que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.

Os professores séo licenciados em Letras, com experiéncia no Ensino Médio,
pois ja lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa em torno de 8 a 10 anos.
Declararam gque a concepc¢édo de ensino adotada pela escola € a interacionista; a
contextualizacdo na aula da referida disciplina € um meio para aproximar a realidade
do aluno ao ensino sistematizado; e reconhecem a importancia da diversidade
textual em sala de aula.

De acordo com as docentes, para sanar as dificuldades encontradas pelos
alunos, sao utilizadas copias e livros para leitura em casa, em sala de aula e como
suporte para discussdo. O texto € percebido como um recurso utlizado para
subsidiar a resolucéo de atividades e debates. Para tanto, as leituras ocorrem de
forma individual, silenciosa e também coletiva.

Entretanto, apesar da declaracdo do discurso interacionista, a forma como as
professoras trabalham o texto em sala de aula ndo envolve situacdo real que faca
parte do cotidiano do estudante, tampouco possibilita interacdo entre os sujeitos. Ao
contrario, o que se viu, segundo os alunos, foram aulas voltadas para o0 uso
exclusivo da gramatica normativa e para o ensino descontextualizado, pois, dando
énfase a atividade em que o individuo realiza agcdes com a intencao de responder a

um fim social, buscou-se averiguar:

Grafico 1 — Como o texto é trabalhado em sala de aula?
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0O Escola X 20 23 10 3 2
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2012) - Escola X; Escola Y (2012).
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Ambas as escolas priorizam a leitura coletiva, mas o destaque dado ao texto
€ apenas como um artefato que serve de suporte para resolver atividades
gramaticais, visto que, de acordo com as respostas do grupo entrevistado, poucos
relataram que o texto € subsidio para envolver a oralidade e, menos ainda, para
resolver atividades subjetivas.

Apesar de as professoras utilizarem textos, ndo os adotam como objeto de
estudo, tendo em vista que ndo modificam as estratégias de leitura e de producédo de
modo a possibilitar a desconstrucdo e construcdo dos géneros de maneira a
desenvolver diferentes atividades que evidenciam a funcionalidade linguistica, ou
seja, ndo utiizam a gramatica de forma contextualizada e significativa para o
alunado.

Ademais, para ensinar gramatica em sala de aula de modo a compreender
sentidos e constru¢des discursivas, o professor precisa utilizar diversos géneros
textuais, em aulas contextualizadas. Caso contrdrio, corre o risco de o conteddo néo
manifestar uso pratico nem sentido para o aluno. O ensino descontextualizado de

Lingua Portuguesa contraria as orientacées dos PCNs, pois a:

[...] gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se
emblemética de um contetdo estritamente escolar, do tipo que sé
serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica
pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de
nomenclatura. (BRASIL, 1998, p. 31)

Para que o ensino ndo ocorra de forma descontextualizada, as professoras
relataram que as aulas sdo contempladas com uma diversidade textual, pois séo
utilizados cronicas, musicas, biografias, textos literarios, jornalisticos, publicitarios, e
os textos que compdem os livros didaticos. No entanto, essa realidade nao é
confirmada pelos alunos, como observado no grafico 2, a seguir:

Grafico 2 — Quais sdo os géneros utilizados em sala de aula?
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2012) - Escola X; Escola Y (2012).
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De acordo com os alunos, ndo ha diversidade de géneros trabalhados em
sala. Conforme demonstrado no gréfico, a prioridade incide no uso de trés géneros:
cronica, poema e contos. Dessa forma, o alunado n&o desenvolve significativamente
as habilidades e competéncias necessarias para uma leitura autbnoma, ja que
conhecer os géneros textuais, ou pelo menos 0s que mais circulam na sociedade, é
primordial para que o individuo compreenda a funcéo social da escrita. De acordo
com Bakhtin (2003):

[...] o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados [orais e
escritos] concretos e Unicos [...]. Esses enunciados refletem as
condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 [...] pela selecéo dos recursos lexicais, fraseoldgicas e gramaticais
da lingua, mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
[...] cada enunciado particular € individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN,
2003, p. 261-262)

Assim, os alunos que trabalham com os géneros e aprendem a reconhecé-los
preparam-se para uma leitura produtiva, pois se instrumentalizam de estratégias
especificas, ou seja, sabem o que esperar, por exemplo, da noticia, do conto, do
poema, de uma receita, dentre outros géneros que fazem parte do cotidiano dos
discentes. Isso porgue o leitor antecipa, infere e, consequentemente, compreende o
gue decodifica, fato este que facilita o processo de aprendizagem na disciplina de
Lingua Portuguesa ou em qualquer outra, uma vez que a leitura € um meio de
apreensao de informacdes diversas.

Trabalhar as caracteristicas dos géneros textuais em sala de aula aumenta as
chances de os alunos serem capazes de cultivar o interesse e o habito pela leitura,
gerando autonomia nesses processos e melhor preparo na producéo de seu préprio
texto. Os PCNs (1998), sobre a selecédo e a reflexdo critica de textos em sala de

aula, afirmam que:

[...] os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio
de formas de pensamentos mais elaboradas e abstratas, bem como
a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais
vitais para a plena participagcdo numa sociedade letrada. (BRASIL,
1998, p. 24)
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Assim, os textos selecionados s&o aqueles que incentivam os alunos a uma
reflexdo critica, a pensar sobre o conteudo. Ademais, devem formam cidadaos que
possuam capacidade de articulacdo em uma sociedade letrada; tém de prepara-los
para a vida.

Ao buscar conhecer o interesse dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa,
obteve-se como resposta que nao apreciam a hora da leitura, com destaque para a
Escola Y. Dos vinte e quatro discentes, apenas dez gostam dessa atividade,
enquanto na Escola X, também com a mesma quantidade de alunos, quinze
apreciam essa ocasiao.

Em uma analise geral, ndo ha muito interesse em atividades que priorizem a
leitura, nem a oralidade e, menos ainda, a producdo textual. Ou seja, 0s
participantes ndo perceberam a importancia da fala em sala de aula. As autoras
Fléres, Rolla e Silva (2001, p. 29) afirmam que h& necessidade de se criar contextos
que permitem vivéncias realistas, ja que a “[...] aprendizagem de procedimentos da
fala e de escuta eficazes deve ser vivenciada na escola, caso contrario os alunos
nao poderdo tornar-se usuarios competentes da lingua oral’. E mais, das formas de
uso nas diferentes situacdes de interacdo social — as escritas também estdo nesse
leque.

Tanto a escrita quanto a oralidade tém essencial importancia na vida de
todos. Essas habilidades interligam-se, tendo como objetivo a melhor comunicagéo
do individuo. Dessa forma, o trabalho do profissional da educacdo € mediar, 0 que
confere um dominio muito grande de contetdo. Além disso, claro que o aprendiz tem
de estar disposto e preparado para relacionar sua fala com o tema abordado. E no
momento do dialogo e da reflexdo que os alunos tomam consciéncia de sua
atividade cognitiva, dos procedimentos de investigagdo que utilizaram para
aprender, ampliando seus saberes, ou seja, sua representacdo e comunicacédo de
conhecimentos ou experiéncias.

Ainda de acordo com o gosto dos alunos, nas aulas ha desinteresse por
atividades como seminario e visita a biblioteca. Isso requer ousadia e criatividade
por parte do educador, ja que as estratégias sdo meios que geram aprendizagem.
Ressalta-se que sé o uso de novas metodologias ndo garante uma boa aula, mas é
necessario que se pense no interesse do aluno para com o contetdo ou tema.

No que tange a producdo textual em sala de aula, as docentes e os 48

alunos, sendo 18 da escola Y e 16 da escola X, relataram que produzir texto escrito
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€ uma tarefa complexa, pois, segundo as professoras, os discentes ndo possuem
conhecimento acerca do assunto; desconhecem a gramatica; sdo desinteressados;
falta-lhes leitura, por isso ndo apresentam motivacdo e bom desempenho nas
producdes textuais. Afirmam ainda que oferecem, em suas aulas, momentos com
atividades criativas, com distintos géneros e recursos como video, computador,
data-show, livro didatico e literario, internet, jornal, dicionario, mesmo assim, nao
alcancam o objetivo de fazer o aluno produzir um texto coeso e coerente.

No entanto, ha contradicGes, pois, de acordo com as proprias docentes e
discentes, as producdes sao solicitadas sem uma abordagem prévia acerca do tema
em sala de aula, ja que levam em consideracao distintas tematicas da atualidade; o
tipo de texto exigido é sempre dissertativo, sem definicdo de um género especifico
ou até mesmo de suas caracteristicas; e quando os discentes entregam suas
producdes, o texto é apenas corrigido gramaticalmente e ndo serve de base para
aulas posteriores, tampouco para aperfeicoamento das produgdes escritas futuras.

Destaca-se que, para a construcdao de um texto, o ENEM direciona cinco
competéncias especificas para tal fim: 1. Demonstrar dominio da norma padréo da
lingua escrita; 2. Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo; 3. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinibes e argumentos em defesa de um ponto de vista; 4.
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios a construcdo da
argumentacao; 5. Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Assim, h4 a necessidade, por parte do educador, de um planejamento prévio
para solicitar uma producdo textual, pois mesmo sem conhecimento acerca do
processo de ensino, 0s alunos evidenciaram, no questionario aplicado a eles, fatores
gue confirmam essa necessidade, como visualizado no grafico 3.

Deve-se comentar ainda: conforme se observa, os alunos das duas escolas
apresentam muita semelhanca no tipo de dificuldade. Isso converge para uma
conclusdo: a de que o ensino da Lingua Portuguesa, da forma que esta sendo
realizado nas duas escolas, ndo contribui para desenvolver a competéncia
discursiva do aluno, nem o torna usuario competente quanto as regras gramaticais
em suas producdes escritas, haja vista, na pratica, os aprendizes nado terem contato

com uma diversidade textual. Isso posto, deduz-se que, mediante essas
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dificuldades, ndo se produzem textos para fins de aperfeicoamento conceitual e

linguistico.

Grafico 3 - Quais as maiores dificuldades encontradas na producao de textos?
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2012) - Escola X; Escola Y (2012).

De acordo com uma pesquisa realizada com 50 professores de portugués, no

ano de 2005, pelo professor Antonio Carlos Xavier, da Universidade Federal de

Pernambuco - UFPE, descobriu-se que a falta de pratica levou muitos docentes:

[...] a perder a habilidade de escrever. Grande parte dos nossos
universitarios sai dos cursos de letras e pedagogia sem dominar
aquilo que lecionam e essa falha se perpetua em toda a sua vida
profissional. A consequéncia € o excesso de aulas de gramética e os
escassos momentos para a producdo de texto. Quando solicitada,
faz-se de forma inadequada, instruindo o aluno a escrever sobre um
tema as vezes desconhecido para ele. A escrita ndo é precedida por
uma discussdo oral sobre o tema nem pela leitura de textos que o
abordem. E preciso subsidiar o aluno de informag&o para que possa
construir um texto com um minimo de qualidade, pertinéncia e
relevancia. (NATALI; QUINTILIANO; MOLINA, 2009)

Pelo que se percebe, os contextos das salas de aula em questdo ndo fogem a

essa realidade, a exemplo do que se observou no gréafico, pois a producéo textual

ainda néo é vista como uma atividade fundamental para o ensino da lingua, ou seja,

como estudo e/ou aperfeicoamento dos aspectos gramaticais da lingua em uso nas

mais diversas situacdes de interacao.
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Nesse sentido, cabe o questionamento: a que ou a quem serve a forma de
ensino que tem se perpetuado nas escolas? Professores e alunos necessitam ter
consciéncia de seus papéis e de como a escola pode contribuir para a formacéo de
um cidad&o autdbnomo. A forma como é conduzido o ensino, em particular, como sao

trabalhados os conteudos linguisticos, dizem muito sobre isso. Entende-se que:

As categorias propostas para ensinar a produzir textos permitem que,
de diferentes maneiras, os alunos possam construir os padrdes da
escrita, apropriando-se das estruturas composicionais, do universo
temético e estilistico dos autores que transcrevem, reproduzem,
imitam. E por meio da escrita do outro que, durante as praticas de
producdo, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas preferéncias,
tornando suas as palavras do outro. (BRASIL, 1998, p. 77)

E fundamental que o professor evidencie o papel do ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas. Por isso, resolveu-se verificar se os alunos sabiam da
utilidade do ensino dessa disciplina, no que diz respeito a comunicacao, seja ela oral
ou escrita.

Assim, no que tange ao reconhecimento da disciplina de Lingua Portuguesa,
enquanto meio de a escola gerenciar 0 processo comunicativo oral e escrito do
individuo, entende-se que é satisfatorio, pois os 48 discentes evidenciaram que a
disciplina contribui para melhorar a comunicacdo escrita e oral, mesmo que néao
consigam fazer uso das regras quando escrevem e, as vezes, quando falam. Avalia-
se que essa percepcao dos alunos se dé pelo fato do uso descontextualizado da
gramatica.

Sobre a necessidade de um ensino significativo, Leal (1997) explica que o
tripé ensino, estudo e aprendizagem deve agir em favor da interacéo do individuo na
sociedade. Para tanto, o docente deve subsidiar meios para que o aluno entenda a
lingua como um fendmeno em transformacdo. E mais: seja capaz de usar 0s
conhecimentos aprendidos na escola para edificar suas produ¢des comunicativas.

Para apresentar a lingua como viva, primeiro o professor deve estar ciente da
evolucao dela, das teorias que a respaldam como fenédmeno social dinamico. Assim,
ele podera fornecer meios para que os alunos possam refletir sobre as modalidades
oral e escrita. Ademais, poderdo se engajar nos recursos utilizados em diferentes
situacOes de fala, despertando o interesse para a leitura, interpretagéao, producao de
textos e para o uso das variacdes linguisticas em distintas situacfes comunicativas,
fazendo as adequacgBes necessarias em suas atuacdes discursivas do cotidiano.
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O docente de Lingua Portuguesa na atualidade precisa ter nogao clara e sem
preconceitos da lingua. Nesse sentindo, a “[...] ideia de linguas ‘faceis’, ‘dificeis’,
‘simples’ e ‘complexas’ deve ser abolida. [...] porque as linguas apresentam
diferencgas entre si, mas ndao em complexidade” (LEAL, 1997, p. 22).

Para que haja compreensédo acerca do conhecimento dos alunos sobre o
ENEM, procurou-se verificar como os discentes percebem a referida prova. Assim,
obteve-se que o0s quarenta e oito discentes dizem que ouviram falar acerca do
ENEM. Desses, cinco deduzem que o Exame serve para concluir o Ensino Médio, e
dois dizem que serve para avaliar somente os alunos roraimenses. Mas,
independentemente do que sabem sobre o Exame, os discentes das duas escolas
pretendem realiza-lo.

Com relacdo ao Exame Nacional de Ensino Médio na area que abrange
Lingua Portuguesa, os dois professores entrevistados expuseram gue conhecem
algumas das competéncias e habilidades, mas ndo as levam em consideracdo em
suas aulas. Fato que, de certa forma, € comprovado se considerar 0S poucos
géneros trabalhados, o uso dos textos nas atividades, sem um direcionamento
aprofundado, as producées sem uma prévia da tematica, a ocorréncia de que 0s
alunos ndo fazem conexdo entre o ensino e o contexto diario. Tudo indica
disparidade, pois, segundo os docentes, eles acreditam que trabalham de acordo
com a demanda social.

Com isso, pode haver duas situagdes: as professoras, de forma inconsciente,
trabalham com metodologias semelhantes & abordagem do ENEM, no sentido de
gue elas fazem o que acham ser uma proposta nos parametros da prova nacional,
ou existir, mesmo, uma disparidade entre o que foi declarado e a pratica, pois, na
teoria, as duas docentes expdem que trabalham conforme a demanda atual, a que
exige um ensino contextualizado, tendo como unidade basica o texto, porém a
realidade pratica abrange outra situacdo, ou seja, um ensino baseado no uso da
gramética normativa e sem a variedade de géneros necessaria.

Com base nas respostas dos discentes e nas comparacdes entre as provas,
percebe-se que recursos, estratégias, tipo de ensino, estrutura fisica de
possibilidades da escola sdo os mesmos, o que nao justifica a diferenca no resultado
do ENEM. Isso indica que outros fatores podem ser responsaveis por essa
diferenca, mas somente uma investigacao especifica podera apontar se a realidade

politica, socioeconémica e/ou cultural € determinante para tal.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos por meio de leituras, analise comparativa
das provas e aplicacdo de questionarios a alunos e professores, pode-se perceber
gue o discurso dos docentes ndo corresponde a realidade pratica, quanto a
concepcao de lingua, uso dos géneros textuais, atividades de leitura e producéo
textual, no ambito do contexto das escolas investigadas.

Os dados revelaram que as professoras pesquisadas, na pratica, estdo
bastante apegadas as regras e nomenclaturas gramaticais tradicionais. Em sala de
aula, o texto é utilizado como meio de responder a exercicios, realizar algumas
discussfes superficiais e obter simples leitura; a gramatica ndo é usada dentro de
um contexto real, mas, sim, para responder a exercicios de fixacdo, apresentando
como prioridade o dominio de categorias gramaticais e analise sintatica.

Assim, as estratégias e avaliacdes a priori demonstram uma leitura que néo
prioriza inferéncias e intertextualidade, com uso de poucos géneros textuais, mesmo
com a utilizacdo de leituras silenciosa e coletiva; ndo ha evidéncia constante de
comparacdo nem andlise com foco na fala, escuta, leitura e escrita, menos ainda a
partir do contexto vivenciado pelo aluno.

Dessa forma, quando o discente se depara com avaliacdo nacional — como é
o caso do ENEM, que exige habilidades voltadas para leitura reflexiva e que envolve
uma gramatica contextualizada, além de apresentar temas abordados que sé&o
proximos da realidade dos alunos —, esses ficam confusos e ndo logram éxito.

Nesse contexto, os discentes ndo conseguem lidar com os subsidios para
alcancar as repostas dos enunciados, muitas vezes ndo compreendem o proprio
comando das questbes, porque, na verdade, precisam compreender e usar um
registro da lingua adequado as mais diversas situagfes de comunicacdo das quais
participa como produtor, ouvinte ou leitor e o conhecimento escolar os orientou a
uma perspectiva apenas de gramatica estrutural, tradicional.

Apesar do resultado do ENEM apontar grande diferenca de notas,
relativamente as duas escolas pesquisadas, o que se percebeu é que o ensino, 0
perfil do professor e as condi¢cdes das escolas sdo semelhantes, ndo se justificando
o resultado diferente apresentado pelo exame nacional, sugerindo assim que outros

fatores, como aspecto socioecondbmico e familiar podem ser decisivos no
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desempenho dos alunos. Sublinha-se, porém, a necessidade de um trabalho

especifico, focado nessa questao para que se possa ou nao fazer essa afirmacao.
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