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Resumo

Este artigo objetiva analisar os resultados da Avaliagdo Nacional
da Alfabetizagcdo (ANA) de Matematica e suas possiveis relagdes
com o curriculo dos anos iniciais e a formagédo dos professores
alfabetizadores, realizada no Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa (PNAIC) no municipio de lvaipora, Parana. Trata-
se de um estudo descritivo com base documental a partir do
curriculo de Matematica dos Parédmetros Curriculares Nacionais,
das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, da Matriz
de Referéncia de Matematica da ANA, da formagdo de
Matematica do PNAIC e dos resultados dos indices alcangados
na ANA no ambito municipal, estadual e federal. Buscou-se, em
Sacristan (1998, 2000), a compreensdo dos processos de
desenvolvimento curricular com base nos niveis de objetivagao
curricular: curriculo prescrito, apresentado aos professores, em
acgéo, realizado e avaliado. Os resultados analisados apresentam
oscilagdes nos indices alcangados em ambito municipal, mas com
melhores resultados em comparagdo aos niveis estadual e
federal, indicando que ha indicios de que a formagdo em
Matematica realizada pelos professores municipais no PNAIC
pode ter contribuido sobremaneira para a qualificagdo das
praticas docentes e da aprendizagem dos estudantes.
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Abstract

This article aims to analyze the results of the National Literacy
Assessment (ANA) of Mathematics and its possible relations with
the curriculum of the early years and the training of literacy
teachers held in the National Pact for Literacy in the Right Age
(PNAIC), in the municipality of Ivaipora, state of Parana, Brazil. It
is a descriptive study based on documents concerning the
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Mathematics curriculum of the National Curriculum Guidelines, the
Curriculum Guidelines for Elementary Education, ANA’s
Mathematics Reference Matrix, PNAIC’s Mathematics training and
the results of the achieved indexes at ANA at the municipal, state
and federal levels. In Sacristan (1998, 2000), we sought to
understand the curriculum development processes based on the
levels of curricular objectification: prescribed curriculum,
presented to teachers, in action, carried out and evaluated. The
results analyzed show fluctuations in the rates achieved at the
municipal level, but better results compared to the state and
federal levels, indicating evidence that the training in Mathematics
carried out by the municipal teachers at PNAIC may have
contributed greatly to the qualification of teaching practices and
student learning.
1. Introducgao

O presente trabalho localiza-se no campo de estudo da Avaliacdo em Larga Escala que
busca possibilidades na relacédo entre avaliagao, formagcao de professores e politicas curriculares
em Matematica (GODOY, 2016, PIRES, 2014, BONAMINO; SOUSA, 2012, PIRES, 2004). De
modo mais especifico, o interesse emerge da busca por compreensdes relacionais entre os
resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), a formagao dos professores
alfabetizadores realizada no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e o
curriculo para o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O ato de avaliar esta presente na vida de qualquer pessoa, desde a avaliacdo de
atividades diarias simples até as mais complexas. Atualmente, vive-se constantemente avaliando
e sendo avaliado. Na escola ou espaco escolar, isso ndo é diferente. Na maioria das vezes, o ato
de avaliar possibilita analises da realidade e subsidiam a tomada de decisbes importantes por
todos aqueles que estdo envolvidos no processo educacional. Por esse motivo, Sacristan (2000)
caracteriza a avaliagdo como uma pratica veiculada a qualquer nivel de ensino, seja na Educacao
Basica ou Educacdo Superior, o que impossibilita que sujeitos envolvidos se eximam desse
processo.

Avaliar os niveis de desempenho dos alunos das escolas publicas vem sendo algo rotineiro
no Brasil pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb)'. Essa modalidade de avaliagao
em larga escala tem fungéo diferente da realizada pelo professor em sala de aula, que é de
acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos. “A ‘avaliacdo em larga escala’ caracteriza-
se como um procedimento mais amplo, que pode envolver um processo de avaliagdo de uma rede
de ensino, por exemplo, com todas as escolas que fazem parte dela” (KAILER; PRESANIUK;
BARBOSA, 2020, p. 113).

Os resultados das avaliagdes em larga escala fornecem informacdes sobre os sistemas

educacionais e as escolas quanto ao desempenho de alunos, a atuagao docente e as condigdes

1O Saeb é um sistema de avaliagdo externa em larga escala, composto por um conjunto de instrumentos,
realizado periodicamente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) desde os anos de 1990, o qual sofreu varias reformulagdes. Em 2019, o Saeb foi reestruturado pela
Portaria N° 366, de 29 de abril de 2019 (BRASIL, 2019).
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de trabalho das instituicbes escolares. A utilizagdo dos resultados das avaliagdes em larga escala
e as acgbes que dela decorrem podem atuar como dispositivos de controle e de regulagdo, com
énfase na performatividade (HYPOLITO; LEITE, 2012), mas também podem ter efeitos formativos
para rever e orientar os rumos de politicas, programas e de projetos em andamento, em especial
do curriculo escolar.

O PNAIC, criado em 2012, com o propésito de aprimoramento da qualidade dos processos
de ensino e de aprendizagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, a melhoria de
todos os componentes que intervém no curriculo, previu, em suas agdes, além da formacao de
professores alfabetizadores, a avaliacdo do desempenho de alunos concluintes do Ciclo de
Alfabetizagdo — a ANAZ2. Ela foi instituida em 2013, a fim de averiguar se a garantia dos direitos de
aprendizagem proposta pelo Programa estava sendo alcangcada. Nesse contexto, mais uma
avaliagdo em larga escala foi inserida no Saeb a época, voltada para o ciclo da alfabetizagao.

A relagéo do curriculo com a avaliagdo e o ensino e a aprendizagem exige reflexdo e agao
constante sobre a atuagdo dos docentes nas escolas. Além disso, obrigatoriamente também se
associa a formagao dos professores, uma vez que eles adquirem conhecimentos e estratégias por
meio de sua participagdo no processo de desenvolvimento do curriculo. E preciso considerar,
portanto, que a formacao de professores e a melhoria da qualidade da escola e do curriculo sao
processos indissociaveis, que precisam andar juntos, pois o professor é o agente mais proximo do
curriculo.

Considerando o exposto, este artigo propde-se a analisar as possiveis relagbes entre o
curriculo para o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a formagao dos
professores realizada no PNAIC e os resultados da ANA, em 2013, 2014 e 2016, no municipio de
Ivaipora, localizado no estado do Parana (PR).

O artigo esta organizado em quatro secobes, além desta introducdo e das consideracoes
finais. A segunda secdo traz uma breve discussao sobre os processos de desenvolvimento
curricular com base nos niveis de objetivacado curricular proposto por Sacristan (1998, 2000). A
proposicdo da ANA em Matematica, a partir do PNAIC, é apresentada na terceira secdo. Na
quarta secdo, € exposta a opcdo metodoldgica para esta pesquisa. Ja a quinta sec¢do trata da
analise dos resultados de Matematica da ANA do municipio de lvaipora e as possiveis relagdes
com a formacgao dos Professores no PNAIC e com o curriculo em Matematica para o Ciclo de

Alfabetizacéao.

2 A ANA foi instituida em 2013 e realizada em 2013, 2014 e 2016. Neste artigo nos propusemos a analisar
os resultados somente dessas edigdes da avaliagdo em larga escala realizadas no contexto brasileiro pelo
SAEB devido a relagédo que foi estabelecida com o PNAIC, e porque ndo ocorreram novas edigdes.
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2. Processos de desenvolvimento curricular: do curriculo prescrito ao curriculo
avaliado

Ao pensar-se, atualmente, sobre as discussdes que permeiam o termo “curriculo”, é
necessario abordar alguns conceitos para melhor compreendé-lo. A origem da palavra “curriculo”
vem do latim “currere”, que significa rota, caminho (LOPES; MACEDO, 2011). Embora os
individuos sejam detentores dessa perspectiva, em um primeiro momento, ela os coloca em um
agenciamento linear de agao, um roteiro mais enrijecido para os conhecimentos.

No ambito educacional, e talvez a denominacdo mais comum nas escolas, o termo
“curriculo” esta associado a ‘[...] regulacdo do conteudo da aprendizagem e ensino na
escolarizacdo moderna, uma construgdo Util para organizar aquilo do qual deve se ocupar a
escolarizagdo e aquilo que devera ser aprendido” (SACRISTAN, 2013, p. 19). Nesse sentido, o
curriculo emerge como possibilidade de ordenamento escolar de saberes considerados validos
socialmente e pertinentes para a formagao do sujeito aprendente.

Embora essencial, o curriculo ndo pode ser pensado e reduzido a organizagdo de
conteudos que devem ser ensinados. Nos debates sobre a tematica, entram em acéo diversos
elementos, tais como: processo de sele¢cédo de saberes — locais ou globais, eruditos ou populares;
as modificagdes histéricas do conhecimento produzido socialmente; o contexto social no qual os
envolvidos no processo educativo se inserem; e as relacbes e os anseios para formacado do
sujeito na sociedade (MOREIRA, 1995, MOREIRA; SILVA, 1997).

Nesse sentido, Sacristan (1999, p. 61) ressalta que “[...] o curriculo é a ligagdo entre a
cultura e a sociedade exterior a escola e a educagao; entre o conhecimento e cultura herdados e a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢coes e aspiragdes) e a pratica possivel”.
Desse modo, além de pedagdgico, o curriculo produz-se como objeto politico da relagéo
sociedade-escola, atuando na condicao de dispositivo de formagao dos sujeitos.

E certo que o curriculo ocupa centralidade nos processos de ensino e de aprendizagem,
principalmente pela relagdo entre escola e sociedade e a formacao cidada dos alunos, porém ha
um conjunto de fendmenos que se entrecruzam na definigdo curricular, envolvendo multiplos tipos
de praticas e de sistemas de ordem politica, social, econdmica, pedagdgica, ética e técnica. Essa
complexidade & expressa por Sacristan (1998, p. 101) quando indica que “[...] o curriculo é um
objeto que se constréi no processo de configuragao, implantagdo, concretizagdo e expressao de
determinadas praticas pedagdgicas e em sua propria avaliagdo como resultado das diversas
intervengdes que nele se operam”. E por meio desse processo que o curriculo norteia e
potencializa a pratica do professor.

Sacristan (2000) propde um modelo para interpretagao do curriculo em seis niveis ou fases,
que, segundo ele, se constroem no cruzamento de influéncias e de campos de atividades

diferenciados e interrelacionados. Os niveis de objetivacdo do curriculo no processo de seu
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desenvolvimento sao: a) curriculo prescrito; b) curriculo apresentado aos professores; c) curriculo
modelado pelos professores; d) curriculo em acéo; €) curriculo realizado; e f) curriculo avaliado.

O curriculo prescrito trata de como o curriculo estd organizado, estabelecendo os
conteudos previstos para cada série/ano, escolaridade, organizacao didatica, materiais, objetivos,
avaliagao etc. Ele compreende a regulamentacdo da politica educacional, especificamente da
politica curricular.

A existéncia de um curriculo minimo “[...] deve expressar uma cultura que se considere
valida para todos” (Sacristan, 2000, p. 112). Assim, a politica educacional, mesmo respeitando as
regulamentacbes administrativas do sistema educacional garantiria a “[..] qualidade dos
conhecimentos e aprendizagens basicas para todo o sistema”. S&o exemplos desse nivel os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros documentos
normativos de politicas curriculares definidos nos sistemas de ensino estaduais e municipais, no
caso brasileiro.

O terceiro volume da colecdo dos PCN trata especificamente da Matematica e destaca a
importancia e o papel da Matematica desempenhado na vida cotidiana, principalmente na
resolucdo de problemas e suas aplicacdes, além de manter forte relacdo para a construgcao de
conhecimento com outras areas de estudo, interferindo, assim, na formacado de capacidades
intelectuais e agilidade do raciocinio do aluno (BRASIL, 1997). Sao descritos, nos PCN de
Matematica, os conteudos previstos para o primeiro ciclo: Numeros Naturais e Sistema de
Numeracao Decimal, Operagcbes com Numeros Naturais, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas
e Tratamento da Informacao.

O curriculo apresentado aos professores é o trabalho com o curriculo prescrito, documento
orientador repassado aos professores para subsidiar a elaboragdo do planejamento docente, seja
de planos anuais, parciais, ou seja das aulas. As diretrizes para organizagdo curricular séo
apresentadas em relagdo aos objetivos, aos conteudos basicos para cada nivel da escolarizagéo,
as sugestdes de metodologias de ensino e de avaliagdo da aprendizagem. No entanto, as
prescricdes geralmente sdo muito genéricas e insuficientes para orientar as praticas docentes em
sala de aula. Segundo Sacristan (1998, p. 105), o “[...] préprio nivel de formacgao do professor e as
condi¢cbes de seu trabalho tornam muito dificil a tarefa de configurar a pratica a partir do curriculo
prescrito”.

O curriculo prescrito e o apresentado aos professores no momento que precisa elaborar o
planejamento docente constitui o que Sacristan (2000) denomina de curriculo modelado pelos
professores, porque, nesse nivel, o professor molda o curriculo prescrito conforme sua cultura
profissional, com o propésito de que os conteudos curriculares previstos sejam ensinados aos
estudantes. Assim, pode-se afirmar que o professor é um sujeito ativo na efetivagdo do curriculo,

“[...] independentemente do papel que consideremos que ele ha de ter nesse processo de planejar
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a pratica, de fato ele é um ‘tradutor’ que intervém na configuracdo dos significados das propostas
curriculares” (SACRISTAN, 1998, p. 105).

Cabe destacar que o PNAIC se constituiu em um importante ponto de encontro entre o que
propde o curriculo prescrito — nesse caso, os conteudos sugeridos pelos PCN a época —, e a
formacgao que foi proposta aos professores alfabetizadores. Foi oportunizada a reflexdo sobre o
curriculo dos primeiros anos do Ensino Fundamental, buscando intervir na formagcdo desses
professores no debate sobre as distintas concepg¢des curriculares para os anos iniciais e as
formas de mobilizacdo na participacdo para a construcdo coletiva sobre o curriculo (BRASIL,
2012a).

O curriculo em agéo consiste no desenvolvimento curricular, momento que é possivel
colocar em pratica o planejamento docente, ou seja, € quando se concretizam as praticas
docentes. “O valor de qualquer curriculo, toda proposta de mudanga para a pratica educativa, se
comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situacbes reais”
(SACRISTAN, 1998, p. 201). Desse modo, o cotidiano escolar envolve as concepgdes
epistemoldgicas e as crengcas dos professores sobre educagdo e conhecimento, 0 ambiente
escolar, as interagdes pessoais entre professor e aluno, as praticas docentes, as metodologias e
as estratégias de ensino e os processos avaliativos.

E nesse nivel de objetivagdo do curriculo que se da o sentido real & qualidade do ensino, é
o0 momento que se verifica a interpretacao e a tradugao do professor do curriculo formal, prescrito
e apresentado, e, ainda, as adaptacdes realizadas que nao foram contempladas no planejamento
docente, mas que emergem nas praticas cotidianas, sejam de forma explicita ou implicita.

O curriculo realizado é caracterizado como o produto do desenvolvimento curricular junto
aos envolvidos no processo educacional. Assim sendo, ndo se limita ao espago da instituicdo
escolar ao atingir alunos e professores, mas chega ao contexto familiar e ao ambiente social como
um todo. Podem ter efeitos a curto, médio e longo prazo, e nao diz respeito somente ao que foi
aprendido pelos alunos como conhecimento cientifico expresso em nota, mas aos efeitos
cognitivos, afetivos, morais e sociais, éticos, os quais irdo influenciar e até definir a postura do
aluno em sociedade.

O curriculo avaliado é aquele que se refere as avaliagcdes e seus critérios objetivados pelos
professores, instituicbes e sistemas. Refere-se as avaliagcbes feitas para acompanhar o
desenvolvimento curricular e revelar em que medida a intencionalidade educativa vem se
concretizando. A relacdo entre curriculo e avaliagdo para atender as dimensdes do curriculo
escolar estdo submetidas as praticas avaliativas de controle interno e externo, e sao resultantes
de um complexo entrelagcamento de condicionamentos escolares e dos aspectos administrativos,
politicos, sociais, econdmicos e culturais. Sacristan (1998, p. 311) explica que:

O curriculo abarcado pelos procedimentos de avaliacdo, é enfim, o curriculo mais
valorizado, a expressdo da ultima concretizagdo de seu significado para
professores, que assim evidenciam uma ponderagdo, e para alunos, que dessa
forma, percebem através de que critérios sdo avaliados. Neste sentido, a énfase
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dada pelos procedimentos de avaliagao sobre os componentes curriculares € mais
um aspecto do curriculo no curso de seu desenvolvimento dentro das condigdes
escolares.

O autor enfatiza também que tanto as avaliagbes internas quanto as avaliagdes externas,
em larga escala, atuam como uma pressdo modeladora da pratica curricular, ligadas as politicas
educacionais em ambito nacional, estadual e local. Nas suas palavras: “Embora a avaliacao de
curriculo ndo seja o0 mesmo que a avaliagdo dos alunos, mesmo que esta seja um dado para a
primeira, evidencia-se essa vontade de conhecer as realidades educativas mais amplamente”
(SACRISTAN, 1998, p. 311).

Considerando que o propésito, neste artigo, € analisar os resultados da Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacao (ANA) de Matematica e suas possiveis relagdes com o curriculo dos anos iniciais
e a formacao dos professores alfabetizadores realizada no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC), acredita-se que a discussao realizada na secdo que segue possibilitara
compreender os niveis de objetivacdo do curriculo no Ciclo de Alfabetizacdo e a Matriz de

Referéncia da ANA, da area de Matematica.

3. Avaliacao Nacional da Alfabetizagcao em Matematica a partir do PNAIC

O PNAIC foi instituido pela Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012, cumprindo a Meta 5 do
Plano Nacional de Educagao (PNE), que previu “[...] alfabetizar as criancas até, no maximo, os
oito anos de idade [...]" (BRASIL, 2012b, p. 23). O Programa caracterizou-se como um pacto
federativo, sendo um compromisso assumido pelos governos federal, estaduais, municipais e
Distrito Federal, para que todas as criangas ao final do 3° ano do Ensino Fundamental estivessem
alfabetizadas.

Nas diretrizes gerais do PNAIC, estava prevista a realizagdo de avaliagdes externas em
larga escala, visando ao acompanhamento dos resultados relacionados a aprendizagem dos
alunos ao término do Ciclo de Alfabetizacao. Isso pode ser visto no Art. 1°, inciso Il, da Portaria
em questao, que definiu a “[...] realizacao de avaliagdes anuais universais, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para os concluintes do 3° ano do
ensino fundamental” (BRASIL, 2012b, p. 22).

A proposicao de realizar avaliagcoes externas no Ciclo de Alfabetizagao tinha a intencao de
verificar, segundo a Portaria N° 867/2012, Art. 2°, inciso lll, se a “[...] garantia dos direitos de
aprendizagem [...]” (BRASIL, 2012b, p. 23) propostos pelo PNAIC foi alcangada. No Art. 9°, dessa
Portaria, o eixo da avaliagéo é assim descrito:

| - avaliagdo do nivel de alfabetizagdo, mediante a aplicagdo anual da Provinha
Brasil aos estudantes das escolas participantes, pelas proprias redes de ensino,
no inicio e no final do 2° ano do ensino fundamental;

Il - disponibilizagao pelo Inep, para as redes publicas, de sistema informatizado
para coleta e tratamento dos resultados da Provinha Brasil;

Il - analise amostral, pelo Inep, dos resultados registrados apds a aplicagao da
Provinha Brasil, no final do 2° ano;
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IV - avaliagdo externa universal do nivel de alfabetizacdo ao final do 3° ano do
ensino fundamental, aplicada pelo Inep. (BRASIL, 2012b, p. 23).

Tomando como base o inciso IV do referido artigo, que trata especificamente da avaliagéao
ao final do terceiro ano, foi criada a ANA, por meio da Portaria N° 482, de 7 de junho de 2013,
com os seguintes objetivos:

i) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental.
ii) Produzir indicadores sobre as condi¢des de oferta de ensino.

iii) Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e redugdo das
desigualdades, em consonéncia com as metas e politicas estabelecidas pelas
diretrizes da educagéao nacional. (BRASIL, 2013b, p. 17).

A partir de entdo, a ANA passou a integrar o Saeb e tinha como caracteristica principal
produzir indicadores que pudessem contribuir para a analise da qualidade do processo de
alfabetizagao nas escolas publicas brasileiras.

A ANA inseriu-se no contexto do PNAIC para verificar se as agdes que foram previstas em
relacdo a garantia de que todas as criangas estivessem alfabetizadas até a conclusao do Ciclo de
Alfabetizagdo se concretiza. Como enfrentamento aos desafios educacionais existentes a
alfabetizagdo das criangas, a inser¢do da ANA buscou assegurar as criancas os direitos as
aprendizagens basicas relacionadas ao desenvolvimento e a apropriacéo da leitura, da escrita e
de Matematica, conforme elementos fundamentais das areas de conhecimento e componentes
curriculares especificos para o Ciclo de Alfabetizacao.

O Documento Basico da ANA (BRASIL, 2013a) menciona que as avaliagées educacionais
em larga escala “[..] possibiltam a produgdo de dados em nivel nacional/regional/local,
subsidiando as politicas publicas” (BRASIL, 2013a, p. 13), bem como a elaboracao de estratégias
de intervencao diante de possiveis dificuldades encontradas. No caso, a ANA nao se estruturou
somente como um instrumento para medir e classificar alunos, mas mecanismo para oportunizar
reflexdo e possibilitar verificacbes das condicbes em que as criangas chegam ao final do Ciclo de
Alfabetizacdo em relagao a leitura, a escrita e a Matematica.

Para tanto, o Inep, responsavel pela elaboracao e pela aplicacao das avaliagées, formulou
matrizes de referéncia, abrangendo contribuicbes de diferentes pesquisadores e especialistas no
campo da alfabetizacido e letramento, representantes de diversas universidades, instituicdes do
governo e da sociedade civil. Essas matrizes de referéncia foram construidas para aglutinar
caracteristicas de aprendizagem possivel de serem percebidas na avaliacdo das criangcas em
processo de alfabetizacdo. As matrizes constituem “[...] a escolha dos saberes e eixos analisados
deriva de op¢des com embasamento técnico, politico e pedagdégico” (BRASIL, 2013a, p. 13).

As matrizes de referéncias da ANA, tanto de Lingua Portuguesa quanto de Matematica,
estavam respaldadas pelo documento Elementos conceituais e metodolégicos para a definicdo
dos direitos de aprendizagem (BRASIL, 2012c), estando alinhadas a proposta de formacao do

PNAIC e com as Diretrizes Curriculares para o Ensino de nove anos.
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A matriz de Lingua Portuguesa traz dois eixos estruturantes: “leitura e escrita”, constituindo
doze habilidades que abrangem diferentes niveis que avaliam desde a leitura e escrita de palavras
simples até a interpretacao textual, em um conjunto de conhecimentos e habilidades importantes a
proficiéncia na leitura e na escrita, para a faixa etaria de 7 e 8/9 anos de idade. Importante
destacar que, dos itens a serem avaliados, os conhecimentos relativos as habilidades de
compreensdo e de escrita de texto possuem maior peso. A matriz de Lingua Portuguesa é
apresentada aqui somente em linhas gerais, pois nao se trata do foco de investigacao deste
trabalho.

A Matriz de Referéncia de Matematica foi estruturada em quatro eixos tematicos: Numérico
e Algébrico, Geometria, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagado, conforme proposto
nos PCN? de Matematica para o Ensino Fundamental, em vigor na época de criagdo da ANA. Os
eixos tematicos de Matematica da Matriz de Referéncia da ANA contemplavam aspectos
importantes do conhecimento matematico da crianga, principalmente entendendo a alfabetizacao
matematica na perspectiva do letramento matematico. Desse modo, a alfabetizacdo matematica é
entendida como “...] o conjunto das contribuigbes da Educacdo Matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo para a promogao da apropriagao pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e
escrita de diversos tipos de textos, praticas de leitura e escrita do mundo” (BRASIL, 2014, p. 31).

O eixo Numérico e Algébrico foi estruturado em dez habilidades, que vao da associacao da
contagem, comparagao e ordenacgao de quantidades, a representacdo numérica até o célculo de
adicdo e subtracido e as ideias de multiplicacdo e divisdo, sempre alicercadas a resolugao de
situacbes problemas. No eixo Geometria, duas habilidades foram definidas: identificar figuras
geométricas planas e o reconhecimento das representacdes de figuras geométricas espaciais.

O eixo de Grandezas e Medidas continha quatro habilidades propostas com base na
identificacdo, na comparagao, na ordenagdao de comprimentos, no sistema monetario e nos
sistemas de medidas, além da leitura dos resultados de tais medigdes. No eixo de Tratamento da
Informacéo, duas habilidades eram previstas nas quais a crianga deveria identificar informacées
apresentadas em tabelas e graficos.

Para analise dos resultados das avaliagcbes da ANA, foram criadas escalas de niveis de
proficiéncia, tanto para a area de Lingua Portuguesa quanto de Matematica. No caso da
Matematica, foram apresentados quatro niveis: Nivel 1 (menor que 425 pontos), Nivel 2 (maior ou
igual a 425 e menor que 525 pontos), Nivel 3 (maior ou igual a 525 e menor que 575 pontos) e o
Nivel 4 (maior ou igual a 575 pontos) (BRASIL, 2018). O nivel 1 € o mais elementar, enquanto o

nivel 4 exige do aluno conhecimentos de maior complexidade propostos no curriculo de

3 Atualmente, no Brasil, o curriculo para Educacéo Basica esta definido pela BNCC (2017), incluindo o Ciclo
de Alfabetizagdo. No entanto, em periodo anterior a 2018, estavam em vigéncia os PCN para o Ensino
Fundamental, os quais eram documentos orientadores para organizagdo dos curriculos escolares dos
sistemas de ensino, publicos e privados, e foram base para a proposi¢cao da ANA (2013), quando foi criado
o PNAIC.
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Matematica para o Ciclo de Alfabetizacdo. Importante destacar que o documento norteador da
ANA deixa claro que: “Nao se considera essa matriz como indutora do curriculo escolar, e sim
como norteadora de uma avaliagao em larga escala” (BRASIL, 2013a, p. 18), pois entende que o
trabalho desenvolvido em sala de aula vai além do que é proposto nesse tipo de avaliagéo,
principalmente pelas limitagcdes presentes pelo instrumento avaliativo.

O livreto Avaliagdo Nacional da Alfabetizagcdo (ANA): documento basico (BRASIL, 2013a)
alerta que a avaliacao da alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a um mero instrumento para medir
e classificar alunos, escolas e professores, mas que deveria “[...] possibilitar a verificacdo das
condicbes de aprendizagem da leitura, escrita € matematica no ambito do Ciclo de Alfabetizacao
do ensino fundamental” (BRASIL, 2013a, p. 14).

4. Metodologia

Este estudo trata-se de uma pesquisa descritiva com base documental a partir do curriculo
de Matematica dos PCN, das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, da Matriz de
Referéncia de Matematica da ANA, da formacao de Matematica do PNAIC e dos resultados dos
indices alcangados na ANA no ambito municipal, estadual e federal.

A analise documental foi adotada como procedimento de analise dos dados coletados, pois
“[...] representam ainda uma fonte ‘natural’ de informacdo. N&o s&do apenas uma fonte de
informacao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes
sobre este contexto” (LUDKE; ANDRE, 19886, p. 39). Desse modo, as evidéncias e as relagdes
presentes nos documentos curriculares pesquisados, bem como os resultados dos indices da
ANA, fundamentam a verificacdo proposta nesta investigagdo. Inicialmente, buscou-se levantar
informacdes sobre os conteudos previstos em relacdo ao ensino da Matematica nos PCN e nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, comparados a Matriz de Referéncia de
Matematica da ANA, os quais foram apresentados na segao anterior.

Em pesquisa no site do Inep, foi possivel levantar dados dos resultados referentes aos
indices publicados pela ANA em suas trés edi¢des, 2013, 2014 e 2016. Buscou-se pelos indices
em trés esferas: municipio de lvaipora, estado do Parana e Brasil. Com os dados obtidos, foi
possivel realizar um comparativo interpretativo em linhas gerais dos niveis alcangados em ambito:

a) nacional; b) estadual; e ¢) municipal.

5. Analise dos resultados de Matematica da ANA do municipio de Ivaipora

A ANA foi aplicada nas trés edigdes (nos anos de 2013, 2014 e 2016) aos alunos
concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental. A edi¢cdo de 2013 ficou caracterizada como uma
aplicagao-piloto da avaliacao, cujos testes de leitura, de escrita e de Matematica foram aplicados
em um unico dia. No entanto, nessa primeira edicdo, em cada turma, os alunos foram organizados
de modo que metade da turma respondesse ao teste de leitura e a outra metade ao teste de

Matematica. Os itens de producao escrita foram aplicados para a turma toda. Importante destacar
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qgue nao houve critério especifico para escolha de qual aluno responderia ao teste de leitura ou de
Matematica. A escolha aconteceu aleatoriamente. Os testes das edigdes da ANA, em 2014 e 2016
foram aplicados em dois dias consecutivos, e todos os alunos responderam aos testes de leitura e
escrita e Matematica, respectivamente no primeiro e segundo dia.

O Inep, em parceria com a Diretoria de Avaliacdo da Educacido Basica (DAEB),
disponibilizou dados referentes aos resultados da ANA por meio de dois documentos: Relatério
2013-2014 - Anélise dos resultados (BRASIL, 2015) e Relatério SAEB/ANA 2016: Panorama do
Brasil e dos estados (BRASIL, 2018).

Os relatérios apresentam varios dados referentes a caracterizacdo da participacao dos
alunos em ambito nacional, regional e estadual. Na investigagdo que originou este artigo, os
indices do municipio de lvaipora foram pesquisados junto a Secretaria Municipal de Educacao e
confirmados nos resultados disponibilizados no site do Inep. Os dados obtidos foram organizados
e compdem o Quadro 1, o qual mostra os resultados da ANA em suas trés edigdes com os indices

alcancgados, conforme os niveis de proficiéncia em Matematica, nos dmbitos municipal, estadual e

nacional.
Quadro 1 — Quadro comparativo com indices dos resultados da ANA 2013, 2014, 2016.

Ambito Ano Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
2013 3,80% 38,52% 30,04% 27,64%

Municipal 2014 2,14% 19,05% 25,46% 53,36%
2016 4,57% 25,37% 25,53% 44,53%

2013 10,86% 34,96% 23,40% 30,78%

Estadual 2014 11,61% 33,42% 22,92% 32,05%
2016 11,15% 33,25% 22,27% 33,34%

2013 24,00% 34,00% 18,00% 24,00%

Nacional 2014 24,29% 32,78% 17,78% 25,15%
2016 22,98% 31,48% 18,42% 27,11%

Fonte: Elaboracéo dos autores com base nos relatérios disponiveis em http://ana.inep.gov.br/ANA/.

Os alunos que se encontram no nivel 1 provavelmente eram capazes de reconhecer a
representacao de figuras geométricas planas e espaciais, associando a objetos de uso cotidiano,
ler horas e minutos em reldgio digital com valor explicito, contar até 20 objetos organizados ou
nao a sua representagao por algarismos, além de identificar a maior frequéncia em graficos de
colunas e reconhecer a planificacdo de figura geométrica espacial, nesse caso o paralelepipedo.

No nivel 2, os alunos, além de terem as habilidades do nivel anterior, seriam capazes de
representar niumeros naturais com até trés ordens, reconhecer figura geométrica plana, identificar
medidas de massa e tempo, interpretar graficos de colunas ou de barras e tabelas, completar
sequéncias numericas, calcular adicdo e subtracdo sem reagrupamento e determinar o valor
monetario de cédulas.

O aluno que se encontra no nivel 3 é capaz de associar um agrupamento de cédulas e/ou
moedas, com apoio de imagem ou texto, consegue identificar e interpretar graficos de colunas e

de tabelas que representam informacbées dadas em texto, completa sequéncias numéricas
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decrescentes, calcula adigdo com reagrupamento e subtragdo sem reagrupamento, além de
resolver situagdes problemas de adi¢do e de subtracio.

No nivel 4, o aluno possui habilidades mais estruturadas, sendo capaz de ler horas e
minutos em relégios analdgicos, identifica composicao e decomposicdo aditiva de numeros
naturais com até trés algarismos. Calcula adicdo e subtragdo com ou sem reagrupamento, além
de resolver situagcdes problemas envolvendo as quatro operagdes, sendo adicdo e subtragdo com
até trés algarismos com ou sem reagrupamentos, a multiplicacdo sem reagrupamentos nos
calculos utilizando a ideia de comparar, incluindo dobro e triplo, e a divisdo com ideia de repartir
em partes iguais envolvendo numeros naturais de até dois algarismos.

Dadas as consideracdes sobre os niveis de proficiéncia, pode-se observar que é possivel
analisar os resultados apresentados no Quadro 1 de varias maneiras comparativas, mas o foco
principal deste texto € em torno dos indices municipais em comparacao aos indices estaduais e
nacionais, em relagao ao ano da formacao em Matematica do PNAIC realizada pelos professores
das escolas do municipio. Para a interpretacdo dos resultados, é importante compreender que, no
nivel 1 e 2, a menor porcentagem observada representa um numero baixo de alunos com
problemas ou déficits de aprendizagem nos conhecimentos de Matematica avaliados. J& nos
niveis 3 e 4, quanto maior a porcentagem melhor, significando que os alunos possuem condigbes
melhores e mais avangadas em relagéo a aprendizagem dos conteudos propostos para o final do
Ciclo de Alfabetizacao, ou seja, no 3° ano do Ensino Fundamental.

O resultado em ambito nacional mostra pouca variagdo da porcentagem de cada nivel em
comparacao a primeira edicao da ANA em 2013 e a ultima em 2016. O nivel 1 baixou a
porcentagem (1,02%), mas € importante destacar que ainda € uma porcentagem significativa dos
estudantes brasileiros que chegam ao final do Ciclo de Alfabetizagdo com aprendizagem
elementar, pois a cada 100 alunos, 23 concluem o ciclo nesse nivel. Situagdo muito proxima do
nivel 4, em que, de cada 100 alunos, somente 27 estdo concluindo o ciclo com uma aprendizagem
sélida em relacdo aos conteudos matematicos. Chama atencdo que a maior porcentagem dos
estudantes se encontra no nivel 2, quase 10% a mais do que no nivel 1, mas ndo sao numeros
aceitaveis de qualidade de aprendizagem em Matematica, conforme previsto no curriculo escolar.

Em relagcdo aos numeros do estado do Parana, também é possivel observar que houve
pequena variagado de porcentagem dos indices divulgados em cada nivel, num comparativo das
trés edicbes da avaliagdo. A quantidade de alunos no nivel 4 é melhor do que a realidade nacional,
com 6% a mais de estudantes, pois, de cada 100 alunos paranaenses, 33 terminam o 3° ano do
Ensino Fundamental com boa aprendizagem. Contudo, ha de preocupar-se com a quantidade de
estudantes dispostos no nivel 1 e 2, pois representam numero proximo da metade dos estudantes
paranaenses que atingem parcialmente a aprendizagem dos conteudos matematicos propostos no

Ciclo de Alfabetizagao.
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O cenario do municipio de lvaipora apresenta numeros relativamente melhores em
comparacao aos dados apresentados em ambito estadual e nacional. O indice de estudantes que,
em 2016, concluiram o 3° ano do Ensino Fundamental mostra que, de 100 criangcas, 44
conseguem atingir os objetivos de aprendizagem para o Ciclo, mesmo sofrendo queda de
porcentagem em relagcédo a edi¢cdo da avaliagdo em 2014. Ja os numeros apresentados no nivel 1
sdo muito melhores em comparacgao ao estado do Parana e, também, ao Brasil, pois, de cada 100
criangas, somente (4) conseguem atingir parcialmente a aprendizagem dos conteudos de
Matematica ensinados no Ciclo de Alfabetizagao. Os niveis 2 e 3 de 2016 aparecem tecnicamente
empatados, mas juntos representam mais de 50% dos estudantes.

Vale destacar os dados da edicdo do ano de 2014, ano em que foi ofertada a formacédo em
Matematica do PNAIC aos professores alfabetizadores do municipio de lvaipora. Os indices dessa
edicdo, comparados a primeira edicao, em 2013, revelaram avancgos significativos nos resultados
da avaliagéo, na qual mais de 53% dos estudantes atingiram o nivel 4, com aumento de mais de
25% em relagdo ao mesmo nivel na edi¢ado anterior.

Esse salto pode ser justificado principalmente pela qualidade da formacao recebida pelos
professores na participagdo da formagcao do PNAIC no municipio. Importante mencionar as
diretrizes para a formacdo dos professores alfabetizadores proposto pelo PNAIC e a Matriz de
Referéncia da ANA que estdo alinhadas as diretrizes para o ensino da Matematica para os anos
iniciais do Ensino Fundamental exposto pelos PCN. Pode-se dizer, entdo, que a mudanca de
postura do professor na pratica em sala de aula, dos estudos e reflexdes sobre a garantia dos
direitos de aprendizagem dos alunos, e com a utilizacdo de metodologias diferenciadas para o
ensino da Matematica no Ciclo de Alfabetizagcido, a partir dos encontros formativos propiciados
pelo PNAIC, repercutiu na melhoria da aprendizagem dos estudantes, consequentemente, nos
resultados das trés edi¢gbes da ANA.

O que chama atencéo € a queda de quase 9% no nivel 4 em relagédo a avaliagéo realizada
na edicdo de 2016 em comparacao a edicao anterior. Certamente, outras questbes e variaveis
podem ter interferido nos resultados, as quais justificam essa queda, como, por exemplo, o fato da
fragmentacao da formagao do PNAIC nos anos de 2015 e 2016, pois a carga horaria destinada a
formagdo em Matematica foi diminuida e organizada na grade de formacdo juntamente a
formagdo em Lingua Portuguesa, Ciéncias Humanas e da Natureza e a implantacdo do sistema
de ensino apostilado, adotado pelo municipio a época.

De modo geral, os dados apresentados no municipio de lIvaipora, sdo melhores em
comparagao ao contexto do estado do Parana e Brasil. Mesmo com a oscilagdo da porcentagem
nos quatro niveis das trés edicoes da ANA, é possivel considerar que os alunos do Ciclo de
Alfabetizagcdo demonstram qualidade em sua aprendizagem, principalmente se comparado a

outros contextos e ao fato do baixo indice de criangas no nivel 1.
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E relevante mencionar que anteriormente a ANA, a avaliacdo do ciclo de alfabetizacdo era
realizada pela Provinha Brasil, aplicada as criangas que estavam matriculadas no segundo ano do
ensino fundamental. Os resultados eram fornecidos diretamente aos alfabetizadores e gestores da
escola, cuja finalidade era pedagodgica, e nao classificatéria, como as demais avaliagdes em larga
escala realizadas pelo Saeb.

Devido a esta finalidade os resultados da Provinha Brasil ndo eram utilizados diretamente
na composicdo do IDEB dada as diferengas de metodologias de avaliacdo da ANA e do Saeb a
época (BRASIL, 2020), o que impossibilitou uma comparagao de resultados entre a Provinha
Brasil e ANA, do municipio de lvaipora.

No entanto, considerou-se importante apresentar os resultados do IDEB, do municipio de
Ivaipora nos anos de 2013, 2015, 2017 e 2019, para verificar se houve avangos ou nao na
qualidade do ensino ofertado na rede municipal, a partir PNAIC. Os dados estdao expostos no
Quadro 2.

Quadro 2 — IDEB do municipio de Ivaipora no periodo de 2013-2019.

IDEB IDEB IDEB IDEB
2013 2015 2017 2019
IDEB Meta IDEB Meta IDEB Meta IDEB Meta
observado prevista observado prevista observado prevista observado prevista
6,1 5,6 6,4 5,8 6,3 6,1 6,4 6,3

Fonte: Dados coletados pelos autores no site do INEP. Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 2020.

Sendo o ano de 2013 o parametro inicial da analise pode-se afirmar que os alunos que
estavam no 3° ano em 2013, primeiro ano da formacao do PNAIC, realizaram a prova do Saeb em
2015, desse modo é possivel observar um avanco de 0,3 pontos em relacdo a 2013 e uma
diferenca de 0,6 pontos a mais do que a meta prevista para o ano de 2015. A meta prevista para o
ano de 2019 era de 6,3 pontos, mas a média obtida pela rede municipal foi de 6,4, ultrapassando
assim meta estabelecida. Por um lado, vale destacar que em comparativo com o ano de 2013 o
indice municipal subiu 0,3 pontos.

Considerando a formacao continuada realizada pelo PNAIC e os resultados da ANA, é
possivel apontar que ha indicios de que a formagao dos professores alfabetizadores pode ter sido
uma das variaveis que contribuiu para o alcance dos resultados da ANA no municipio de lvaipor3,
pois, como afirma Imbernén (2013, p. 505), “[...] a formacao de professores influencia e sofre
influéncia do contexto no qual se da, e essa influéncia condiciona os resultados que podem ser
obtidos”.

Assim sendo, dentre as varidaveis que envolvem a aprendizagem e desempenho dos
alunos para os bons indices alcangados nos resultados da ANA, pode-se apontar o
comprometimento dos professores alfabetizadores em suas praticas docentes, ao utilizarem as

metodologias e as estratégias de ensino de Matematica vivenciadas no PNAIC, voltadas a
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garantia dos direitos de aprendizagem para o aluno no desenvolvimento curricular dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

6. Consideracgoes finais

O objetivo deste artigo foi analisar as possiveis relagdes entre o curriculo para o ensino da
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a formacao dos professores realizada no
PNAIC e os resultados da ANA, em 2013, 2014 e 2016, no municipio de lvaipora/PR. Para atingir
tal objetivo, recorreu-se a pesquisa documental nos seguintes documentos oficiais: PCN de
Matematica, Matrizes de Referéncia de Matematica da ANA, proposta de formacao de professores
alfabetizadores pelo PNAIC e os Relatdérios de analise de resultados da ANA.

Para melhor compreensdo da objetivagdo curricular em comparagdo aos resultados
apresentados pela ANA e formacao dos professores do Ciclo de Alfabetizacdo, recorreu-se as
etapas do curriculo proposta por Sacristan (1998, 2000). O curriculo prescrito e apresentado aos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental seguia a proposta
curricular exposta nos PCN de Matematica. A formacao continuada proposta pelo PNAIC seguiu
em consonancia aos PCN, base curricular a época, em 2014.

Os professores que participaram da formagao em Matematica do PNAIC, no municipio de
Ivaipora, puderam organizar o planejamento das aulas de acordo com o que propunha o design
metodolégico da formacado do Programa, adotando, assim, novas estratégias para ensinar os
conteudos matematicos no Ciclo de Alfabetizacdo. A agdo do professor nesse processo
caracteriza o papel do curriculo realizado na sala de aula e possui relagéo direta com o curriculo
avaliado proposto pela ANA, ao buscar, por meio de avaliagdes externas, verificar o desempenho
dos alunos ao final do Ciclo de Alfabetizagdo. No entanto, ndo se pode desconsiderar as
limitacbes presentes no instrumento de avaliagdo em larga escala, além, é claro, de outros fatores
que podem influenciar a avaliagdo das competéncias e das habilidades matematicas dos
estudantes no momento da aplicagao das provas.

Os resultados da ANA apresentados aqui demonstraram indicios da relacdo entre o
curriculo prescrito e o curriculo avaliado, perpassando pela formagdao dos professores
alfabetizadores proposta pelo PNAIC na area da Matematica. No municipio de Ivaipora, mesmo
nao havendo um crescimento nos valores obtidos no nivel 4, a Rede Municipal de Educagao ainda
conseguiu se destacar perante os indices estadual e nacional. A interface e as inter-relagdes entre
curriculo, conteudos matematicos, formagcdo de professores e avaliagdo em larga escala
constituem-se um terreno fértil para discussbes, estudos e pesquisas entre professores e
pesquisadores e, mais ainda, no panorama atual de vigéncia da BNCC, pela série de desafios

impostos as politicas curriculares propostas para a Educacao Basica brasileira.
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