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Resumo

A Resolucdo de Problemas é uma metodologia de ensino que
proporciona ao educando um ambiente de exploracdo de conceitos e
procedimentos matematicos para resolver um determinado problema.
Problema configura algo que ndo se sabe, mas que se esta interessado
em resolver, exigindo do sujeito a curiosidade e a utilizagdo dos
conhecimentos ja construidos em sua formagéo. Visando investigar as
contribuicdes da referida metodologia nos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica, bem como as atitudes do professor em
suas agbes pedagodgicas ao utiliza-la em sala de aula, com vistas a
garantir a construgdo do conhecimento discente, desenvolveu-se uma
situagao de ensino com a turma do 5° semestre do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa Rosa.
Para tanto, foram realizados estudos sobre a metodologia da Resolugéo
de Problemas a partir de pressupostos teéricos do campo da Educagao
Matematica, aliados ao seu desenvolvimento na pratica, sendo que, em
grupos, os licenciandos foram desafiados a compreender os problemas
propostos, conceber um plano para encontrar a solugéo, executa-lo e
verificar a veracidade das respostas. Assim, tiveram de relacionar
diferentes conceitos matematicos ja assimilados e discutir os
procedimentos adotados nas resolugdes, acarretando um ambiente de
investigacao, interagéo, troca de conhecimentos. Por fim, ao socializar as
estratégias de resolugdo e os resultados obtidos evidenciou-se que
existem diferentes maneiras de resolver um determinado problema,
refletindo a necessidade de que sejam possibilitados momentos de
investigacéo, pesquisa, elaboragéo de estratégias no processo educativo
com a Matematica nos espagos académicos e escolares da educagao
basica.
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Abstract

Problem Solving is a teaching methodology that provides to the student
an environment of exploration of concepts and mathematical procedures
to solve a certain problem. Problem configures something that is not
known but which we are interested in solving, requiring of the subject the
curiosity and the use of the knowledges already built in its formation.
Aiming to investigate the contributions of this methodology in teaching and
learning processes, as well as the teacher's attitudes in its pedagogical
actions when using it in the classroom, with a view of guaranteeing the
construction of the student knowledge, a teaching situation was
developed with the class of the 5th semester of the Degree course in
Mathematics of the Federal Institute Farroupilha — Campus Santa Rosa.
For that, studies on the methodology of Problem Solving were carried out
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based on theoretical assumptions in the field of mathematical education,
allied to its development in practice, being that, in groups, the students
were challenged to understand the proposed problems, devise a plan to
find the solutions, execute the plan, and verify the veracity of the answers.
Thus, they had to relate different mathematical concepts already
assimilated and discuss the procedures adopted in the resolution process,
entailing an environment of research, interaction, exchange of knowledge.
Finally, by socializing the strategies for resolution and the obtained results
it has been shown that there are different ways of solving a certain
problem, reflecting the need for the possibility of investigation, research,
development of strategies in the educational process with Mathematics in
the academic and school spaces of basic education.

1. Introducao

Ao refletir sobre o processo educativo nos ambientes escolares e académicos reportamo-
nos a necessidade de inovagdes das praticas docentes, sendo fundamental que se demonstre uma
atencao especial ao trabalho desenvolvido nestes espacos e a formacao de professores. Estudos
no campo da Educacido Matematica apontam a relevancia de se pensar nos modos de interiorizagao
dos conceitos matematicos por parte dos sujeitos aprendizes, bem como o processo de
transposigcao didatica, através do qual os professores utilizam diferentes metodologias de ensino
com o intuito de transformar conteldos cientificos em contelido escolar, tornando o processo
educativo com a Matematica mais significativo para os sujeitos envolvidos.

Nessa diregdo, a formacgao inicial de professores com enfoque no uso de metodologias
diferenciadas em seu trabalho docente torna-se cada vez mais necessaria, a medida que esta
perspectiva de profissional requer das instituicdes de ensino e do professor novas posturas frente
ao processo de ensino e aprendizagem.

Com o intuito de proporcionar experiéncias sobre o processo envolvendo a metodologia da
Resolugdo de Problemas na abordagem de conceitos matematicos a futuros professores, foi
desenvolvida uma situagao de ensino com alunos do 5° semestre, durante o componente curricular
de “Metodologias para o Ensino da Matematica II”, do Curso de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus Santa Rosa.

Mediante as atividades realizadas objetivou-se verificar as contribuigbes da metodologia da
Resolugdo de Problemas na mobilizacdo de aprendizado acerca de alguns conceitos por
professores em formacao inicial, sejam eles matematicos ou aprendizados intrinsecos ao trabalho
docente no processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

O presente artigo estda organizado em trés segdes. Na primeira apresenta-se a
fundamentacéo tedrica sobre o tema, tendo em vista a histdria e o contexto em que a Resolugéo de
Problemas foi consolidada como metodologia para ensinar e aprender Matematica. Na segunda
discorre-se acerca da perspectiva metodoldgica diferenciada utilizada na situagdo de ensino
proposta, considerando estudos e as orientagdes curriculares acerca da abordagem de conceitos

matematicos no ambito escolar. Na terceira se¢ao sdo apresentadas as atividades desenvolvidas e
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entendimentos/percepcdes dos licenciandos que vivenciaram a situagdo de ensino na pratica,
culminando com analises dos autores sobre as potencialidades do trabalho com vistas ao

aprendizado dos alunos e suas contribui¢cdes para a formacéao inicial de professores de Matematica.

2. A Resolucgao de Problemas no Processo Educativo com a Matematica

Ao langar um olhar sobre a histéria da Matematica percebe-se que a Resolugao de
Problemas foi construida devido a demanda de solugbes para problemas praticos provenientes do
cotidiano social, em conjunto com investigacbes de educadores matematicos. Contudo, a
percepcéao de que o processo de resolugao de problemas acarretava em aprendizagem emergiu em
meados do século XX, através de estudos de George Polya (1887 — 1985), fato este que ocasionou
uma quebra de paradigmas com relagio ao processo de ensino e aprendizagem, confrontando com
a educagao tradicional baseada na repeticdo e memorizagéo que vinha sendo utilizada.

Até a década de 90, conforme pontua Brito (2006), a Resolugdo de Problemas era descrita
como meta a ser atingida, processo ou habilidade basica. Somente neste periodo ela passou a ser
vista e interpretada como uma metodologia estratégica nos processos de ensino e aprendizagem
da matematica. Vale lembrar que nos anos 80, a Resolugao de Problemas ja se fez presente nos
parametros curriculares americanos, por meio dos chamados Curriculum Standards do National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM), e nos anos 90 nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997; BRASIL, 1998; BRASIL, 2000), sendo interpretada como ponto de partida das
atividades matematicas em sala de aula.

A Resolugdo de Problemas, também identificada como Solugdo de Problemas por nao
implicar necessariamente em uma nova solugao em relacdo a uma ja encontrada (implicita pelo
prefixo “re”), refere-se a uma metodologia que possui procedimentos e caracteristicas especificas
que envolvem o uso de conceitos matematicos para encontrar uma solugdo a um determinado
problema.

No entendimento de Onuchic (1999, p. 215) “problema é tudo aquilo que n&o se sabe fazer
mas que se esta interessado em resolver’. Dessa forma, ele deve instigar a curiosidade dos
individuos, que através de seus conhecimentos serao desafiados a encontrar uma solugao.

O problema pode ser modesto, mas se ele desafiar a curiosidade e puser em jogo
as faculdades inventivas, quem o resolver por seus préprios meios, experimentara
a tensao e gozara o triunfo da descoberta. Experiéncias tais, numa idade suscetivel,
poderéo gerar o gosto pelo trabalho mental e deixar, por toda vida, sua marca na
mente e no carater (POLYA, 1995, p. 5).

Assim, faz-se necessario diferenciar problema de exercicio. O exercicio, ao contrario da
Resolucédo de Problemas, ndo requer necessariamente esse papel de despertar a curiosidade do
individuo, implicando muitas vezes em um processo mecanico, baseado na memorizagcao de um
procedimento e sua aplicacdo imediata nos demais casos, sem a utilizagdo do raciocinio

matematico e da capacidade de interpretagao.
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A solugéo de problemas ¢é, portanto, geradora de um processo através do qual o
aprendiz vai combinar, na estrutura cognitiva, 0s conceitos, principios,
procedimentos, técnicas, habilidades e conhecimentos previamente adquiridos que
sao necessarios para encontrar a solugdo com uma nova situagao que demanda
uma re-organizagao conceitual cognitiva. Trata-se, portanto, de uma re-organizagéo
dos elementos ja presentes na estrutura cognitiva, combinados com os novos
elementos trazidos pela nova situagdo (BRITO, 2006, p. 19).

Polya (1995) organizou a Resolucdo de Problemas em um processo composto de quatro
estagios, consistindo em: 1. Compreender o problema — identificar em que consiste e o que preciso
encontrar; 2. Conceber um plano — pensar em uma maneira de chegar a solugao; 3. Executar o
plano — utilizar-se dos conhecimentos ja construidos para desenvolver a estratégia pensada; e 4.
Verificar a solugao — fazer um retrospecto dos procedimentos utilizados, a fim de verificar a validez

da solucéo.

3. Metodologia

Com vistas aos embasamentos teoricos utilizados para este estudo, desenvolveu-se uma
investigagao de carater qualitativo, envolvendo a experimentagcao da metodologia da Resolugao de
Problemas através de uma situagao de ensino que explorava conceitos de aritmética, algebra e
geometria. Este estudo foi desenvolvido com um grupo de professores de Matematica em formagao
inicial, ao longo de trés encontros de quatro horas cada, com o propésito de analisar as
contribuicdes da Resolugdo de Problemas no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
em foco, bem como as agdes pedagodgicas a serem realizadas pelo docente ao abordar a
Matematica mediante esta metodologia.

Nesses encontros os licenciandos foram organizados em grupos de trés integrantes, aos
quais desafiou-se resolver trés problemas matematicos envolvendo conceitos dos trés campos
supracitados, utilizando-se do aporte conceitual que ja era do dominio de cada sujeito. Cabe dizer
que, inicialmente, realizou-se um estudo sobre a insercao de metodologias diferenciadas nos
curriculos escolares ao longo da historia, em especial da Resolu¢do de Problemas, sua organizacéo
e etapas para a respectiva efetivagdo. Na sequéncia, desenvolveu-se o0 processo de
experimentacao da metodologia na pratica, seguindo as etapas descritas por Polya (1995).

Desse modo, os principais instrumentos de coleta de dados foram os dialogos que
emergiram durante o processo de resolugdo, das comunicacdes orais e dos registros escritos
coletados mediante questionario encaminhado, contendo os trés problemas, os quais permitiram
analisar os conceitos e os procedimentos utilizados na busca de uma solugao para cada situagao
proposta. Ao término desta etapa os resultados obtidos pelos grupos foram socializados e
discutidos, o que impulsionou uma analise critica sobre a utilizacdo da metodologia da Resolugéo
de Problemas no ensino da Matematica, com vistas as suas futuras intervengdes no contexto da

educacao basica.
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4. Relatos e Analises dos Problemas

Pensando em todo conhecimento tedrico sobre a metodologia da Resolugcdo de Problemas
que havia sido construido em sala de aula, a turma foi organizada em seis grupos, cada um
composto por trés licenciandos. Posteriormente, um questionario contendo trés problemas foi
encaminhado, desafiando cada grupo a resolvé-los de acordo com suas concepgdes e
aprendizagens.

Dessa forma, os licenciandos, instigados a encontrar uma solugdo para cada problema,
compartilharam seus conhecimentos no grupo e, conjuntamente, buscaram resolvé-los. Quando
todos haviam concluido, iniciaram-se as socializagdes dos procedimentos na busca das solucdes
para a turma, com o intuito de comparar os resultados com os colegas e validar os procedimentos
adotados.

A seguir sdo apresentados os problemas desenvolvidos e tecidos relatos sobre as

resolucdes apresentadas.

4.1. Problema 1 — Aritmética

O enunciado do primeiro problema foi:

Ivete decidiu dar a maior parte de sua colegdo de livros de bolso. Sua colegédo é
composta de menos de 100 livros. Ela esta planejando dar a metade da colegéo
para o hospital e, em seguida, manter seus 10 livros favoritos. Ela vai dividir os livros
restantes igualmente entre quatro amigos. Quantos livros podem estar na colegéo
de Ivete? Encontre todas as respostas possiveis (Adaptado de KRULICK e
RUDNICK (2005, p. 34)).

Entre os grupos, foram identificadas trés maneiras/estratégias diferentes de resolver o
problema. A primeira diz respeito ao método de tentativa e erro. Nesse processo, 0 grupo resolveu
testar todos os valores menores que 100 que satisfaziam ao enunciado da questdo. Embora o grupo
nao tenha feito o registro de nenhum modelo matematico que tenha sido utilizado como referéncia
no método de resolugao, os alunos explicaram os passos utilizados: primeiro escolhiam um numero
par menor que 100 e dividiam-no por 2. Em seguida, descontavam 10 do quociente encontrado e
dividiam a diferenca por 4. O resultado indicava a quantidade de livros que cada amigo receberia
de Ivete e caso ele fosse natural, significava que o numero escolhido fazia parte da solugéo do
problema. Apds resolver esse procedimento com alguns numeros, o grupo percebeu que os valores
que satisfaziam a questdo possuiam um intervalo fixo igual a 8 unidades entre a préxima solugéo,
facilitando e agilizando o processo. Assim, o resultado encontrado foi: S =
{28,36,44,52,60,68,76,84,92}.

Ao término da exposi¢ao, foram realizados questionamentos relacionados aos conceitos
matematicos que poderiam ser explorados na resolugdo apresentada. A turma observou e afirmou
que a Progressao Aritmética encontrava-se presente devido aos elementos do conjunto solugéo
terem um intervalo constante. A partir disso, a situagao foi sistematizada utilizando a simbologia

matematica, obtendo a funcao f(n) = 2. (4n + 10), onde n corresponde a quantidade de livros que
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cada amigo recebe, encontrando como solugdo do problema os pares ordenados S =
{(1,28), (2,36), (3,44), (4,52), (5,60), (6,68), (7,76), (8,84),(9,92)}.

A segunda resolugao apresentada utilizou-se de recursos da algebra e chegou a conclusao
gue sendo x o numero inicial de livros, entdo x < 100 e g > 14, uma vez que dez dos livros ficariam

com lvete e cada amigo receberia pelo menos um livro (10 + 4 = 14). Também era necessario que

a metade do numero de livros descontados de 10 (que Ivete manteve para si) fosse um numero

%_10
divisivel por quatro. Representando esta situagcdo matematicamente deduziu-se que: (2 " ) -

x—20
x=20 . N ~ . ~
( Z ) - ( 5 ) Assim, chegou-se a conclusdo que, sendo x o total de livros de Ivete a solugéo

serd a seguinte: S = {28 < x < 100;"22¢N} - 5 = (28, 36,44, 52, 60,68, 76,84, 92}.

A terceira estratégia apresentada aproximou-se da segunda. Sendo [ o numero total de livros

e x a quantidade de livros que cada amigo recebera de Ivete, a expressédo traduzida para a
linguagem matematica foi: x = (é — 10) +~4-ox= (l_%) +~4-5x= l‘% . Dessa expressao foram

substituindo-se valores inteiros positivos para x, formando os pares pertencentes a solugdo do
problema S = {(1,28), (2,36), (3,44), (4,52), (5,60), (6,68), (7,76), (8,84), (9,92)}.

Vale salientar que, embora nao tenha sido feita no momento de socializagao das resolugdes
com a turma, os alunos relataram que a validacao da solucéo foi realizada através da substituicao

dos valores encontrados nas expressdes matematicas utilizadas para traduzir o problema.

4.2. Problema 2 — Algebra

O enunciado do segundo problema diz que:

Nas estantes que faz, além dos R$ 30,00 pelo carreto de entrega, Luciano cobra
R$ 8,00 por metro quadrado de madeira que efetivamente usa. Quanto custara por
uma estante que tem duas tabuas verticais laterais de x metros de comprimento e
quatro prateleiras de y metros de comprimento, todas com largura de 40 cm?
(Adaptado de BARROSO (2007, p. 64)).

As resolugbes apresentadas pelos grupos ao problema foram muito semelhantes entre si.
Inicialmente foi feito o esbogo da prateleira e das partes que a compunham. Em seguida, foram
identificadas as medidas de cada tabua e inseridas junto ao desenho feito anteriormente, a fim de
facilitar a compreensao do problema e a elaboragao de um plano para resolvé-lo (Figura 1).

Esbocada a estante, os alunos mobilizaram os conceitos de area e de transformacao de
medidas ja assimilados ao longo da trajetoria escolar e que agora seriam utilizados na execugao do
plano de resolugdo do problema. Com isso definiram que a area de cada tabua vertical era de
0,4x m? e de cada prateleira era 0,4y m?. Como a estante era composta de duas tabuas verticais e

de quatro prateleiras, sua area total seria de: 2. (0,4x) + 4. (0,4y) = (0,8x + 1,6y)m?.
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Figura 1 — Identificagdo das partes.

Téabuas Verticais Laterais Prateleiras

X metros 04m

¥y metros

04m

Fonte: Os Autores (2017).

Encontrada a area se fizeram necessarios alguns conceitos algébricos para descobrir o
preco da estante. Sendo que cada metro quadrado de madeira custava R$ 8,00 e o carreto de
entrega tinha um valor fixo de R$ 30,00, o preco total da estante seria de (0,8x + 1,6y).8 + 30 =
(6,4x + 12,8y + 30) reais.

4.3. Problema 3 — Geometria

O dultimo problema consistia no seguinte enunciado: “Abaixo temos um retangulo que foi
dividido em 11 quadrados de diferentes tamanhos. O menor quadrado mede 9cm x 9cm. Encontre
as dimensdes dos lados do retangulo” (Adaptado de NATIONAL COUNCIL OF TEACHERS OF
MATHEMATICS (1993)) (Figura 2).

Figura 2 — Retangulo do Problema 3.

Fonte: Adaptado de NATIONAL COUNCIL OF TE-ACHE-RS OF MATHEMATICS (1993).
Explorando a Figura 2, a partir do quadrado de lado 9 cm, um dos grupos homeou o lado do
proximo quadrado imediatamente maior, de x, e a partir dessas medidas estabeleceu relagdes com
os demais quadrados. Ao final, foi encontrado o valor de x igual a 16 e, a portanto, as dimensodes

do retangulo: 176 cm x 177 cm.
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Outra resolugado utilizada pelos grupos, consistiu em nomear o lado do quadrado
imediatamente maior ao de lado 9 cm, de 9 + x e a partir dai estabelecer relagbes entre os
quadrados, descobrir 0 valor de x, substitui-lo nas expressdes correspondentes aos lados de cada

guadrilatero e encontrar as dimensdes do retangulo.

4.4. Reflexdes Acerca da Experiéncia

Diante do desafio que havia sido proposto por meio das atividades encaminhadas, os
licenciandos sentiram-se instigados a transformar cada situagcdo-problema em um problema, pois
conforme Britto (2006) uma situacao-problema existe independentemente da existéncia do
solucionador, enquanto um problema sé é assim classificado quando o individuo que se depara
frente a ele € motivado ou induzido a transforma-lo.

A partir da vivéncia dessa metodologia foi possivel perceber nitidamente as etapas que
constituem o processo de resolugdo de um problema: a sua inicial compreensao, elaboragdo de um
plano e sua posterior execu¢ao a partir dos conhecimentos ja assimilados, e a verificacdo da
solugao encontrada.

Para iniciar a resolugdo de um problema os licenciandos buscaram interpretar e
compreendé-lo, fazendo uso de uma visao critica e capacidade de interpretacdo. Segundo Britto
(2006), nesta etapa, definida como representacao, ocorre a formagcdo de uma imagem mental a
partir do momento em que o cérebro recebeu uma informag¢ao do meio, organizou e transformou-a
de maneira coerente. Concluida a representacdo mental, o individuo, na maioria das vezes,
transpunha-a para o meio visual através de figuras e expressdes, a fim de facilitar o posterior
desenvolvimento de um plano. Assim, fica evidente a importancia do desenvolvimento da leitura
durante toda trajetéria escolar para a compreensdo da histéria do problema, uma vez que sua
resolucéo depende tanto da habilidade verbal quanto da habilidade matematica.

Uma grande preocupacédo no ensino da matematica é a pouca atencao dada pelos
professores a linguagem no contexto dos problemas. A compreenséo do enunciado
e a representacdo do problema constituem fatores importantes na escolha dos
procedimentos de solugdo. Por isso, quando o aluno desiste de resolver um
problema do qual apenas leu o enunciado, sem nada ter esbogado, pode-se deduzir
que o obstaculo esta na compreensao dos conceitos e significados que o enunciado
apresenta (BRITO, 2006, p. 35).

Ainda, conforme Brito (2006, p. 36), o curriculo escolar deve satisfazer ndo apenas a
alfabetizacido na lingua materna, mas também a alfabetizagdo matematica, pois é apropriando-se
desses conhecimentos que o individuo aperfeicoa seu pensamento e transforma-o em ferramentas
para o proprio pensar.

Dando continuidade ao processo de resolucéao, foi fundamental estabelecer um plano para
buscar resolver o problema. Os planos entre os grupos diferiam entre si na maioria das vezes,
evidenciando as diferentes percepcdes e aprendizagens que cada um construiu ao longo de sua
trajetoria de vida. Assim, salienta-se a importancia e eficiéncia dessa metodologia de ensino, ja que

possibilita a conexao e interagao entre os diversos conceitos matematicos em um unico problema,
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além de proporcionar ao professor a analise e identificacdo das aprendizagens ja significadas e
aquelas que ainda necessitam de uma mediag¢ao para serem construidas.

Para executar o plano anteriormente elaborado, o aluno utiliza dos conhecimentos e
aprendizagens que dispde e busca encontrar uma solugdo. Encontrada esta, é preciso obter uma
maneira de conferir se ela satisfaz o problema e valida-la. Neste sentido, é importante que no
momento em que avalia, o professor considere todo procedimento realizado pelo estudante, pois:

Se o professor usa as atividades de solugdo de problemas e apenas corrige a
resposta final em termos de certo e errado, deixando de lado os procedimentos
empregados pelo aluno, ndo permite a retomada do processo de pensamento
aplicavel aquele tipo de problema, isto €, sem a validagédo da resposta e o “pensar
sobre o pensado” tanto o professor como o aluno perdem a oportunidade de
desenvolvimento do pensamento produtivo e significativo (BRITO, 2006, p. 26-27).

Por fim, destaca-se a importincia da socializacdo dos procedimentos adotados para
alcancar os resultados como ultima etapa da metodologia de Resolug¢ao de Problemas, assim como
ocorreu na vivéncia de sua utilizacdo em sala de aula. Através dela os licenciandos puderam
observar e assimilar métodos/procedimentos de resolucao diferentes do seu, além de compreender

0 quéo extenso e incrivel é o universo matematico.

5. Consideragoes Finais

Ao refletirmos sobre a situagcdo educativa desenvolvida evidenciou-se que a utilizagdo da
Resolugédo de Problemas como metodologia de ensino pode agregar maior significado ao estudo
da Matematica, permitindo um ensino mais dindmico e contextualizado. Isso porque possibilita
desenvolver, nos ambientes escolares, a aprendizagem dos alunos por meio da construgcdo de
novos conceitos matematicos e ressignificacdo daqueles ja assimilados. Além disso, pode ser vista
como uma ferramenta de analise e avaliagado, tanto do processo de aprendizagem quanto do ensino,
concretizando-se um instrumento norteador para o trabalho do professor. Neste sentido, a referida
metodologia permite constatar o nivel de assimilagdo dos conceitos ja trabalhados, por parte do
aluno, a habilidade de mobilizagdo dos mesmos frente as situagcbes-problema apresentadas, a
possibilidade de ser um meio que conduzira ao contetdo que o professor planejou construir naquele
momento.

Destaca-se, também, a liberdade de expresséao presente em ag¢des pedagdgicas envolvendo
a Resolugdo de Problemas, por proporcionar aos que ela vivenciam a visdo da expansido do
universo matematico, em que nao existe uma unica maneira de resolver um problema, mas sim
varias, através da exploragao e conexao entre os diversos conceitos matematicos existentes.

Mediante esta pratica pedagogica os licenciandos puderam desenvolver e compartilhar
diferentes conceitos e significados por meio da efetivacado das etapas da dindmica metodoldgica,
sendo possibilitados a construirem aprendizagens conceituais e profissionais relacionadas a
Matematica e seu processo de ensino em sala de aula. O conhecimento sobre a metodologia torna-

se fundamental para sua insergao no espaco escolar e, portanto, cabe ao professor compreender a
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maneira como ocorrem 0s processos de ensino e de aprendizagem de acordo com sua escolha
metodoldgica, refletindo e agindo coerentemente em seu papel de educador, com atitudes que
efetivem a construgdo do conhecimento dos discentes.

Nesta perspectiva, ressalta-se o quanto torna-se necessario que as instituicbes formadoras
de professores busquem intensificar o trabalho na formagao inicial no sentido de capacitar os
licenciandos a utilizar diferentes metodologias de ensino no trabalho docente, buscando a
ressignificacao do papel do professor e fazendo-o refletir sobre sua futura pratica profissional na

Educacéo Basica.
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