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Informag¢des do Artigo Resumo

O artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma investigagao
que procurou analisar como sdo descritas pelas familias vinculadas a
uma escola localizada em Novo Hamburgo (RS) a sua relagdo com a
escola e com as aprendizagens dos seus filhos no contexto da Educagao
Matematica. E, ainda, de que forma as familias procuram auxiliar seus

Histérico do Artigo fiIhos_ quanto aos dgveres de_ casade Matemética: O material de pesquisa
Submissao: 16 de janeiro de 2017. consiste em entrevistas realizadas com sete familias e com a professora
Aceite: 20 de margo de 2017. titular da classe. As ferramentas tedricas estdo em conformidade com o

eixo tematico relagao familia-escola e sua articulagao com os estudos em
Educacdo Matematica. Como resultado da pesquisa, foi possivel

Palavras-chave

Relaggo familia-escola perceber que as familias procuravam reproduzir em casa uma postura
Educagao Matematica participativa diante do processo de ensino e de aprendizagem de seus
Dever de casa de Matematica filhos por considerarem que a participagdo parental nos assuntos

relacionados a escola é um elemento importante para o desempenho
escolar e descreveram o dever de casa como principal estratégia para
essa relagdo. Além disso, identificaram-se semelhangas entre os jogos
de linguagem matematicos praticados pela forma de vida escolar e
aqueles praticados pelas familias quando auxiliavam seus filhos nos
deveres de casa de Matematica.

Abstract
Keywords o The article aims to present the results of an investigation that sought to
“Fﬂam"y'schoo' Relationship analyze how the families linked to a school located in Novo Hamburgo
athematics Education . . . . . . .
Mathematics Homework (RS/Brazil) describe their relationship with the school and the learning of

their children in the context of mathematics education. And how families
seek to help their children about the math homework. The research
material consists of interviews with seven families and the main teacher
of the class. The theoretical tools are in accordance with the main theme
family-school relations and their articulation with the studies in
mathematics education. As a result of the research, it was revealed that
families tried at home, a participatory attitude towards the process of
teaching and learning of their children in the belief that parental
participation in school-related matters is an important element in school
performance and described homework as the main strategy for this
relationship. Also, they identified family resemblances between the
mathematical language games practiced by school and those practiced
by families when they helped their children in math homework.

1. Introducao

A partir dos anos 2000, o Governo Federal, mais especificamente o MEC, vem entendendo

que o “sucesso” escolar’ estaria relacionado a presenca e a participagdo da familia na escola e

0O sucesso escolar é compreendido por um itinerario que se faz sem rupturas e que se prolonga até a
universidade, o que tende a refletir um bom desempenho na escola” (GLORIA, 2005, p. 32). Nesse sentido,
0 “sucesso” escolar estaria relacionado a n&do ocorréncia de distor¢do idade-ano (defasagem entre a idade do
aluno e o ano que deveria estar cursando) e a ndo interrup¢ao do processo sequencial de escolarizagcao,
gerada pela repeténcia e/ou pela evasao escolar.
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langou iniciativas que tém como objetivo estreitar a relagdo familia-escola. Exemplos dessas
iniciativas foram a promogao do primeiro Dia Nacional da Familia na Escola, no ano de 2001, e a
distribuigdo, nas escolas publicas, em 2002, da cartilha intitulada “Educar é uma tarefa de todos
noés: um guia para a familia participar, no dia a dia, da educag¢éo de nossas criang¢as” (BRASIL, 2001
apud NOGUEIRA, 2011, p. 163).

Na midia nacional, ideias relativas a participacdo familiar nas aprendizagens formais tém
sido veiculadas e, por seu carater pedagodgico, tais compreensdes tém circulado em diferentes
espacos publicos. Pelo grande poder de alcance da midia na contemporaneidade, autores, como
Fischer (2002, p. 153), a entendem como um dispositivo pedagdgico, “na medida em que produz
imagens, significagdes, enfim, saberes que de alguma forma se dirigem a ‘educacao’ das pessoas,
ensinando-lhes modos de ser e estar na cultura em que vivem”. Até mesmo na educacado de
criangas e de jovens, considera-se a positividade da midia e da publicidade (SOMMER; SCHMIDT,
2010). Portanto, a midia, tanto como fonte de entretenimento e de informacdo quanto como
formadora de opinido, partilha com outras instituicdes, tais como a familia e a escola, uma funcao
pedagdgica em nossa cultura, pois transmite valores, bens e padrdes de conduta que contribuem
com a construcdo da identidade dos sujeitos. Assim, faz sentido afirmar que se aprende sobre a
relagao familia-escola em espagos midiaticos.

Na forma de vida escolar, geralmente, quando as notas estdo abaixo da média prevista,
inicia-se um jogo de troca de responsabilidades entre a escola e a familia. Por um lado, os
professores e a equipe diretiva acusam a familia de ndo estabelecer limites no convivio familiar, ou
de estar desinteressada em acompanhar o processo de ensino e de aprendizagem. Ja a familia
culpa a escola de negligéncia e atribui diretamente ao professor o “fracasso” escolar, pela forma
como age em sala de aula ou pela metodologia pedagdgica que ele utiliza.

Inserido nessa perspectiva de instrugcéo da atividade parental com relacao as aprendizagens
escolares das criangas e dos jovens, este estudo justifica-se pelas atuais politicas publicas
brasileiras de promocao a participacdo da familia na escola, pelos enunciados que circulam no
discurso midiatico e entre os professores sobre essa tematica, pelas tensdes estabelecidas na
relagdo familia-escola e Educagéo Matematica e por ser mais uma tentativa de compreender essa
problematica educacional tdo presente nos dias atuais. Nesse sentido, este artigo apresenta
elementos para responder as seguintes questdes de pesquisa: Como sdo descritas pelas familias
a sua relagdo com a escola e com as aprendizagens dos seus filhos, mais especificamente, no
ambito da Educacado Matematica? E de que forma as familias procuram auxiliar seus filhos quanto

aos deveres de casa de Matematica?

2. Arelagao familia-escola e sua vinculagdo com a Educagao Matematica

Assim como ocorre com a instituicdo escolar que, por ser um elemento social historicamente

situado, passou por transformagdes ao longo dos anos, a familia também esta sujeita a mudancgas
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e pode ser pensada como uma instituicdo que recebe influéncias do contexto em que esta inserida
e pelo paradigma vigente que Ihe da sentido. Todas essas altera¢des parecem estar intimamente
relacionadas com os diferentes papeéis desempenhados pelo Estado com o passar do tempo. Logo,
se o Estado sofreu transformacgdes importantes e relevantes em sua trajetéria, € compreensivel
afirmar que a relacdo familia-escola passou, do mesmo modo, por variagbes temporais
socioecondmicas, politicas e culturais.

Contudo, nenhuma dessas discussodes faz sentido sem que se percebam as mudancgas na
passagem da chamada alianga familia-escola para a parceria familia-escola. No contexto da
racionalidade moderna, houve algumas condi¢des que possibilitaram o surgimento ou a fabricagcéo
de uma alianca entre familia e escola, tal como defendido por Comenius (KLAUS, 2004).

Em seus ensinamentos pedagdgicos, Comenius propds uma articulagdo entre familia e
escola, sob forma de uma alianga, para que se atingisse o objetivo de universalizacdo do acesso a
educacao formal para todas as camadas da sociedade. A alianga entre diferentes instituicbes, neste
caso familia e escola, da a “ideia de pacto, unido, acordo, relagédo entre individuos sociais” (KLAUS,
2004, p. 100), envolvendo a educacao familiar e a educagéo escolar de forma articulada. Ou seja,
a alianga sugere uma comunhéo de esforgos entre familia e escola a fim de se atingir um interesse
comum, em que ambas as partes conhecem e aceitam tal objetivo, criando nos participantes uma
relagdo de compromisso.

O dispositivo de alianga familia-escola sugerido por Comenius passa a ideia de que esta
“funciona no sentido de que ¢é preciso que todas as familias entreguem seus filhos para a escola
que tera a tarefa de educar a juventude e as criangas no conhecimento de todas as coisas” (KLAUS,
2004, p. 101). Sendo assim, a familia teria a tarefa de criar possibilidades reais para que as criangas
e 0s jovens comparegam a escola e sejam educados formalmente, aceitando um modelo de
educacao que é destinado a todos, no qual a escola é encarregada de educa-los.

Na mais recente configuragcdo neoliberal, a relagdo familia-escola passa a ter outros
sentidos. “As transformacgbes da relacdo familia-escola sao resultado das mudancgas ocorridas no
contexto de duas racionalidades chamadas, respectivamente, de Modernidade e
Contemporaneidade” (DAL'IGNA, 2011, p. 102). Houve um deslocamento de énfase na relagao
familia-escola, passando da ideia de alianga familia-escola, constituida na Modernidade, para a
produgdo da parceria familia-escola, na Contemporaneidade. Enquanto na Modernidade familia e
escola tinham definidos e delimitados seus papéis na sociedade, na Contemporaneidade nao
existem demarcagdes claras e rigidas.

Uma das descontinuidades na passagem da alianga para a parceria familia-escola é dada
pela natureza dessa relagdo. Enquanto na Modernidade a alianga familia-escola instituiu-se como
um imperativo, na medida em que era necessario garantir o processo de universalizagdo do acesso
ao ensino formal, na Contemporaneidade “podemos dizer que familia e escola se tornam parceiras

para gerenciar os riscos” (DAL'IGNA, 2011, p. 102). Ou seja, na alianca, a nogao de risco tinha
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relagdo com a administragdo; na parceria esta nogao passa a significar gerenciamento do risco do
“fracasso” escolar.

Outra descontinuidade na passagem da alianga familia-escola para a parceria “diz respeito
as fungdes atribuidas a familia e & escola na Contemporaneidade, qual seja: enquanto que a alianga
entre familia e escola pressupde uma distingéo clara das responsabilidades, a parceria implica um
compartilhamento de responsabilidades” (DAL'IGNA, 2011, p. 112). Na passagem para a
Contemporaneidade, familia e escola séo estimuladas a se aproximar e a compartilhar fungoes.

Dois sado os efeitos produzidos pela parceria entre escola e familia. O primeiro € um
borramento de fronteiras pelo qual a familia € convidada pela escola a frequentar seu espaco, a
participar de atividades e a tomar decisdes. “Ela se torna parceira da equipe diretiva (para gerir a
escola); da professora (para gerir 0 ensino e a aprendizagem); do Estado (para gerir os riscos
sociais)” (DAL'IGNA, 2011, p. 116).

Outro fator observado é o alargamento de fungées.

Se, por um lado, ensinar parece ser cada vez mais uma atribuigdo da familia e cada
vez menos uma responsabilidade da escola, por outro, educar parece ser cada vez
mais uma atribuicdo da escola e cada vez menos uma responsabilidade da familia
(DAL’IGNA, 2011, p. 116).

Nesse caso, ndo ha uma troca de responsabilidades, pois a escola permanece com a fungao
de ensinar os conteudos formais, mas agrega a tarefa de educar seus alunos (dar atengao, carinho,
cuidar da nutricdo e da higiene pessoal, entre outros), a qual antes era de competéncia exclusiva
da familia. Ja a familia continua com sua tarefa de educar, mas passa também a ser responsavel
pelo “sucesso/fracasso” escolar.

Estudos brasileiros realizados com foco na tematica relagao familia-escola tém apontado
certas dire¢des na discussao dessa relagdo. Uma delas é a de que os alunos cujos familiares mais
préximos demonstram interesse pelas atividades educativas desenvolvidas nas escolas, seja
auxiliando na organizagao dos materiais escolares, seja apoiando na realizagdo de deveres de casa,
tendem a obter melhores resultados em suas aprendizagens (NUNES; VILARINHO, 2001; REALI,
TANCREDI, 2005; CHECHIA; ANDRADE, 2005). Tais pesquisas identificaram que a participagédo
familiar influencia no aproveitamento escolar e que precisaria estar em parceria com a escola. Esse
envolvimento indireto das familias nos assuntos escolares esta associado, também, a um maior
acompanhamento das atividades desenvolvidas na escola, em especial, daquelas promovidas pela
equipe diretiva e por seu corpo docente.

Com o objetivo de estudar o dever de casa como politica educacional de formalizagdo da
relagdo familia-escola, Carvalho (2006) indica que a insergdo de deveres de casa vem sendo uma
pratica comum para o estreitamento do vinculo educacional da escola com a familia, visto que essa
ferramenta pedagodgica apresentou resultados positivos em pesquisas realizadas em outros paises,
em especial nos Estados Unidos. Para a autora, o dever de casa precisa ser encarado como uma
politica educacional de envolvimento das familias nas aprendizagens formais dos alunos, uma vez

que, comumente, € utilizado pelo professor com essa intencionalidade.

REMAT, Bento Gongalves, RS, Brasil, v. 3, n. 1, p. 54-66, julho de 2017.



A relagéo da familia no acompanhamento do dever de casa de Matematica 58

O dever de casa, assim como o caderno em sua totalidade, é entendido por Resende (2008)
como um dispositivo curricular, isto €, um dos recursos que permite a familia acesso aos conteudos
estudados pelos alunos. Dessa forma, os familiares poderiam acompanhar o andamento das aulas
e, até mesmo, perceber se seus jovens estdo ou ndo participando das atividades (se copiam os
conteudos no caderno e se realizam as atividades solicitadas que necessitam de registro).

No ambito da Educacdo Matematica, observa-se que as pesquisas académicas brasileiras
realizadas no eixo tematico da relagao familia-escola pouco tém focado na compreenséo de certas
especificidades na relagdo entre escola e familia. Somente em ambito internacional encontram-se
autores que realizaram estudos que vinculam a relagao familia-escola e Educagdo Matematica.
Atualmente, uma dessas pesquisadoras € Guida de Abreu, professora do Departamento de
Psicologia da Oxford Brookes University, na Inglaterra.

Articulando as suas pesquisas com o aspecto sociocultural da abordagem matematica como
fonte conceitual, Abreu (2001) buscou compreender o impacto das culturas de casa na
aprendizagem da Matematica escolar de alunos. Tomando como ponto de partida a ideia de que
em qualquer grupo existem algumas criangas que serdao melhores em Matematica do que outras,
em pesquisas realizadas no Brasil, em Portugal e na Inglaterra, a autora selecionou, como estudo
de caso, criangas de um mesmo grupo cultural, mas com desempenhos diferentes na matéria. Em
estudo realizado na Inglaterra, a autora constatou que, nas praticas familiares de apoio as
aprendizagens matematicas das criangas, existem influéncias relacionadas a herancga cultural e ao
que cada familia considera importante de ser transmitido a seus filhos. Essas representacbes
familiares a respeito da Matematica parecem se tornar um empecilho em um contexto no qual
algumas familias, principalmente no caso dos pais de minorias étnicas, possuem dificuldades em
ter acesso a Matematica ensinada na escola.

Em estudos realizados por Abreu em parceria com outros trés pesquisadores (O'TOOLE;
ABREU, 2005; ABREU; CLINE, 2005; MCMULLEN; ABREU, 2009), foram observadas questdes
relevantes a serem consideradas na ajuda ao dever de casa de Matematica quando pais e criangas
o fazem juntos. Na pesquisa de O'Toole e Abreu (2005), em que buscaram investigar como os pais
utilizavam as suas proprias experiéncias como mediadoras para a compreensao do atual ensino de
Matematica que seus filhos tinham na escola, foi observado que a participagédo dos pais nas
atividades matematicas parecia reproduzir as suas experiéncias passadas. Ou seja, pais que nao
tiveram o acompanhamento de seus familiares com as questdes da aprendizagem matematica
provavelmente ndo se envolverao nas aprendizagens de seus proprios filhos.

Ja o estudo desenvolvido por McMullen e Abreu (2009) concluiu que os pais entrevistados
percebiam diferengas entre as praticas de ensino de Matematica nos dias atuais e suas proprias
experiéncias durante o tempo em que foram estudantes, situacdo também observada por Abreu e

Cline (2005). Perceberam, também, uma falta de comunicagao entre pais e filhos quando os filhos

REMAT, Bento Gongalves, RS, Brasil, v. 3, n. 1, p. 54-66, julho de 2017.



Débora de L. V. Junges 59

solicitavam explicacbes sobre as estratégias de calculo para ajuda-los em Matematica, e os pais
nao sabiam explicar.

Na pesquisa realizada por Abreu e Cline (2005), os pais entrevistados responderam a
perguntas que tinham como objetivo verificar se eles eram informados sobre as aprendizagens
matematicas de seus filhos, se as experiéncias vivenciadas no passado influenciaram na ajuda que
proporcionavam aos seus filhos nas atividades matematicas, como, por exemplo, na pratica do
dever de casa, e, também, se a Matematica escolar ensinada atualmente para seus filhos era a
mesma que havia sido transmitida a eles quando alunos. As autoras constataram que, em sua
maioria, os pais percebiam diferengas entre a Matematica aprendida por eles, em suas proprias
experiéncias, e a Matematica escolar que era ensinada a seus filhos. As diferencas eram percebidas
em termos de método de ensino e de ferramentas que eram utilizadas pelos professores, tais como
0 uso de jogos e de calculadora em sala de aula e, em relacéo as estratégias de Matematica, como
na realizagdo de operacdes aritméticas de adicdo, de subtragcdo e de divisdo. Ainda sobre as
estratégias matematicas, alguns pais relataram ensinar Matematica a seus filhos da maneira que
achavam ser adequada. Como no caso, por exemplo, de um pai paquistanés, que ensinava a sua
filha conteudos que ainda ndo haviam sido abordados na escola. Ja em outros casos, os pais néo
ensinavam as suas estratégias as criangcas com medo de confundi-las, preferindo reforgcar os
métodos da escola.

Diante de tais pesquisas estrangeiras que apontam uma série de fatores que entram em
jogo no momento em que os familiares procuram auxiliar seus filhos no estudo da Matematica
escolar, torna-se relevante a realizacdo de estudos em admbito nacional que articulem a relagao

familia-escola e a Educagdo Matematica. Este artigo procura ampliar a discussao dessa articulagao.

3. Procedimentos Metodolégicos

Antes de tudo, € importante ressaltar que a investigagao apresentada integra um projeto de
pesquisa de uma universidade particular. Um dos objetivos desse projeto é estudar as formas de
vida do campo em relacao a Educacao Matematica de escolas multisseriadas do Vale do Rio dos
Sinos, no Rio Grande do Sul, do qual o municipio de Novo Hamburgo faz parte, o que justifica a
escolha de uma classe multisseriada (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental) como local de pesquisa.

Foi utilizada, para a produgédo do material empirico, a entrevista em duas etapas com
algumas familias ligadas a escola e com a professora titular da turma. Na primeira etapa, foram
realizadas entrevistas com sete?, das doze familias ligadas a classe multisseriada. Na segunda,
foram selecionadas duas familias para aprofundamento das questées relacionadas aos deveres de
casa de Matematica. Para tanto, realizaram-se novas entrevistas com cada uma das maes, tendo

como foco a Matematica escolar e o dever de casa. Além disso, para compor o material analitico e

2 Mesmo sem a limitagdo da participagédo de pais ou de mées, todas as sete familias escolheram realizar as
entrevistas somente com as maes.
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complementar discussdes sobre a relagdo familia-escola e sobre a participagdo da familia na
instituicdo escolar no que diz respeito a matematica escolar, especificamente no papel
desempenhado pelo grupo familiar junto a realizagao/verificagdo dos deveres de casa, também
foram realizadas duas entrevistas com a professora da turma multisseriada.

Para a analise que se pretende realizar relacionada a teoria foucaultiana do discurso, toma-
se as falas dos entrevistados situadas dentro de determinados campos discursivos focando-se no
nivel do dito. Para Foucault (1995), as falas obedecem a um conjunto de regras discursivas que sao
produzidas historicamente e submetidas a um regime de verdade. Nessa perspectiva, ndo ha
espaco para interpretagdes acerca do dito pelos entrevistados ou a procura por um significado
oculto. “[...] ndo se trata, aqui, de neutralizar o discurso, transforma-lo em signo de outra coisa e
atravessar-lhe a espessura para encontrar o que permanece silenciosamente aquém dele, e sim,
pelo contrario, manté-lo em sua consisténcia, fazé-lo surgir na complexidade que lhe é propria”
(FOUCAULT, 1995, p. 54).

4. Discussao dos Resultados

Neste artigo, a problematizacao da relacao familia-escola e Educacao Matematica se da no
contexto especifico da pratica do dever de casa. A realizagao do dever de casa, além de mobilizar
o aluno, também usualmente movimenta os integrantes das familias, que se sentem impelidos a
ajudar as criangas e os jovens. O dever de casa pode ser compreendido como uma das formas de
relacdo da familia com a escola e com as aprendizagens de Matematica.

No contexto da escola pesquisada, a professora considerava o dever de casa como uma
importante estratégia de ensino da Matematica. Situagao que se aproxima com o que foi observado
por Tanno (2005) em uma pesquisa que procurou compreender como os professores percebiam a
presenga das familias na instituicao escolar. Ao analisar as entrevistas, Tanno (2005) percebeu que
a expectativa que mais se destacava em relacdo a participacdo das familias na escola era a de
acompanhamento dos deveres de casa. Os professores entrevistados justificavam a utilizagao do
dever de casa como uma ferramenta de aproximagao das familias para com as aprendizagens das
criangas e dos adolescentes e para que as familias também pudessem verificar o desempenho e o
dominio dos conteudos estudados por eles na escola. Segundo a autora, os professores “entendem
tais procedimentos como uma forma de participagao parental no processo de aprendizagem
ocorrido na sala de aula” (TANNO, 2005, p. 89).

Nos excertos da entrevista com a professora, foi possivel identificar aproximag¢des com as
falas dos professores entrevistados por Tanno (2005), visto que ela também atribuiu certa
importancia a estratégia do dever de casa, por mobilizar o envolvimento das familias com a escola.
Isso fica evidente em dois momentos da entrevista: “Porque é uma forma dos pais ajudarem em
casa seus filhos. Saberem o que eles estdo estudando né. Nao é sé o professor, 0s pais também

tém que estar em cima, cobrando e ajudando”, e ainda, “eles [os pais] precisam acompanhar se 0
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filho esta aprendendo e com o tema de casa é uma forma de eles poderem perceber isso”. O dever
de casa era entendido pela professora como uma estratégia de participacdo das familias nos
conteudos de matematica desenvolvidos na escola e, também, como uma forma de dividir a
responsabilidade pela aprendizagem dos alunos entre familia e escola.

Como observado por Carvalho (2006), o dever de casa constituiu-se, no Brasil, como uma
politica educacional de promoc¢ao do “sucesso” escolar por meio da participagdo das familias na
escola, ao dividir a responsabilidade do trabalho pedagdgico entre as duas instituicoes.

Como o principal meio de interagao familia-escola, o dever de casa passa, de uma
politica tacita informal desenvolvida por familias e escolas (e seus agentes), a uma
politica formal que articula os esforgos educativos destas instituicdes (CARVALHO,
2006, p. 95).

Na fala da professora da escola estudada, também foi possivel perceber que ela também
estava assujeitada a esse posicionamento, pois, em relagdo a Matematica, a professora relatou que
passava todas as semanas para os alunos alguma atividade a ser realizada em casa com o auxilio
da familia, como uma estratégia de aprendizagem por meio da repeticao: “Porque é uma forma dos
alunos estudarem em casa e em matematica a repeticdo é importante para o aprendizado’.

Em relacéo a realizagdo das entrevistas com as sete maes de alunos da escola pesquisada,
inicialmente, essas tinham como principal finalidade produzir um material para compreender como
elas descreviam as suas relagbes com a escola. Entretanto, ja nas primeiras entrevistas, o dever
de casa foi se configurando como elemento fundamental para o estudo da relagao familia-escola e
Educacido Matematica naquela classe multisseriada. Era recorrente tratar da tematica do dever de
casa nas entrevistas, ja que essa estratégia de ensino utilizada pela professora também era
reconhecida pelas familias como uma forma de participagao nas aprendizagens de seus membros.

Segundo uma das maes entrevistadas: “Eu acho que é importante a familia estar em cima
do que esta acontecendo na escola, participando das coisas da escola. Para a crianga aprender é
muito melhor quando os pais sdo presentes na escola e ajudam em casa né.”. Outra mae também
se manifestou favoravel ao auxilio ao dever de casa de Matematica afirmando: “Ah, o tema é
importante sim, porque ai eu posso saber como ela [a filha] esta na escola né. E na entrega de
boletins a professora disse que é bom que os pais ajudem também”. J4 uma terceira entendia: “E
bom que a professora passe tema de casa, porque ai eles [0os alunos] podem treinar em casa e
aprender mais com a nossa ajuda. [...] Eu fico em cima dela [a filha] quando ela esta fazendo o tema
de casa, ajudo no que posso e mostro para ela quando ela fez alguma coisa errada. [...] E importante
que a familia participe da educagéo de seu filho, porque a escola ndo da conta de ver cada um
[aluno] separado’.

A participagao parental nos assuntos relacionados a escola foi considerada pelas maes um
item importante para o desempenho escolar de seus filhos. Como ressaltado pelas falas anteriores,
uma estratégia para que a familia colabore com os estudos de seus filhos é auxilid-los em casa na

realizacao das tarefas dadas pela professora.
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A partir dessa tendéncia, € possivel identificar a énfase da parceria familia-escola como um
imperativo contemporaneo (DAL’ IGNA, 2011). Ao se tornarem parceiras para gerenciar os riscos da
escolarizacdo de criangas e jovens e também para poderem resolver problemas de toda ordem,
familia e escola compartilham responsabilidades e tarefas que antes eram delegadas somente a
esta. Nessa perspectiva, o dever de casa torna-se uma estratégia relevante para que as familias
sejam chamadas a participar ativamente das questdes escolares e do aprendizado de seus
membros, visando, entre outros objetivos, a “evitar o aumento das taxas de reprovagao e melhorar
o desempenho escolar das criancas” (DAL'IGNA, 2011, p. 106).

O dever de casa é uma das manifestacbes do que Dallgna (2011) denomina por
alargamento das fung¢bes familiares, ja que, além de acompanhar a realizacado dos deveres de casa,
as familias passam também a ensinar contetdos escolares. Além disso, nas falas das maes, foi
possivel identificar uma forte compreensao da familia como extensao da escola, uma vez que, em
suas opinibes, a ajuda que os pais dispensam as tarefas escolares dos filhos influencia na
aprendizagem. A familia participa do processo de ensino e de aprendizagem e, como tal, também
€ responsavel pelo “sucesso/fracasso” desse processo (DAL'IGNA, 2011); por isso, justifica-se o
entendimento de um alargamento das fung¢oes familiares na énfase da parceria familia-escola. Vale
destacar que, ao descreverem sua relacdo com a escola por meio da pratica do dever de casa, as
maes entrevistadas consideraram que essa atividade era uma forma de participacao na vida escolar
de seus filhos e que, por meio dela, tornam-se parceiras da escola, compartiihando com a
professora a incumbéncia de ensinar os conteludos escolares.

Quanto a forma com que as familias prestam o auxilio aos deveres de casa de Matematica,
assim se manifestaram as entrevistadas: “as continhas de matematica eu tento mostrar como a

”, «

professora faz na escola”; “o certo é mostrar para ela como se faz no papel, que é o certo como a

professora ensinou”; “é bom eu estar em cima para ver se ele faz direitinho do mesmo jeito que na

escola”; “quando ela pede eu sempre mostro como tem que fazer usando o que ela tem no caderno,
da forma que a professora fez”; “procuro ver se ela escreveu certo que nem a professora mostrou
na escola”.

Em todas as falas, é possivel identificar que as méaes procuravam ajudar seus filhos nos
deveres de casa de Matematica assim como a professora havia ensinado na escola, ou seja, as
maes procuravam reproduzir, em casa, os mesmos jogos de linguagem? praticados pela professora
ao ensinar Matematica na sala de aula. Dito de outra maneira, percebemos que existiam

semelhancas de familia que aproximavam os jogos de linguagem matematicos praticados pela

3 Esta expressao foi cunhada por Wittgenstein (1999) na fase de sua obra considerada de maturidade. O
conceito de jogos de linguagem foi introduzido pelo autor para sustentar a nogdo de uso e para se fazer
compreender como a linguagem ganha significagdo em seu uso em determinado contexto. Ela indica que os
diferentes contextos e situagdes nas quais uma palavra ou expressao é usada fazem parte de um determinado
jogo de linguagem. Nos estudos em Educacdo Matematica, tal expressdo vem sendo utilizada por autores
que relativizam a existéncia de uma Matematica tida como Unica e universal (KNIJNIK, et al., 2012).
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forma de vida escolar e os jogos de linguagem praticados pelas familias quando ajudavam seus
filhos com os deveres de casa de Matematica.

Wittgenstein (1999) defende que n&o existem caracteristicas comuns a todos os jogos,
apenas semelhangas. Da mesma forma, n&o ha algo essencial a toda a linguagem, mas, sim,
semelhancas entre as linguagens. Sendo assim, ndo podemos mais falar em linguagem como
universal ou uUnica. Por exemplo, dentro das variadas formas de vida, podemos falar em uma
“linguagem dos pedreiros”, em uma “linguagem dos médicos”, em uma “linguagem dos professores”
ou em uma “linguagem dos académicos”, ou seja, formas de vidas que praticam jogos de linguagem
que lhes sao proprios. Entretanto, entre tais linguagens, existem semelhancas que fazem com que
pedreiros e medicos se compreendam. Tais parentescos sdo chamados por Wittgenstein de
semelhancas de familia.

A nocao de semelhancas de familia revela um entrelagamento linguistico que faz com que
as palavras tenham semelhangas em diferentes jogos de linguagem. Wittgenstein (1999) considera
que, assim como percebemos que entre os membros de um grupo existem semelhangas que os
tornam pertencentes a uma mesma familia, seja pelas caracteristicas fisicas (tais como cor dos
olhos ou dos cabelos, formato do rosto, do nariz ou da boca), seja por outras (por exemplo, mesmo
andar, temperamento ou costumes), se considerarmos os diferentes jogos, perceberemos que eles
também apresentam similitudes. Wittgenstein (1999) utiliza diferentes jogos para mostrar que,
enquanto algumas caracteristicas se mantém na comparagdo entre dois jogos, outras tantas
desaparecem. Um exemplo é a comparagao entre o jogo de tabuleiro e o jogo de cartas. Em ambos
0s jogos, cada jogador tem a sua vez de jogar, e apenas um jogador pode se tornar ganhador; mas,
enquanto, no tabuleiro, joga-se com pecgas, no outro, joga-se com cartas. Além disso, cada jogo tem
sua regra definida. O mesmo ocorre na comparagao com outros tipos de jogos. “E tal € o resultado
desta consideragao: vemos uma rede complicada de semelhancgas, que se envolvem e se cruzam
mutuamente” (WITTGENSTEIN, 1999, p. 34). A nogao de semelhanga de familia auxilia na
compreensao de jogos de linguagem, pois as linguagens (palavras, frases, expressdes) ganham
diferentes significagbes dependendo do jogo de linguagem no qual estdo inseridos, mesmo que
entre as linguagens existam semelhangas de familia.

Assim, ao afirmar que, entre os jogos de linguagem praticados pela forma de vida escolar e
aqueles praticados pelas mées entrevistadas, existiam semelhangas de familia, apenas
destacamos que havia similaridades, mas também diferencas entre os jogos de linguagem
praticados pelas duas formas de vida.

Ao assinalar que dois jogos de linguagem possuem semelhangas de familia, ndo se
esta fazendo alusao a uma identidade entre eles, mas apenas destacando que
ambos tém aspectos semelhantes e que se distribuem ao acaso, sem uma suposta
repeticdo uniforme (KNIJNIK, GIONGO, 2009, p. 65).

Na pesquisa realizada por Abreu e Cline (2005), alguns pais entrevistados também relataram
que utilizavam os métodos ou as estratégias ensinadas na escola no apoio aos deveres de casa de

seus filhos, para que as criangas “ndo se confundissem ou para que nao aprendessem
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incorretamente”. Nas falas das maes desta pesquisa, foi possivel identificar essa preocupac¢ao. Um
exemplo é o relato feito por uma das méaes. Ela descreveu que considerava dificil ajudar a filha com
os deveres de Matematica, pois nao sabia explicar utilizando os mesmos procedimentos da
professora. A mae tinha seus proprios métodos para realizar calculos, mas, diferentemente do que
se faz na escola, ela os realizava “de cabec¢a”. Em virtude dessa situacéo, preferia ndo ajudar sua

filha na realizacdo dos deveres de casa de Matematica.

5. Consideragoes Finais

Como afirmado inicialmente, a recente configuragédo das politicas publicas educacionais que
promovem a mobilizacdo das familias as questdes da escola parece estar relacionada ao
deslocamento de énfase na relagao familia-escola, segundo a qual ha a passagem da compreensao
de alianca familia-escola constituida na Modernidade para a de parceria familia-escola na
Contemporaneidade (DAL’'IGNA, 2011). Na realizacdo da parte empirica dessa pesquisa, pdde-se
perceber que as familias entrevistadas procuravam reproduzir, em casa, uma postura participativa
diante do processo de ensino e de aprendizagem de seus filhos. Ao considerarem que a
participagcdo parental nos assuntos relacionados a escola € um elemento importante para o
desempenho escolar, e ao descreverem o dever de casa como estratégia das familias de
participacao, por dividirem com a professora a responsabilidade de ensinar aos alunos os contetdos
escolares e ndo somente acompanhar a realizacdo dos mesmos, as maes assumem uma tarefa
que antes era delegada exclusivamente a escola. Nesse sentido, o auxilio na realizagdo do dever
de casa é uma das provaveis manifestagoes do alargamento das fungbes familiares na énfase da
parceria familia-escola (DAL’'IGNA, 2011) ao entender ao atribuir a a familia como um dos
responsaveis pelo “sucesso/fracasso” do processo de ensino e de aprendizagem.

Além disso, no exercicio analitico, as maes entrevistadas descreveram a forma como
procuram ajudar quanto a realizagdo de deveres de casa de Matematica. Os trechos destacados
das entrevistas mostraram a existéncia de semelhangas de familia que aproximavam os jogos de
linguagem matematicos praticados pela forma de vida escolar com os jogos de linguagem
praticados pelas familias quando ajudavam seus filhos em tais atividades. Tal argumento é
justificado ao se observar que as maes tentavam reproduzir os jogos de linguagem da Matematica
escolar, por considerarem tais estratégias como as “corretas”, ja que foram ensinadas pela
professora na escola.

Diante dessa conjuntura, é possivel afirmar que o dever de casa de Matematica desempenha
um papel importante tanto no processo de ensino e de aprendizagem dos jogos de linguagem da
Matematica escolar, quanto na aproximagéao das familias nas questdes vinculadas a escolarizagao.
Valorizar os jogos de linguagem matematicos praticados pelas familias seria uma possivel forma
de estreitar ainda mais a relagao da escola com as familias, ja que essas poderiam se sentir mais

valorizadas por terem seus conhecimentos reconhecidos pela escola e pelos alunos. Atentar para
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o lado das familias também ¢é qualificar o ensino da Matematica, algo que é pouco observado em

nossas escolas.
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