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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre o uso do material concreto nas
aulas de Matematica. Os resultados de avaliagdes, como a Prova Brasil, ttém indicado baixo
desempenho dos estudantes na aprendizagem de Matematica. Através da experiéncia docente,
percebe-se que o uso de materiais de apoio nas aulas pode contribuir para a aprendizagem da
Matematica. Este estudo teve como objetivo verificar se 0 uso do material concreto nas aulas de
Matematica auxilia na aprendizagem dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. Para atingir o
objetivo proposto, foi realizada uma intervencéao didatica com oito alunos de uma turma de 2° ano,
em uma escola estadual do municipio de Palmares do Sul. A escola esta localizada na zona rural,
onde o numero de alunos por turma é pequeno. O trabalho consiste em uma pesquisa que gerou
dados qualitativos e quantitativos. A metodologia empregada foi a pesquisa-agao, na qual foi
gerado material para a analise durante o processo de intervengdo didatica. Como pressupostos
tedricos, foram utilizadas as ideias socio construtivistas de Piaget e a Teoria dos Campos
Conceituais de Vergnaud. A partir da analise de dois testes realizados com os estudantes, antes e
depois da intervencéo didatica, comprovamos a hipétese de que o material concreto pode auxiliar
nas aulas de Matematica do 2° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Matematica. Ensino Fundamental. Aprendizagem. Material Concreto. Campo
Aditivo.

Abstract

This paper presents the results of a survey about the use of concrete materials in Mathematics
classes. Some evaluations results, such as Prova Brasil, have shown poor performance of
students in learning Mathematics. The teacher's experience shows the use of concrete materials in
the class can help in learning Math. This study had the objective of verifying if the use of concrete
materials contributes in learning Math in the 2nd year of elementary school. To achieve this
purpose, a didactic intervention was performed with eight students of a school in Palmares do Sul.
The school is located in the countryside, where the number of students per class is small. The
work consists of a survey that generated qualitative and quantitative data. The methodology used
was action research, which generated material for analysis during the didactic intervention
process. As theoretical assumptions, constructivist social ideas of Piaget and Conceptual Fields
Theory of Vergnaud were used. After analysis of two tests realized with the students, before and
after the didactic intervention, we proved that the concrete materials can help in learning Math.

Keywords: Mathematics. Elementary School. Learning. Concrete Material. Additive Field.
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1. Introducgao

Durante muitos anos trabalhando na area de Matematica no Ensino Fundamental, em
escolas publicas do municipio de Palmares do Sul, percebemos que quando a aula era com
material concreto, jogos, brincadeiras, entre outros, os alunos se envolviam mais e as aulas eram
mais agradaveis e prazerosas. Percebemos através da observacio direta em sala de aula e
constatamos com as avaliagdes (provas, testes e exercicios) que havia um melhor resultado no
aprendizado quando as aulas utilizavam materiais concretos.

E reconhecido que a aprendizagem da Matematica, nos anos iniciais, deve partir do
concreto, sendo fundamental que a passagem do concreto ao abstrato, um dos propésitos do
ensino da Matematica, se faga de forma gradual, respeitando os tempos proprios dos estudantes.
Dessa forma, promove-se uma aprendizagem mais significativa, conforme indicado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, ao referirem-se aos estudantes que ingressam no primeiro
ciclo escolar:

Ao explorarem as situagdes-problema, os alunos deste ciclo precisam do apoio de
recursos como materiais de contagem (fichas, palitos, reproducao de cédulas e
moedas), instrumentos de medida, calendarios, embalagens, figuras
tridimensionais e bidimensionais, etc. Contudo, de forma progressiva, véao
realizando agdes, mentalmente, e, apds algum tempo, essas agdes sao
absorvidas. Assim, por exemplo, se mostram a certa altura capazes de encontrar
todas as possiveis combinagdes aditivas que resultam 10, sem ter necessidade de
apoiar-se em materiais e € importante que isso seja incentivado pelo professor
(BRASIL, 1997, p. 45).

O presente trabalho teve como objetivo verificar se 0 uso do material concreto contribui
para ensino de Matematica no 2° ano da Educacdo Basica em uma escola estadual de Ensino
Fundamental, localizada no municipio de Palmares do Sul, RS. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa-a¢ao, na qual se buscou verificar quais as contribuicdes que o uso do material concreto
pode trazer para a aprendizagem do campo conceitual aditivo, baseado na Teoria de Campos
Conceituais de Gerard Vergnaud.

Para realizar esta pesquisa, foram propostas as seguintes questoes:

e O uso do material concreto nas aulas de Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental
traz contribuigdes para a aprendizagem de Matematica?

e Os alunos sdo mais participativos, receptivos e se envolvem na aprendizagem dos
conhecimentos de Matematica?

Neste artigo apresentam-se os pressupostos tedricos que embasam o estudo, bem como a
abordagem metodolégica utilizada, descrevendo as etapas da pesquisa e os resultados obtidos
nos testes aplicados com os alunos. E, por fim, apresentam-se as consideragbes finais da
pesquisa, indicando os aspectos de sua realizagdo e suas contribuicdes para o ensino de

Matematica.
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2. As ideias construtivistas de Piaget e os Campos Conceituais de Vergnaud

A teoria de Piaget (MOREIRA; OSTERMANN, 1999) divide o desenvolvimento intelectual
em quatro grandes periodos: sensorio-motor (nascimento até em média dois anos), pré-
operacional (dois a sete anos, em média), operacional concreto (sete a onze anos, em média) e
operacional formal (a partir de onze anos, em média). Essas idades sdo somente estimativas e
podendo variar de individuo para individuo e de cultura para cultura.

Ainda de acordo com Piaget (MOREIRA; OSTERMANN, 1999), no periodo sensdrio-motor
a crianca vé o mundo como uma continuagao propria do corpo. Conforme vai crescendo, ela vai
adquirindo novas habilidades e, proximo a um ano de idade, consegue perceber que os objetos
fazem parte do mundo e mesmo que nao os veja, eles continuam a existir. No aspecto afetivo, a
crianca passa de emocdes primarias para escolhas, pode preferir um brinquedo ao outro, uma
pessoa a outra. No final desse periodo, s6 fala imitando e comeca a participar do ambiente
através de suas atitudes.

Piaget (MOREIRA; OSTERMANN, 1999) aponta que é no periodo pré-operacional que ha
o surgimento da linguagem, a qual ira modificar os aspectos intelectuais, afetivos e sociais da
crianca. O desenvolvimento do pensamento acelera. Fica dificil trabalhar em grupo, pois a crianga
centraliza no eu. No campo afetivo surge um misto de amor e medo, principalmente por pessoas
de seu convivio, como pais e professores. A maturacdo neurofisiolégica se completa e a
motricidade fina é desenvolvida, assim consegue segurar pequenos objetos e até o lapis.

No periodo operacional concreto, segundo Piaget (MOREIRA; OSTERMANN, 1999), a
crianca é capaz de estabelecer relagdes. Ela ndo é mais o centro, coloca-se entre os demais, €
capaz de expressar-se e também de ouvir os outros. No raciocinio, consegue estabelecer
relagdes e procedimentos légicos. Pensa no todo e nas partes. E capaz de lidar em um nivel
concreto e de exercitar sua capacidade e habilidade a partir de objetos reais, concretos. Surge a
nocao de conservagao. No aspecto afetivo, tem suas vontades, comega a se organizar sem o
adulto, escolhe seus colegas, comega a formar seu grupo.

De acordo com os periodos de desenvolvimento mental, descritos por Piaget (MOREIRA,;
OSTERMANN, 1999), o trabalho que realizamos com material concreto nas aulas de Matematica
vai ao encontro do periodo pré-operacional e operacional concreto, pois corresponde a idade dos
estudantes pesquisados. As atividades foram, em sua maioria, de manipulagcido de materiais,
tornando assim a aprendizagem mais prazerosa e de mais facil assimilacdo. E nessa idade que
surge a capacidade de interiorizar as ag¢des, na qual a crianga comeca a realizar operagoes
mentais.

A Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud é o resultado de pesquisas com
estudantes para facilitar o ensino de Matematica e de Fisica. Nessa Teoria, Vergnaud

desenvolveu procedimentos para as estruturas aditivas e multiplicativas. Vergnaud (1996) diz que
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um campo conceitual € um conjunto de situa¢des e que para domina-las é preciso uma variedade
de conceitos, de procedimentos e representacdes simbdlicas em estreita conexao.

Para Vergnaud (1996, p. 167), a construgdo de um conceito decorre da interagao entre trés
aspectos simbolicamente indicados pela sigla SIR: Situagdes, Invariantes e Representacgoes.
Nessa, o simbolo “S” representa as situagdes que dao significado ao objeto. O “I” representa o
conjunto de invariantes, ou seja, as propriedades e procedimentos necessarios para definir esse
objeto no contexto/situagdo estudado e, por fim, o “R” indica as formas de representacao
(linguagem) que permitem indicar simbolicamente o conceito, suas propriedades, as situacdes e
os procedimentos utilizados.

A ideia de Vergnaud (1996) é que se aprende na trama, ndo em conceitos lineares,
livremente sequenciais, mas no emaranhado de uma rede de muitos conceitos presentes em
situagcdes de vida. Dentro dos campos conceituais, o autor trabalha as Teorias Aditivas e
Multiplicativas. Vergnaud (1996) é enfatico ao afirmar que é fungdo do professor identificar quais
conhecimentos seus alunos tém explicitamente e quais os que eles usam corretamente, mas nao
foram desenvolvidos a ponto de serem explicitos. Para o autor, um conceito € aprendido por meio
de diversas situacdes, nas quais o conceito passa a ter sentido para o aluno. Dessa forma, o que
€ relevante para a aprendizagem s&o as situagbes propostas, que poderdo desencadear a
construcao de significado de um conceito e sua aprendizagem.

Segundo Magina (2005, p. 3), “[...] as competéncias e concepgdes dos estudantes vao se
desenvolvendo ao longo do tempo, através de experiéncias com um grande numero de situagoes,
tanto dentro quanto fora da escola”. Ou seja, para Magina (2005), os estudantes buscam o
conhecimento de experiéncias anteriores e usam adaptacdes para resolver novas situagdes. Por
isso, & importante apresentar situacbes com os quais o aluno tenha familiaridade, pois o
conhecimento é adquirido a partir dessa relagédo entre as experiéncias anteriores e a aplicagao e
adaptacido em novas situagoes.

Para Magina (2005) a complexidade do cenario também acontece devido ao
desenvolvimento em longo prazo dos procedimentos e conceitos matematicos. Por exemplo, os
estudantes levam muito tempo para dominar as estruturas aditivas. Alguns aspectos da adigéo e
subtragdo ja sdo apreendidos por criangas de quatro anos, mas ha classes de problemas que,
embora requeiram apenas uma adi¢gdo de numeros inteiros, sdo resolvidas com pouco sucesso
pela maioria dos alunos de 15 anos.

Os calculos e operagdes do campo aditivo pressupdem um trabalho conjunto das situagoes
aditivas e subtrativas pela estreita conexdo entre elas. Dentro do campo aditivo é possivel
encontrar diferentes situagdes que sdo resolvidas por operagdes distintas, embora todas as
situacdes pertencam ao campo aditivo.

De acordo com Vergnaud (1996), as situagdes encontradas no campo aditivo podem ser

classificadas em trés itens:
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e Composicao: Sio as situagcdes menos complexas e trabalhadas com mais frequéncia na
escola. Sdo aqueles casos em que o estudante conhece os valores iniciais e procura um
resultado final. Essas situagdes, em alguns casos, levam os estudantes a associarem
palavras como “ganhar, receber” com adicao e “perder, doar, gastar” com subtracao.

o Transformagao: Sao situagdes que relacionam o estado inicial com um estado final.
Nesses casos, a situagcao apresenta um valor inicial ou final, e indica uma transformacao
ocorrida. Essas situagbes sdao mais complexas que as anteriores e, de forma geral, sao
pouco trabalhadas nas escolas. Em tais casos, o estudante precisa construir o conceito do
campo aditivo de forma que possa perceber que, para resolver determinadas situacoes,
precisa reverter a transformacado indicada no problema, ou seja, se o problema diz que
houve acréscimo, a operacao a ser realizada sera de subtracdo.

e Comparagao: Sao situagdes nas quais temos um referente, um referido e uma relagcao
entre eles, ou seja, sdo comparadas duas quantidades. Essas situagdes, a exemplo dos
problemas de transformacao, sdo menos frequentes nas atividades de sala de aula e sao

mais complexas, exigindo maior habilidade dos estudantes.

Para Mendonga et al. (2007, p. 222), de forma geral, nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental trabalha-se com problemas aditivos do protétipo de composicao e transformacao.
Nos anos seguintes, € comum que os professores trabalhem com numeros maiores, mas ainda
utilizando os mesmos tipos de raciocinio, quando seria necessario trabalhar com outras situagdes
para ampliar o conhecimento do campo aditivo dos estudantes.

Os estudos realizados por Mendonga et al. (2007, p. 237) evidenciaram que as dificuldades
dos estudantes com o campo aditivo ndo parecem estar relacionadas ao campo cognitivo dos
mesmos, mas sim com problemas no ensino, o qual ndo abrange todas as situa¢gdes do campo
aditivo e, portanto, nao possibilita a ampliacdo de conceitos pelos estudantes.

Os estudos de Etcheverria et al. (2015, p. 1199), realizados com professoras das
séries iniciais, sugerem que o livro didatico, que serve de orientagdo para o trabalho em
sala de aula, em geral, enfatiza as questdes mais simples do campo aditivo. Esse € um
fator indicativo para que tais sejam as questdes mais trabalhadas em sala de aula e que,
portanto, sejam nessas questdes que os alunos apresentam melhor desempenho em
detrimento das situacdes mais complexas, que sdo menos presentes nos livros didatico e
também menos trabalhadas em sala de aula pelas professoras.

Diante do exposto, considera-se que trabalhar com diversas situa¢cdes do campo aditivo é
imprescindivel para que os estudantes desenvolvam suas habilidades em Matematica e que
construam adequadamente o conceito de campo aditivo sendo capazes de resolver diferentes

situacdes. Ainda, considerando a faixa etaria dos estudantes pesquisados e a Teoria do
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Desenvolvimento proposta por Piaget, destaca-se a importancia de trabalhar com o material

concreto, a fim de proporcionar atividades adequadas ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.
3. Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa (pesquisa-a¢éo), com o objetivo de descrever o
processo de intervencdo didatica e de obter resultados quantitativos e qualitativos sobre a
aprendizagem dos estudantes. Para Tripp (2005, p. 447), a “[...] pesquisa-a¢dao € uma forma de
investigacdo-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se
decide tomar para melhorar a pratica”.

Para Engel (2000, p. 182), a pesquisa-agao procura unir a pesquisa a pratica, buscando
desenvolver o conhecimento e a compreensao a partir da pratica. E ainda, para Engel (2000, p.
182), a pesquisa-agao busca intervir de modo inovador na pratica durante o processo de pesquisa
€ Nao apenas como uma consequéncia ou recomendagao final de um projeto.

Engel (2000, p. 184) apresenta seis caracteristicas do trabalho com pesquisa-agao: a
superacgao entre sujeito e objeto de pesquisa; a utilidade dos dados e resultados para os clientes;
o foco no ensino que tem como objetivo encontrar respostas praticas para as situagbes que
precisam ser melhoradas; o fato de ser situacional e procurar diagnosticar problemas especificos;
ser autoavaliativa, buscando feedback para as intervencdes realizadas durante o processo e, por
fim, ser ciclica usando as fases finais para aprimorar resultados das fases anteriores.

O trabalho realizado buscou identificar o problema pratico do ensino do campo aditivo,
além de, através da intervencdo didatica, melhorar o processo de ensino dos conceitos e
situacdes problemas relacionadas ao campo aditivo, utilizando a pesquisa-acdo como
metodologia. Os participantes da pesquisa faziam parte de uma escola estadual de Ensino
Fundamental no municipio de Palmares do Sul. Os estudantes pesquisados foram oito alunos,
com idades entre seis e sete anos, que sao identificados neste artigo pelas letras do alfabeto A, B,
C, D, E, F, G e H. Para gerar os dados analisados na pesquisa, foram realizadas atividades em
sala de aula com os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental no segundo semestre de 2014. No
total, foram 14 horas de atividades com os alunos que participaram da pesquisa, distribuidas em
sete encontros, com aproximadamente duas horas de duragao cada.

As atividades propostas utilizaram materiais concretos (visuais, manipulativos, objetos,
jogos e brincadeiras no patio). Realizamos situagdes didaticas usando a Teoria dos Campos
Conceituais de Gerard Vergnaud. Comegamos com problemas simples de adigdo e subtragéo e
introduzimos situagbes mais complexas, envolvendo transformacgdo e comparacgéo. Nesta idade,
entre seis e sete anos, as criangas ainda precisam trabalhar com material concreto para que as
operagbes se tornem mais acessiveis e, dessa forma, colaborem com o desenvolvimento

cognitivo, tornando a aprendizagem de Matematica mais util e com melhor compreenséo.
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Os encontros ocorreram duas vezes por semana e as atividades foram divididas em trés
momentos. No primeiro momento realizou-se um teste de sondagem, identificando o
conhecimento prévio dos estudantes e suas dificuldades. A sondagem foi realizada por meio de
atividades escritas, com problemas em forma de desenhos ilustrativos elaborados para esse fim.
O teste continha vinte questdes envolvendo situagdes do campo aditivo.

No segundo momento, apds o teste de sondagem, foi realizada uma intervencao didatica
abordando problemas do campo aditivo, priorizando o uso de material concreto nas atividades
propostas. Esse periodo foi de interacdo entre as pesquisadoras e os estudantes pesquisados. As
atividades abordaram questbes especificas baseadas na Teoria dos Campos Aditivos de Gerard
Vergnaud, em concordancia com as ideias socio construtivistas de Jean Piaget. Iniciou-se com
problemas mais faceis envolvendo a ideia de composicdo e, aos poucos, apresentou-se
problemas mais complexos do campo aditivo envolvendo as situagdes de transformacio e
comparagao. As atividades foram realizadas com materiais diversos, como balas, tampinhas,
carrinhos, entre outros.

No terceiro momento, apds o periodo de realizagdo das atividades, o teste de sondagem
foi reaplicado. O objetivo foi analisar se houve mudanga no desempenho dos estudantes apds o
trabalho em sala de aula. Os resultados dos testes e as produgdes das atividades em sala de aula
possibilitaram a geracdo dos dados que foram analisados na pesquisa. Os resultados dos testes
foram comparados e, a partir dessa analise, buscou-se observar se o uso do material concreto
nas aulas de Matematica do 2° ano do Ensino Fundamental auxiliou na aprendizagem do campo

aditivo.
4. Resultados da pesquisa

Apresentam-se a seguir os resultados dos dois testes realizados com os estudantes.
Indica-se por pré-teste os resultados obtidos no momento de sondagem. Chamamos de pds-teste
os resultados obtidos no momento final do projeto, apds as intervengées em sala de aula. Nos
Quadros 1 e 2, a primeira coluna indica os estudantes, na segunda e na terceira colunas indica-se
0 numero de questdes que cada estudante acertou no teste, na primeira parte e na segunda parte,
respectivamente. O teste foi separado em duas partes, pois as dez primeiras questdes envolviam
situacbes de composig¢do, portanto menos complexas. A segunda parte do teste continha
situagdes de transformacgéo e comparagao, essas mais complexas.

Considerando que a média das escolas municipais, estaduais e particulares da nossa
regido, geralmente, esta entre 6,0 e 7,0 para aprovagao, analisamos os testes realizados com os
oito pesquisados considerando esse padrao de referéncia, ou seja, consideramos que os
estudantes que atingiram um resultado igual ou superior a 60% obtiveram um desempenho
satisfatério. Nessa perspectiva de analise, conclui-se que os alunos pesquisados estao realizando

as atividades de adigao mais simples, aquelas que nao tém um grau de maior dificuldade, de
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forma satisfatoria. Isso porque, do total de oito estudantes pesquisados, seis deles atingiram um

resultado satisfatorio na primeira parte do pré-teste, com resultados acima de 60% de acertos.

Quadro 1 — Resultados do pré-teste.

Quantidade de acertos no pré-teste

Pesquisados

Primeira parte

Segunda parte

Questoes 1 a 10

Questoes 11 a 20

A 7,5 5,5
B 7,5 2,0
C 6,5 9,5
D 9,0 10,0
E 10,0 8,0
F 55 3,0
G 3,5 2,2
H 6,5 4,0

Fonte: Elaboragao das autoras.

Quadro 2 — Resultados do poés-teste.

Quantidade de acertos no pos-teste

Pesquisados

Primeira parte

Segunda parte

Questoées 1 a 10

Questoes 11 a 20

A 7,5 9,0
B 7,5 8,0
C 8,5 9,5
D 10,0 10,0
E 10,0 10,0
F 7,0 5,0
G 6,0 7,5
H 7,5 8,0

Fonte: Elaboragéo das autoras.

A segunda parte do teste mostrou um resultado bem diferente: dos oito estudantes

esquisados, apenas trés alcancaram resultado igual ou superior a e de acertos; um ficou
d t [ Itad [ 60% d rt f

proximo a esse resultado e os outros quatro alunos ficaram muito abaixo do resultado esperado.

Tal resultado indicou que os estudantes pesquisados apresentaram dificuldades para resolver

situacbes matematicas que envolviam um grau maior de complexidade. Quando analisamos o

resultado do grupo para as 20 questdes do teste, o percentual geral de alunos abaixo da média

considerada foi de 40%.
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Apébs essa analise, concluimos que a aprendizagem de Matematica na turma pesquisada
apresenta um nivel muito basico, pois se constatou que, na primeira parte do teste, na qual as
atividades eram mais simples e envolviam questdes de juntar, acrescentar, perder, ganhar com
ilustracdes, os estudantes pesquisados atingiram bom desempenho. Porém, na segunda parte do
teste, a qual envolvia questbes mais complexas do campo aditivo, observamos que houve um
baixo desempenho dos estudantes, sendo que apenas trés deles atingiriam um valor superior a
média.

Os resultados do pré-teste serviram para indicar quais aspectos do campo aditivo
precisavam ser trabalhados com os estudantes. Dessa forma, as atividades da intervencao
didatica foram elaboradas de forma a atender as necessidades dos estudantes, buscando sanar
as deficiéncias de conhecimento que foram observadas no primeiro teste.

Apds a intervencao didatica, o teste foi reaplicado. Na primeira parte do pds-teste, todos os
oito estudantes pesquisados conseguiram atingir a média proposta, enquanto que, no pré- teste,
trés destes alunos ndo atingiram esse resultado. E possivel verificar que os alunos ja possuiam
algum dominio destas questdes, pois ja apresentavam um desempenho satisfatorio no pré-teste e
alguns mantiveram esse desempenho no pés-teste. Além disso, foi possivel verificar que os outros
alunos melhoraram seu desempenho no pds-teste e que os alunos que mais cresceram em
resultados foram os que apresentaram maior dificuldade no pré-teste. O Grafico 1 apresenta a
comparagao dos resultados da primeira parte nos dois testes. Na segunda parte do teste, os
resultados foram melhores, como pode ser observado no Grafico 2.

Grafico 1 — Comparativo dos resultados da primeira parte do pré-teste e do pos-teste (questées de 1 a 10).
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Fonte: Elaboracéo das autoras.

Os resultados da pesquisa confirmam que o material concreto auxilia nas aulas de
Matematica. No pré-teste, o percentual de alunos que atingiu resultado igual ou superior a 6,0 na
primeira parte foi de 75% e, na segunda parte, foi de apenas 40%. Apods as atividades em aula, o
percentual de alunos que atingiu resultado igual ou superior a 6,0 na primeira parte do teste subiu

para 100%. Na segunda parte do pods-teste, aproximadamente 88% dos alunos atingiram
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resultado igual ou superior a 6,0 e apenas um aluno obteve resultado inferior a 6,0 na segunda

parte do pds-teste.

Grafico 2 Comparativo dos resultados da segunda parte do pré-teste e do pds-teste (questdes de 11 a 20).
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Fonte: Elaboragéo das autoras.

A média de acertos no pré-teste foi de 12,5 questdes e, no pds-teste, a média elevou-se
para 16,5 acertos, em um total de 20 questdes. Esses resultados sio indicativos de que as
atividades realizadas com material concreto contribuiram para a aprendizagem dos conceitos do

campo aditivo nesse grupo de alunos observados.
5. Consideracgoes finais

Baseados no pensamento empirico, na observagao e na experiéncia profissional, elaborou-
se a proposta de pesquisar sobre as contribuicdes do material concreto para a aprendizagem de
Matematica no Ensino Fundamental, especificamente no 2° ano de uma escola estadual do
municipio de Palmares do Sul.

Com atuacado na area da Educacgao ha mais de duas décadas, sendo pelos menos dez
anos de experiéncia na area de ensino de Matematica, vislumbrou-se a oportunidade de verificar,
através da pesquisa, o que se observa e se experimenta na vida profissional. A hipotese da
pesquisa era de que o uso do material concreto auxiliaria na aprendizagem de Matematica no 2°
ano do Ensino Fundamental.

Assim sendo, a intervencgao didatica realizada com os estudantes comprovou a hipotese
apresentada, pois se verificou, através de testes aplicados com os estudantes pesquisados, uma
melhora no desempenho apods a intervengao didatica. Tendo como base os resultados obtidos nos
testes, comprovou-se que o material concreto pode auxiliar na aprendizagem de Matematica,
servindo para explorar e ampliar diversos conceitos, como no caso das diferentes situagées do
campo aditivo.

Observou-se que os alunos ja estdo preparados para trabalhar com o campo aditivo

envolvendo as operagdes mais simples, uma vez que apresentaram um bom desempenho no pré-
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teste. Tal fato reforga que o trabalho que é desenvolvido nas escolas, de forma geral, privilegia os
conceitos mais basicos, o que torna a aprendizagem deficitaria.

Para as situagdes mais complexas, as quais envolvem o campo aditivo, a maioria dos
estudantes ndo conseguiu atingir resultados positivos antes das atividades desenvolvidas na
pesquisa-acao. Apds a intervencao didatica, os resultados nos testes mostraram um aumento
significativo no desempenho dos estudantes nas questées mais complexas do campo aditivo.

Verificou-se que para as questdes mais complexas se faz necessario desenvolver um
trabalho diferenciado, que envolva os alunos e que priorize 0 uso do material concreto nas aulas.
Observou-se neste trabalho que os estudantes se mostraram mais participativos e interessados
nas atividades, visto que foram priorizadas as atividades ludicas e que fizessem uso de materiais
concretos.

O trabalho ocorreu durante aproximadamente um més e a experiéncia foi muito
satisfatoria. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir com outros professores em suas
atividades docentes e que possa servir de inspiragao para outras propostas metodolégicas

relacionadas ao ensino de Matematica.
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