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Resumo

Este artigo insere-se no campo da didatica de linguas estrangeiras e parte de uma concepgao de Iéxico como sistema
dinamico de relagdes, cuja aprendizagem depende da ampliagéo de conexdes, conforme contribui¢des da psicolinguistica e
da didatica de linguas (Armand; Maraillet, 2015; Cuq; Gruca, 2005; Boulton, 1998). Considerando as limitagdes das praticas
pedagdgicas tradicionalmente centradas na visualidade, especialmente em contextos de deficiéncia visual, o estudo tem
como objetivo analisar como a mediagdo multissensorial contribuiu para a construgéo e a apropriagéo do Iéxico em FLE por
alunos com deficiéncia visual, a partir da implementac&o, da observacdo e da avaliagéo de recursos didaticos de base
sensorial. A pesquisa, configurada como pesquisa-agao, foi desenvolvida no &mbito de um projeto de extensao universitaria
cujo objetivo foi ofertar um curso de francés lingua estrangeira (FLE) para treze alunos com deficiéncia visual, em uma
instituicdo de assisténcia especializada localizada no Nordeste. As analises incluem a descri¢do dos materiais didaticos
elaborados, bem como sua aplicagdo ao longo do projeto. Os resultados mostram como a mobilizagéo integrada de
recursos tateis, sonoros, olfativos, gustativos e escritos em braile e em fonte ampliada pode favorecer a criagédo de multiplas
conexdes na apropriagdo do léxico, contribuindo para a retengdo e a recuperagédo das unidades lexicais. Por fim, conclui-se
que, para alunos com deficiéncia visual, a mediagdo multissensorial nao deve constituir uma estratégia isolada, mas uma
reconfiguragao das condigdes de acesso ao conhecimento lexical em FLE.
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Abstract

This article is situated within the field of foreign language didactics and is based on a conception of the lexicon as a dynamic
system of relations, whose learning depends on the expansion of connections, according to contributions from
psycholinguistics and language didactics (Armand; Maraillet, 2015; Cuq; Gruca, 2005; Boulton, 1998). Considering the
limitations of pedagogical practices traditionally centered on visuality, especially in contexts involving visual impairment, the
study aims to analyze how multisensory mediation contributed to the construction and appropriation of the lexicon in French
as a Foreign Language (FFL) by visually impaired learners, through the implementation, observation, and evaluation of
sensory-based teaching resources. The research, designed as action research, was developed within the framework of a
university extension project aimed at offering a FFL course to thirteen visually impaired students at a specialized assistance
institution in Northeastern Brazil. The analysis includes the description of the didactic materials developed as well as their
implementation throughout the project. The results show that the integrated use of tactile, auditory, olfactory, gustatory, and
written resources in Braille and enlarged print can foster the creation of multiple connections in lexical appropriation,
contributing to the retention and retrieval of lexical items. Finally, the study concludes that, for visually impaired learners,
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multisensory mediation should not be considered an isolated strategy but rather a reconfiguration of the conditions of access
to lexical knowledge in FFL.

Keywords: Lexical teaching. FFL. Visual impairment.

1 Introdugao

O ensino de linguas estrangeiras (LE) para alunos com deficiéncia visual (DV) pressupde uma
revisdo profunda das formas tradicionais de mediacdo pedagdgica, frequentemente estruturadas a
partir da centralidade da visualidade (Ferreira et al., 2021; Silva, 2021), a qual tende a tomar a visao
como condigdo central de acesso ao conhecimento linguistico. Nesse cenario, a organizagdo dos
recursos e das praticas pedagogicas deixa de apenas refletir escolhas metodoldgicas e passa também
a condicionar as préprias condi¢des de acesso dos alunos com DV ao processo de aprendizagem.
Essa problematica torna-se particularmente evidente no ensino do léxico em LE que, embora
reconhecido como um componente central da competéncia comunicativa (Théophanous, 2023), é em
grande medida abordado por meio de suportes e estratégias fortemente ancorados na visualidade.

E nesse contexto que se insere a probleméatica deste estudo, que busca responder & seguinte
questao: de que modo a mediagdo multissensorial, em um contexto de pesquisa-agao, reconfigura as
condigdes de construcdo e apropriagédo do Iéxico em francés lingua estrangeira (FLE) por aprendentes
com DV? Nesse sentido, o objetivo deste artigo consiste em analisar como a mediagao multissensorial,
desenvolvida no @mbito de uma intervencdo pedagogica, contribui para a construgao e a apropriagao
do léxico em FLE por alunos com DV, a partir da implementacdo, observacao e avaliagéo de recursos
didaticos sensoriais.

Parte-se do pressuposto de que a DV ndo implica limitacao intelectual nem compromete o
desenvolvimento cognitivo do sujeito, mas que as principais barreiras a aprendizagem decorrem da
auséncia de estimulos, recursos e mediagbes pedagogicas adequadamente capazes de mobilizar
outros canais sensoriais e favorecer o contato significativo com o conhecimento (Gil, 2000).

Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa dialoga com estudos que concebem a abordagem do
léxico em LE ndo como um conjunto de unidades isoladas, mas como um sistema dindmico de
relacdes, cuja aprendizagem depende da ampliagdo progressiva das conexdes entre forma, sentido e
uso (Boulton, 1998; Cuq; Gruca, 2005; Armand; Maraillet, 2015). Nessa perspectiva, pressupde-se que,
quanto mais diversificadas forem as experiéncias de contato com uma unidade lexical, mais consistente

tende a ser sua integracdo no Iéxico mental do aprendiz (Boulton, 1998).
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Assim, a diversificacdo das formas de media¢do deixa de ser entendida como um recurso
complementar, passando a constituir um principio estruturante da didatica do léxico. Esse principio
adquire ainda maior relevancia quando se consideram as especificidades da aprendizagem de alunos
com DV, para os quais a ampliagdo e a diversificagdo dos canais sensoriais de mediagdo se
configuram como condig&o indispensavel para o acesso ao conhecimento (Silva, 2021).

Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa-agéo (Tripp, 2005), desenvolvida no ambito de
um projeto de extensdo universitaria realizado em 2024 com estudantes com diferentes configuragoes
de DV (cegueira, baixa visdo e visdo monocular), em uma instituicdo especializada localizada no
Nordeste. A investigagéo articulou agdo pedagégica e reflexdo continua, por meio do planejamento,
implementacdo e avaliagdo de intervengbes voltadas ao ensino de FLE, com foco na construgéo e
apropriacdo do Iéxico. O artigo assume uma dimensao descritiva e analitica, voltada a caracterizagéao
dos materiais didaticos produzidos e utilizados, os quais foram elaborados e ajustados de forma ciclica
a partir das necessidades emergentes do grupo ao longo das atividades.

Na sequéncia desta introducdo, apresentam-se duas secdes de fundamentagéo teorica, que
abordam, respectivamente, o ensino do Iéxico em LE e as especificidades da aprendizagem em
contexto de deficiéncia visual. Em seguida, descreve-se o percurso metodologico da pesquisa. A
analise dos dados € desenvolvida a partir da articulagdo entre a descri¢do analitica dos materiais
desenvolvidos e utilizados e sua insergdo no contexto da pesquisa-agéo, o que permite a interpretacdo
dos processos observados. Por fim, as consideragdes finais retomam a questdo de pesquisa,

relacionando-a aos resultados analisados.

2 0 ensino do Iéxico em lingua estrangeira: breve panorama teérico e implicagdes didaticas

Tremblay e Anctil (2020) retomam uma distingao conceitual recorrente e diferenciam os termos
léxico e vocabulério, definindo o vocabulario como o conjunto de palavras mobilizadas por um
individuo, seja em compreensao ou produgéo, ou presentes em um determinado texto, configurando,
portanto, um subconjunto do Iéxico. Este, por sua vez, segundo os autores, corresponde ao conjunto
mais amplo das unidades lexicais de uma lingua, ultrapassando a nog&o restrita de “palavra”. Ainda na
perspectiva dos autores, essa distingdo motiva a preferéncia pelo termo ensino do léxico em detrimento
de ensino do vocabulario, pois remete a uma visdo mais sistematica e relacional da lingua. Contudo,
conforme analisa Tagliante (2006) ao discutir a mesma bifurcagdo conceitual, no ambito do
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, existe uma forte tendéncia a privilegiar o ensino do

vocabulario em detrimento de uma abordagem mais ampla do Iéxico como sistema.
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De acordo com Théophanous (2023), a contradig&o entre o papel fundamental do Iéxico na
competéncia linguistica e o lugar relativamente secundario que ele vem ocupando em muitos discursos
e préticas pedagdgicas constitui uma das tensdes centrais da didatica das linguas estrangeiras. A
autora observa que o léxico tem uma importancia central na apropriacdo de uma LE, mas nem sempre
recebe a atengdo que de fato merece, o que acaba favorecendo a manutengéo de certas ideias ainda
muito arraigadas no campo. Na perspectiva da autora, pode-se considerar que esse cenario também
evidencia um problema de ordem epistemoldgica, na medida em que a didatica de LE, ao longo do
tempo, consolidou representacdes sobre 0 ensino do Iéxico que nem sempre acompanham 0s avangos
das pesquisas e das evidéncias empiricas disponiveis (Théophanous, 2023).

Na historia dos métodos e abordagens para o ensino de LE, importa destacar uma mudanga
importante de perspectiva do ensino do Iéxico, que se constitui a partir das abordagens comunicativas.
Martinez (2017) observa que, no contexto da abordagem, visou-se uma perspectiva mais integrativa e
dinédmica dos contetidos seménticos, nos quais o léxico deixa de ser trabalhado como listas de palavras
isoladas e passa a ser inserido em nogdes, funcdes e atividades discursivas. O autor indica que,
embora essa mudanga de perspectiva represente um deslocamento importante, 0 modelo mais
centrado em unidades isoladas e na logica de listas ndo desaparece por completo, mas continua
coexistindo com as abordagens mais recentes em diferentes praticas de ensino, ainda que de forma
menos central. Com isso, 0 autor observa que, nesse novo cenario, ha uma inflexdo pedagdgica
significativa, na qual, em vez de se limitar & acumulagéo de palavras, espera-se que o aprendiz seja
levado a refletir sobre o funcionamento do Iéxico, a estabelecer relagdes entre unidades e a organizar
significados de forma mais sistemética (Martinez, 2017).

Contudo, pode-se considerar que essa mudanga também conduziu, em certa medida, a ideia
de que a aquisicdo lexical ocorreria de forma espontdnea, ao longo da exposicdo a LE e da
participacdo em situagdes comunicativas. Essa orientagéo é criticada por Boulton (1998), ao observar
que, nesse contexto de compreenséao da referida abordagem, o vocabulario deixa de ser efetivamente
ensinado e passa a ser algo que o aprendiz deveria construir progressivamente por conta propria,
como se a simples exposicao fosse suficiente para garantir sua consolidagdo. Na mesma dire¢ao, Cuq
e Gruca (2005) apontam que as abordagens comunicativas tiveram a tendéncia de limitar o tratamento
do vocabulario a um nivel funcional residual, sem assegurar meios para um trabalho mais sistematico e
aprofundado com os itens lexicais. Como consequéncia, determinadas aplicagdes dessa perspectiva
podem apresentar limitagdes no que se refere a consolidagéo do repertério lexical dos alunos (Cug;
Gruca, 2005).
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Essa breve retomada conceitual é fundamental para situar a perspectiva que adotamos neste
trabalho, segundo a qual o ensino explicito e sistematizado do léxico ndo deve ser entendido como
uma opgao metodolégica, mas como uma condi¢ao necessaria da aprendizagem lexical, sobretudo em
contextos de primeiros contatos com a LE e em situagdes em que os alunos enfrentam barreiras
adicionais de acesso aos suportes convencionais de ensino. Nesse sentido, Théophanous (2023)
sustenta que, na aprendizagem de uma LE, excetuadas situagdes particulares, o léxico nédo € adquirido
de forma exclusivamente implicita a partir do simples contato com a lingua, mas constitui um processo
que exige envolvimento continuo do aprendiz, marcado pelo esfor¢o deliberado. A perspectiva da
autora reforga, assim, a necessidade de um trabalho pedagégico intencional, estruturado e sistematico,
voltado ndo apenas a apresentagdo ou exposi¢do aos itens lexicais, mas a sua efetiva aquisicao e
consolidagdo ao longo do processo de ensino e aprendizagem (Théophanous, 2023).

Do ponto de vista psicolinguistico proposto por Boulton (1998), a aprendizagem lexical em LE
ndo se reduz a memorizagéo de formas isoladas, mas envolve a constru¢do progressiva de um sistema
de relagdes no qual cada elemento lexical possa se integrar a uma rede de conexdes de naturezas
diversas. O autor descreve o léxico mental como uma rede ampla e dindmica, organizada a partir de
diferentes tipos de informagdo, como tragos fonoldgicos, morfoldgicos, seménticos e situacionais.
Nesse modelo, Boulton (1998) sustenta que a apropriagdo lexical depende diretamente da quantidade
e da qualidade das conexdes estabelecidas. Assim, quanto mais variadas forem essas relagdes, mais
solida tende a ser a integragéo do item lexical ao sistema e mais acessivel sua recuperagao pelo aluno
(Boulton, 1998).

Essa perspectiva se articula de forma produtiva com os principios indicados por Cuq e Gruca
(2005) para o ensino do léxico em LE. Os autores identificam uma convergéncia entre as contribui¢des
tedricas da psicolinguistica em torno de alguns fundamentos, com base nos trabalhos de Bogaars
(1994 apud Cugq; Gruca, 2005):

- as tarefas dificeis conduzem a tragos mnemonicos mais bem estabelecidos do que as
tarefas faceis;

- quanto mais rica, detalhada e precisa for a descrigdo ou o trago, maiores s&o as chances
de ser recuperado, reutilizado e, por isso mesmo, refor¢ado;

- as tarefas significativas, aquelas em que o aprendente estd pessoalmente envolvido,
provocam uma aprendizagem muito mais eficaz;

- 0 conteudo significativo € um fator de primeira importancia em toda a aprendizagem verbal
(Bogaars, 1994 apud Cuq; Gruca, 2005, p. 408).

Esses principios convergem com o modelo psicolinguistico proposto por Boulton (1998),
segundo o qual a qualidade e a profundidade do processamento cognitivo sdo determinantes para a
integracdo do léxico. Isso implica pensar praticas pedagdgicas capazes de promover envolvimento
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ativo, elaboracdo pessoal e contato diversificado com os itens trabalhados. Nesse sentido,
identificam-se implicagbes diretas para o ensino do léxico em FLE, pois, se a retengéo lexical depende
da multiplicag@o de conexdes, as experiéncias de aprendizagem precisam favorecer a mobilizagdo de
diferentes tipos de informag&o em torno dos contelidos lexicais trabalhados (Boulton, 1998). E nesse
ponto que a mediagdo proposta neste trabalho se fundamenta, uma vez que, ao articular estimulos
tateis, sonoros, olfativos e gustativos, cada experiéncia sensorial passa a funcionar como uma via
adicional de acesso a unidade lexical, ampliando a rede de relagbes do léxico e fortalecendo sua
retencao.

As propostas de Armand e Maraillet (2015) complementam esse quadro ao defenderem o uso
de estratégias variadas de constru¢do de sentido no ensino do léxico em LE, incluindo recursos ndo
linguisticos como imagens, gestos e experiéncias sensoriais, além de, nas palavras das autoras,
‘passar do ‘receptivo’ ao ‘produtivo’: favorecer o contato repetido, o estudo e a revisdo das palavras,
além de implementar atividades de reinvestimento” (Armand; Maraillet, 2015, p. 50).

A luz dessas consideragdes, tendo em vista que a diversificagdo das praticas pedagogicas ja
se apresenta como um principio pertinente em contextos gerais de aprendizagem, ela se torna ainda
mais relevante quando determinadas formas de percepg¢do dos alunos, como a visual, ndo estdo
disponiveis. Nesses casos, ndo se trata apenas de uma escolha metodologica, mas das proprias
possibilidades de relagdo com o conhecimento linguistico. E a partir dessa perspectiva que se justifica
aprofundar a reflexdo sobre o ensino de LE para alunos com DV, considerando de que modo essa
condigdo exige uma reorganizagdo das praticas pedagdgicas e a ressignificacdo das formas de

mediagao do ensino do léxico.

3 Ensino de linguas e deficiéncia visual: especificidades e condigbes da acessibilidade

pedagégica

Pensar o ensino de linguas estrangeiras para aprendentes com DV implica deslocar o olhar
sobre esses sujeitos, compreendendo-os para além de uma condicdo sensorial especifica e
reconhecendo suas potencialidades na plena participagdo no processo pedagdgico. Como afirma
Cerchiari (2014, p. 136), “os alunos com DV precisam ser participantes da vida escolar em todas as
suas dimensdes”, 0 que inclui ndo apenas 0 acesso aos conteudos programaticos, mas também a
interacdo com 0s colegas, 0 uso de tecnologias assistivas e a participacdo em diferentes praticas
escolares. Nessa perspectiva, refletir sobre o ensino de LE para alunos com DV n&o se limita a
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dimensao técnica de adaptagdo de materiais, mas deve ser compreendido como um desafio mais
amplo, que envolve a reorganizagédo das praticas de ensino e aprendizagem em multiplas dimensdes.

Essa reconfiguragdo envolve, iguaimente, uma dimenséo ética e epistemoldgica. Como
argumenta Dantas (2014, p. 188), trata-se de ‘“reconfigurar o entendimento a respeito das
potencialidades da pessoa com deficiéncia visual”, reconhecendo que muitas das limitagbes atribuidas
a esses sujeitos sdo, na verdade, socialmente construidas. Nesse sentido, ensinar uma LE nesse
contexto implica ndo apenas adaptar recursos, mas reposicionar as praticas pedagogicas, de modo a
favorecer formas efetivas de participagdo. Como destacam Medrado e Silva (2012), isso supde, entre
outros aspectos, a criagdo de um ambiente seguro, a consideragao dos ritmos de aprendizagem e a
adogao de estratégias que permitam ao aluno acompanhar as atividades, participar das interacoes e
construir seu percurso de aprendizagem de forma significativa.

Esse ponto de partida mostra-se relevante na medida em que evidencia que a deficiéncia
visual, enquanto condi¢do sensorial, ndo constitui impedimento na apropriagao de uma LE, mas implica
a mobilizagao de praticas que removam obstaculos a aprendizagem. Como observa Gil (2000), o que
pode limitar a aprendizagem da pessoa com DV ndo é a auséncia de visdo em si, mas a falta de
estimulos e de dispositivos pedagogicos adequados que mobilizem os demais canais sensoriais e
possibilitem um contato efetivo e significativo com 0 mundo. Em se tratando especificamente do ensino
de LE, Daltro (2014) afirma que

[...] trabalhar como professor de lingua estrangeira na deficiéncia visual é abrir-se a um
universo a ser construido dentro de toda essa complexidade, numa perspectiva diferente dos
moldes visuais e considerar todas as possibilidades sensoriais, visando uma ampliagéo da
oportunidade de acessibilidade e crescimento do deficiente visual em todos os seus

aspectos: pessoais, culturais, emocionais, psicolégicos, econdmicos, profissionais e
principalmente linguisticos (Daltro, 2014, p. 228).

Essa reconfiguracdo exige, em primeiro lugar, a compreensdo das especificidades da
aprendizagem desses alunos. Do ponto de vista perceptivo, conforme afirma Silva (2021, p. 27), a
auséncia ou a redugdo da visdo implica que as informagdes do mundo sejam captadas por vias
sensoriais distintas daquelas privilegiadas no ensino convencional, nas palavras da autora: “no caso de
pessoas cegas, as informagdes visuais sdo obtidas exclusivamente por meio dos canais de percepgao
remanescentes: ouvido, tato, olfato, paladar e sistemas cinestésico e vestibular’. Assim, € fundamental
compreender os sentidos, para além da visdo, como vias legitimas de relagdo com o conhecimento,
mobilizando-o0s, em préaticas pedagdgicas mediadas e intencionais, tanto de forma especifica quanto de

maneira articulada entre si (Silva, 2021).
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No ambito cognitivo, tal reorganizagao apresenta diferentes particularidades. Castillan, Lemarié
e Mojahid (2018) analisam que, ao contrario da viséo, que permite uma apreensao global e simultanea
dos elementos, as modalidades tatil e auditiva, por exemplo, operam de forma sequencial e fugaz,
exigindo que o aluno reconstrua internamente a informag&o a partir de fragmentos. Assim, a adaptagao
de recursos didaticos para alunos com DV ndo pode ser compreendida como uma simples transposi¢ao
do conteudo visual para outra modalidade sensorial, sendo necessario considerar as particularidades
cognitivas envolvidas na apreenséo das informagbes e na abstragdo de conceitos por outras vias
perceptivas (Silva, 2021; Castillan; Lemarié; Mojahid, 2018; Gil, 2000).

Além disso, outra dimens&o importante diz respeito a relagdo com a leitura. Como aponta Gil
(2000), a leitura de textos em braile é significativamente mais cansativa do que a leitura visual, o que
demanda ajustes no tempo, na quantidade de material € no ritmo das atividades. Nessa perspectiva,
conforme observado no estudo de Castillan, Lemarié e Mojahid (2018), as tarefas escolares destinadas
aos alunos DV, geralmente concebidas com base na percepgdo visual das informagdes, tendem a
desconsiderar o maior tempo de processamento exigido pela leitura em braile ou por via auditiva.

Tais evidéncias convergem na necessidade de reorganizar as praticas didaticas, considerando
nao apenas 0s modos de apreensdo da informagao, mas também os ritmos diferenciados envolvidos
em sua elaboragdo cognitiva. Nesse sentido, Ferreira et al. (2021) sustentam que a adaptagado de um
recurso, para além de transpor contetdos visuais para outros canais sensoriais, deve considerar as
especificidades de cada modalidade perceptiva.

Ainda na dimens&o da adaptacéo, Castillan, Lemarié e Mojahid (2018) propdem uma distingéo
particularmente relevante entre acessibilidade técnica e acessibilidade pedagégica. A primeira refere-se
ao acesso a materiais concebidos de acordo com critérios especificos e com as necessidades dos
alunos com DV. No entanto, embora esse nivel constitua uma condigéo necessaria, ele néo ¢ suficiente
para garantir a aprendizagem, uma vez que, como destacam os autores, “acessar um contelido
concebido para ser apreendido visualmente por meio das modalidades sensoriais tatil ou auditiva pode
impor exigéncias mentais cujo custo cognitivo pode prejudicar a aprendizagem” (Castillan; Lemarié;
Mojahid, 2018, p. 08). Nesse sentido, um segundo nivel de acessibilidade proposto pelos autores
refere-se a possibilidade de o aluno processar, compreender e responder as informagdes propostas, o
que envolve a adequacao das tarefas as suas condi¢des perceptivas e cognitivas. Assim, um material
pode ser tecnicamente acessivel e, ainda assim, pedagogicamente ineficaz, caso imponha uma carga

cognitiva incompativel com as modalidades perceptivas do aluno (Castillan; Lemarié; Mojahid, 2018).

LinguaTec, Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 11,n. 1, p. 231-248, jun. 2026.

Q) ev-ne |



| LINGUATEC

Outra dimens&o importante refere-se & heterogeneidade constitutiva da deficiéncia visual que,
conforme especifica Gil (2000), abrange um amplo espectro de configuragdes. O termo “deficiéncia
visual” refere-se ao conjunto de situagdes que vao desde a cegueira total até diferentes graus de viséo
subnormal, caracterizados pela presenca de residuos visuais, ainda que limitados (Gil, 2000). A autora
ressalta que essas variagdes podem decorrer de fatores distintos, como alteragdes na acuidade visual,
restricdes no campo de visdo ou dificuldades na percep¢do de contrastes, implicando modos
diferenciados de apreensédo do mundo. Além disso, Gil (2000) enfatiza que a forma como se instala a
deficiéncia visual, isto é, de modo congénito ou adquirido, influencia significativamente o
desenvolvimento, sobretudo no que se refere a presenca ou ndo de memorias visuais. Nesse sentido,
como argumenta a autora, compreender a diversidade interna a deficiéncia visual € fundamental para
evitar generalizagdes e orientar praticas educativas mais sensiveis as especificidades de cada sujeito.

Na esteira dessas reflexdes, as especificidades do ensino de LE para alunos com DV dialogam
diretamente com as discussdes apresentadas na segéo anterior acerca da natureza da aprendizagem
lexical. Se, como argumenta Boulton (1998), a apropriagéo do léxico depende da construgdo de uma
rede de conexdes mdltiplas e da qualidade do processamento cognitivo, torna-se evidente que as
possibilidades de apropriagdo da experiéncia desempenham um papel central nesse processo €, no
caso de alunos com DV, essa questao adquire uma relevancia ainda maior.

Cerqueira e Ferreira (1996) alertam para o risco do verbalismo, entendido como o uso de
palavras desvinculadas de experiéncias concretas. Esse risco pode ser particularmente elevado em
contextos de ensino de LE, nos quais a auséncia de recursos adequados pode levar a uma
aprendizagem ancorada exclusivamente na tradugao. Assim, isso implica a necessidade de mobilizar
vias sensoriais alternativas que permitam a construgdo dessas conexdes, ganhando pertinéncia a
proposta de Armand e Maraillet (2015) em que as experiéncias sensoriais podem participar na
construgao de sentido na apropriagdo do ensino do léxico em LE. Nesse contexto, a centralidade dos
recursos didaticos ndo é periférica, mas constitutiva do processo de ensino, na medida em que séo
eles que tornam possivel 0 acesso ao mundo (Cerqueira; Ferreira, 1996).

Diante disso, torna-se evidente que o ensino de LE para alunos com DV exige uma real e
ampla reconfiguragdo das praticas pedagogicas, ancorada no reconhecimento das especificidades
perceptivas, cognitivas e sociais desses alunos. No que se refere ao ensino do léxico, esse
redimensionamento implica assegurar possibilidades concretas para que as unidades lexicais sejam
efetivamente ancoradas na experiéncia, por meio da mobilizagdo de diferentes vias sensoriais. Nesse

sentido, mais do que assegurar apenas a disponibilizagdo formal dos conteudos, trata-se de favorecer
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uma apropriacdo efetiva da LE, na qual os alunos possam estabelecer relagdes significativas e

participar ativamente na constru¢éo dos sentidos.

4 Contextualizagao metodoldgica

Do ponto de vista metodologico, este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-agéo,
compreendida como uma modalidade de investigacdo que articula a¢do e reflexdo em diregéo ao
aprimoramento da pratica (Tripp, 2005). A pesquisa partiu da identificacdo de limitagdes presentes no
contexto de ensino e aprendizagem de FLE, sobretudo da predominéncia de abordagens centradas na
mediacao visual para o ensino do Iéxico, frequentemente insuficientes para atender as necessidades
de alunos com deficiéncia visual (DV). A partir desse diagndstico, foram planejadas e implementadas
intervengdes pedagdgicas cujos efeitos foram acompanhados e avaliados continuamente ao longo do
processo.

O estudo foi desenvolvido no &mbito de um projeto de extens&o universitaria realizado no ano
de 2024, cujo objetivo consistiu em promover o ensino de FLE a estudantes com baixa visdo ou
cegueira por meio de uma abordagem pedagdgica acessivel e da elaboracdo de materiais didaticos
sensiveis as especificidades de suas formas de aprendizagem. O projeto ocorreu em uma instituicdo
especializada no atendimento educacional a pessoas com DV, localizada em uma cidade do Nordeste
brasileiro, envolvendo 13 (treze) participantes com diferentes configuragbes de deficiéncia visual,
incluindo cegueira total, baixa visdo e visdo monocular.

O planejamento pedagdgico do projeto ocorria em reunides periodicas da equipe de
extensionistas, nas quais eram definidos os conteudos tematicos, as estratégias de ensino e os
materiais a serem elaborados, sempre considerando as caracteristicas e necessidades do grupo. Ao
longo de 16 (dezesseis) encontros semanais com duracdo aproximada de uma hora e meia cada,
foram trabalhados treze temas, abrangendo desde conteudos iniciais do FLE, como saudagdes e
numeros, até campos lexicais mais especificos, como transportes, esportes e animais. Durante as
aulas, a equipe atuava de forma colaborativa, alternando fung¢des de acompanhamento individualizado,
conducao das atividades e apoio as interagdes coletivas.

A elaboragéo e adaptagdo de recursos didaticos acessiveis constituiram o eixo central da
metodologia, apoiando-se no modelo proposto por Leffa (2008), que organiza o desenvolvimento de
recursos em quatro etapas interdependentes: analise, desenvolvimento, implementagéo e avaliagao.
Essa dindmica ciclica mostrou-se especialmente pertinente ao contexto investigado, uma vez que as
necessidades dos participantes se tornavam mais evidentes no proprio uso dos materiais, exigindo
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reformulagdes continuas ao longo do percurso. Nessa perspectiva, os recursos elaborados mobilizaram
diferentes modalidades sensoriais, como materiais em braile, fonte ampliada, suportes em relevo e
recursos sonoros, configurando uma abordagem multimodal voltada & ampliagdo das formas de
acesso, compreensao e apropriagao do léxico em LE.

Para a constituicdo dos dados, foram considerados os registros produzidos durante
intervengdes pedagogicas, incluindo observagbes participantes realizadas ao longo das aulas,
anotagdes da equipe extensionista acerca das reagdes e dificuldades dos participantes diante dos
recursos didaticos, bem como os préprios materiais elaborados e reformulados ao longo do processo. A
analise dos dados ocorreu de forma interpretativa e descritiva, com base em Moreira e Caleffe (2008),
buscando identificar de que modo os recursos multissensoriais favoreciam a compreensdo e a
apropriagéo do Iéxico em FLE pelos participantes.

Embora os resultados obtidos permitam discutir possibilidades pedagogicas para o ensino de
FLE a aprendentes com DV, reconhece-se que o estudo foi desenvolvido em um contexto especifico,
em uma instituigéo especializada no atendimento educacional desse publico, e contou com um numero
reduzido de participantes. Desse modo, os resultados ndo visam a generalizagbes amplas, mas a
producdo de reflexdes situadas sobre praticas pedagogicas acessiveis voltadas ao ensino do léxico em

lingua estrangeira.
5 Resultados e discussao

Em um contexto no qual o léxico é majoritariamente mediado pela imagem, a auséncia de
acesso visual ndo apenas limita 0 uso desses recursos, mas obriga a repensar o proprio sentido da
mediacdo pedagdgica. No dmbito de nossas andlises, essa reconfiguragcdo ndo se deu apenas na
dimensdo do planejamento, mas emergiu das proprias situacdes de ensino. Assim, diante da
necessidade de tornar cada unidade lexical acessivel, tornou-se evidente que a palavra ndo poderia
ser apresentada de forma isolada, mas deveria estar ancorada em experiéncias sensoriais concretas.
Essa perspectiva encontra fundamento no que Boulton (1998, p. 07) denomina a “regra de ouro” do
léxico mental, isto é, “quanto mais conexdes uma unidade lexical estabelece, mais faciimente ela se
integra e pode ser recuperada”. Em nosso contexto, cada suporte mobilizado ndo funcionou como
substituto da visdo, mas como uma via propria de constru¢do dessas mdltiplas conexdes.

Ao mesmo tempo, como vimos com base em Castillan, Lemarié e Mojahid (2018), tornar um
material acessivel ndo garante, por si s6, sua eficacia pedagoégica. Ao longo das aulas, observou-se
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que a simples transposicao de conteldos visuais para outras modalidades poderia impor uma carga
cognitiva elevada, caso ndo se considerassem as especificidades do processamento tatil e auditivo.
Nesse movimento de tentativa e ajuste, delineamos uma concepgao mais acurada de mediagao, atenta
nao apenas ao acesso, mas também as condigdes de apropriagdo do Iéxico.

Foi no trabalho com materiais tateis e sensoriais que essas escolhas se tornaram mais
pertinentes. Os materiais desenvolvidos incluiram, por exemplo, mapas em relevo, bingos em braile
(Figura 1) e em fonte ampliada, &rvore genealdgica com formas geométricas (Figura 2), baralhos
tematicos em braile e fonte ampliada (Figura 3). Mais do que a diversidade dos recursos, o que
orientava a utilizacdo e a mediagéo era, principalmente, a articulagdo sistematica entre o tato e os
suportes orais e/ou escritos, em um processo no qual a exploracdo sensorial precedia ou acompanhava

a identificagéo, a associagao ou uso do léxico.

Figura 1 - Bingo tatil.
Fonte: autores.

Figura 2 - Arvore genealdgica.
Fonte: autores.
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L8 o 3 A

Figura 3 - Jogo de cartas (profissdes).
Fonte: autores.

A manipulagao tatil ao longo das atividades mediadas por esses suportes contribuia para a
identificagdo, memorizagdo e 0 uso do Iéxico de maneira concreta e multissensorial. Ao longo das
aulas, observou-se que o0s alunos percorriam com as maos 0s contornos, texturas e volumes,
reconstruindo progressivamente a forma dos referentes. Essa exploragé@o haptica, entendida como um
tato ativo e intencional (Liberto; Ribeiro; Simdes, 2017), constituiu o principal meio de acesso as
propriedades do contetdo lexical em questao, visando a construgéo do sentido e ao uso. Ao longo das
sessOes, observou-se que, a medida que exploravam os diferentes materiais sobre um mesmo campo
lexical, os alunos passaram a mobilizar hipdteses lexicais de forma progressivamente mais rapida,
indicando um fortalecimento das associagdes entre forma e significado.

A confecgédo dos suportes seguiu os principios de significagéo tatil propostos por Cerqueira e
Ferreira (1996), como o uso de relevos perceptiveis, contrastes de textura e simplificagdo das formas.
A manipulagdo desses recursos mostrou-se decisiva para o enriquecimento da construgéo de sentidos,
desde os primeiros contatos com os topicos lexicais em foco, até as atividades que culminavam no
reinvestimento do léxico em situagdes comunicativas especificas. Assim, cada objeto explorado
funcionava como um ponto de ancoragem, multiplicando os tragos de memdria associados a palavra,
em consonancia com a perspectiva de Boulton (1998) sobre a construgdo de conexdes no Iéxico
mental.

O investimento na dimenséo sensorial estendeu-se também ao olfato e ao paladar, sobretudo
nas atividades cujo foco comunicativo consistia na expressao de gostos e preferéncias alimentares. O
uso de frutas e legumes reais possibilitou que os referentes fossem reconhecidos previamente a sua

nomeacao, favorecendo a construgdo de uma associagao direta entre a experi€ncia sensorial e a forma
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linguistica. Como destacam Liberto, Ribeiro e Simdes (2017, p. 15), “para a pessoa cega, ndo existe
melhor conhecimento do objeto que o objeto real”.

No que se refere aos suportes escritos em braile ou em fonte ampliada, estes ocuparam um
lugar central no desenvolvimento da autonomia dos participantes ao longo do projeto. Em todas as
sessdes, transcrigdes de didlogos e atividades de compreensdo escrita curtas (Figura 4) eram
disponibilizadas simultaneamente nesses dois formatos, permitindo que cada aluno acessasse 0s
contetdos de acordo com suas condi¢des. Esses materiais eram mobilizados em atividades de leitura,
em tarefas de associa¢do entre palavras e objetos tateis e também como apoio as atividades de
producdo oral, possibilitando que cada participante acompanhasse o ritmo da aula com maior

independéncia.

Figura 4 - Atividade de compreens&o escrita.
Fonte: autores.

Do mesmo modo, pdde-se observar, ao longo das sessdes, que, na exploragéo do Iéxico em
foco, os textos em braile e em fonte ampliada funcionaram como um meio complementar de ancoragem
do Iéxico escrito com outras modalidades sensoriais propostas. Em diferentes momentos, os alunos
recorriam a leitura para confirmar hipéteses sobre a forma escrita das palavras, retomando unidades
lexicais previamente ouvidas em audios ou abordadas nas interagdes em sala. Esse movimento de ida
e volta entre escuta, a leitura e a experiéncia tatil evidenciou um processo de elaboragao progressiva
que favoreceu a apropriagdo de conhecimento lexical, no qual diferentes modalidades se articulavam
de forma complementar.

Essa dindmica encontra respaldo no que Armand e Maraillet (2015) descrevem como a
passagem do vocabulario receptivo ao produtivo. Ao revisitar, pela leitura tatil, as unidades ja
conhecidas, os alunos ampliavam os tipos de informagdo associados a cada palavra, nas dimensées
fonoldgica, ortografica e semantica, favorecendo o tipo de tratamento cognitivo profundo que Boulton
(1998) aponta como condicdo para a integracdo no léxico mental. Esse movimento foi particularmente
notavel em situagbes nas quais 0s alunos retomavam espontaneamente a leitura em braile para
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confirmar a grafia de palavras previamente ouvidas, ajustando sua produgao oral em seguida. Esse tipo
de automonitoramento sugere néo apenas acesso ao conteldo, mas engajamento ativo no processo
de construcdo do conhecimento lexical.

Os recursos sonoros atravessaram todas as etapas do projeto e funcionaram como ponto de
partida para, além das habituais atividades de compreensdo oral, desenvolver atividades de
associagao lexical. Em diferentes momentos, os alunos eram convidados a escutar dialogos ou cenas
sonoras €, a partir dessas escutas, identificar, inferir e mobilizar unidades lexicais em contexto.

Em uma atividade dedicada ao campo lexical dos animais, por exemplo, foram utilizados
audios com sons caracteristicos de diferentes animais. Apos a escuta, os alunos buscavam identificar o
referente em francés, apoiando-se nas pistas sonoras. Essa mesma estratégia foi mobilizada em outras
unidades didaticas. No trabalho com adjetivos, foram explorados didlogos que descreviam diferentes
tipos de personalidades, seguidos de audios que expressavam emogdes e tracos de personalidade,
como o riso de uma pessoa feliz ou a entonagdo de alguém mal-humorado, o que favoreceu a
associacgao entre forma linguistica e expressao prosodica. De modo semelhante, no campo lexical dos
esportes, a identificacdo e associagdo de modalidades ocorreu em atividades a partir da escuta de
sons caracteristicos de diferentes tipos de esporte. Nessa modalidade de atividade em especifico,
observou-se ainda que, nas atividades baseadas em reconhecimento sonoro, as respostas tornaram-se
progressivamente mais rapidas e seguras, com menor necessidade de mediagdo. Em diversas
ocasides, 0s alunos passaram a repetir espontaneamente os itens lexicais apos a identificagcdo dos
sons, evidenciando a articulagéo entre escuta, memoria e producao.

Em sintese, a andlise evidencia que a mediagao desenvolvida ao longo do projeto néo apenas
viabilizou o acesso ao Iéxico, mas reconfigurou as préprias condigdes de sua apropria¢do, ao deslocar
o foco da apresentacdo isolada da palavra para a construgdo de redes de sentido ancoradas na
experiéncia sensorial. A articulagdo entre suportes tateis, sonoros, escritos em braile € em fonte
ampliada e, quando pertinente, gustativos e olfativos, favoreceu um tratamento mais profundo das
unidades lexicais, no qual percep¢do, memoéria e uso se entrelagam de forma dindmica. Nesse
processo, cada modalidade contribuiu com propriedades especificas, cuja integracdo permitiu
multiplicar os tragos de meméria associados as palavras e ampliar sua disponibilidade em situagdes de

reemprego.

Consideragoes finais
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Este artigo partiu da constatacdo de que as préaticas pedagogicas tradicionalmente centradas
na visualidade impdem barreiras significativas ao ensino do léxico em FLE para alunos com DV. Assim,
buscou-se, a partir da experiéncia desenvolvida em um projeto de extenséo, compreender de que
modo a mediagdo multissensorial poderia reconfigurar as condi¢des de construgdo e apropriagao
lexical.

Os resultados no &mbito da pesquisa-agao indicam que a mobilizagdo integrada de diferentes
modalidades sensoriais, como a tatil, a auditiva, a olfativa, a gustativa, além da escrita em braile e em
fonte ampliada, contribuiu de forma efetiva para a apropriacdo do Iéxico em FLE pelos participantes.
Em consonéancia com o modelo psicolinguistico proposto por Boulton (1998), observou-se que a
diversificagdo das vias de acesso as unidades lexicais favoreceu a ampliagdo das conexdes no léxico
mental, contribuindo para sua integracdo, retencdo e recuperagéo em atividades cujo foco incidiu no
uso.

A experiéncia desenvolvida também evidenciou, em consonancia com Castillan, Lemarié e
Mojahid (2018), que acessibilidade técnica e acessibilidade pedagdgica s&o dimensdes
complementares, mas néo equivalentes. Nesse sentido, mostrou-se necessario manter-se sensivel as
especificidades cognitivas do processamento tatil e auditivo, os ritmos diferenciados de elaboragao da
informagéo e a carga cognitiva implicada em cada escolha didatica. Essa distingdo, proposta pelos
autores, se revelou um dos principais desafios metodoldgicos do projeto e constitui, a0 mesmo tempo,
uma das contribuigdes centrais para o seu desenvolvimento.

Por fim, os resultados aqui discutidos reforcam que diversificar a modalidade de mediagéo é
uma das principais exigéncias de reorganizacao das condigdes de ensino e aprendizagem do Iéxico em
FLE para estudantes com DV. Ao deslocar o foco de uma logica predominantemente visual para uma
abordagem que integra diferentes vias sensoriais de construgéo de sentidos, este trabalho evidencia a
necessidade de repensar praticas, materiais e formas de mediac&o pedagogica de modo mais sensivel
as especificidades dos sujeitos com DV. Nesse sentido, mais do que adaptar contetdos, trata-se de
reconfigurar modos de acesso ao conhecimento linguistico, reconhecendo que a aprendizagem do

léxico em LE se constitui de forma plural, situada e sensorialmente diversificada.
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