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O componente linguistico-gramatical em um livro didatico de espanhol:
um olhar sobre os cliticos

El componente linguistico y gramatical en un libro de texto de espafiol:
una mirada hacia los cliticos

Gabriel Cavalcanti Barbosa'

Resumo

A gramatica é, muitas vezes, um desafio no trabalho dos professores de linguas, especialmente as adicionais. O presente
trabalho tem como objetivo principal de pesquisa a abordagem dos cliticos em um livro didatico de espanhol para o ensino
médio. Esse tema linguistico-gramatical é, como reforgam os estudos linguisticos, de dificil compreensao por parte dos
falantes de portugués brasileiro. Objetivamos analisar as atividades relacionadas ao tema propostas no livro, investigando
as concepgdes de gramatica envolvidas e os conhecimentos que precisam ser acionados nos alunos. A pesquisa é de viés
qualitativo, interpretativista e documental, baseando-se na analise do livro didatico Sentidos en lengua espafiola (Editora
Moderna). O PNLD 2026 - 2029 marca o retorno da disciplina de lingua espanhola ao programa. A analise dos dados
apresentada é oriunda da pesquisa de mestrado em andamento. Como resultados, percebemos que as atividades
apresentam de forma timida novas maneiras de compreender a gramatica, mas em geral ainda estdo muito vinculadas a
norma-padréo, invisibilizando certos processos de variagdo do espanhol. Portanto, o objetivo deste artigo € mostrar a
importancia do trabalho com a gramatica para a reflex&o do uso das formas linguisticas, a partir de concepgdes de carater
mais descritivo e reflexivo.
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Resumen

La gramatica es, con frecuencia, un reto en el labor de los profesores de lenguas, especialmente de lenguas adicionales. El
presente trabajo tiene como objetivo investigativo principal el abordaje de los cliticos en un libro de texto de espafiol
destinado a la ensefianza secundaria. Ese tema lingtiistico y gramatical es, como refuerzan los estudios lingiisticos, de
dificil comprension por parte de los hablantes de portugués brasilefio. Objetivamos analizar las actividades relacionadas al
tema propuestas en el libro, investigando las concepciones de gramatica involucradas y los conocimientos que necesitan
accionarse en los alumnos. La investigacién es cualitativa, interpretativista y de base documental, basandose en el analisis
del libro de texto Sentidos en lengua espafiola (Editorial Moderna). EI PNLD 2026 - 2029 marca el regreso de la disciplina de
lengua espafiola al programa. El analisis de los datos presentado es oriundo de la investigacion de master en curso. Como
resultados, percibimos que las actividades presentan de forma timida nuevas maneras de comprender la gramatica, pero en
general aln estdn muy vinculadas a la norma estandar, lo que invisibiliza ciertos procesos de variacién del espafiol. Por lo
tanto, el objetivo de este articulo es mostrar la importancia del trabajo con la gramética para la reflexion del uso de las
formas linguisticas, desde concepciones de aspecto mas descriptivo y reflexivo.

Palabras clave: Cliticos. Gramatica. Libros de texto.

1 Introdugao

Para o presente artigo, nos centramos no tema dos cliticos, tdo relevante nos estudos de

gramatica da lingua espanhola. Eles se apresentam como um ponto de tensdo no processo de
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ensino-aprendizagem de espanhol como lingua adicional (Gonzalez, 1994; Sebold, 2005; Yokota,
2007). Entendemos que a gramatica, em que pese as suas mais variadas concepgdes (Travaglia,
2000), é um fator constitutivo da lingua. No que diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem de
espanhol como lingua adicional, merece ser analisada com especial atengao.

O objetivo principal deste trabalho é investigar a abordagem dos cliticos nos livros didaticos de
espanhol. Desse modo, analisamos as atividades relacionadas ao tema dos cliticos nos materiais,
verificando o viés dos enunciados, a motivagédo das questdes, bem como o tipo de conhecimento que
as atividades desejam mobilizar nos alunos. Para fins de contextualizagdo, realizaremos uma breve
sintese do sistema pronominal do espanhol e de sua repercussao no ensino para falantes de portugués
brasileiro. Além disso, apresentaremos as diferentes concepgdes do que se entende pelo conceito de
gramatica.

A relevancia do tema reside em compreender como a gramatica € abordada nos livros
didaticos de espanhol como lingua adicional e o papel que ela exerce nesse material. Com relagéo aos
conhecimentos linguisticos, como esta previsto no edital do PNLD 2026 - 2029 (Brasil, 2024),
informa-se que a sua sistematizacdo deve ser feita a partir de situagdes comunicativas que envolvam a
lingua espanhola. Nesse sentido, entendendo que os conhecimentos linguisticos e gramaticais formam
parte da esfera da comunicagéo, é importante investigar seu tratamento em um material to relevante
nas salas de aula brasileiras. Mais do que uma mera memorizagdo de regras e de um preenchimento
de lacunas em dialogos ou frases artificiais, os livros didaticos precisam munir os estudantes de uma
reflexdo critica e cientifica sobre os elementos linguisticos e de como eles operam em uma dada

lingua. Neste caso, como ja mencionado anteriormente, os cliticos no idioma espanhol.

2 Os cliticos e o sistema pronominal do espanhol

Os cliticos s@o, por exceléncia, elementos constitutivos da gramatica do espanhol. Portanto, é
importante primeiramente afirmarmos que “gramatica” ndo € um conceito fechado. Travaglia (2000), ao
discorrer sobre o ensino de gramatica na educagdo basica brasileira, conceitua o termo e formula
diferentes concepgdes sobre ele. Para além das gramaticas normativa, descritiva e internalizada,
outros tipos de gramatica podem coexistir, tais como a gramatica implicita, a gramatica explicita, a
gramatica reflexiva, a gramatica contrastiva, a gramatica geral, a gramatica universal, a gramatica
histérica e a gramatica comparada.

Nesse sentido, ao apresentarmos um determinado elemento linguistico-gramatical de uma

dada lingua, podemos nos orientar por diferentes concepgdes do termo. De igual forma, os livros
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didaticos, na abordagem de topicos linguisticos, podem adotar diferentes concepgdes de gramatica, em
que muitas delas ndo sdo opostas entre si, mas que muitas vezes se mesclam. A titulo de
exemplificacdo, & possivel trabalhar com a gramatica comparada, “a que descreve duas linguas ao
mesmo tempo, mostrando como os padrdes de uma podem ser esperados na outra” (Borba, 1971 apud
Travaglia, 2000), orientada a partir de uma concepgao mais descritiva da mesma.

Muitas vezes, no ensino de gramatica, os textos funcionam como um “trampolim” para que os
alunos decorem nomenclaturas e realizem exercicios de fixagdo. Desse modo, ignoram-se os efeitos
de producédo de sentido na interagao entre as formas linguisticas e o proprio texto. Este, por sua vez,
pode ser uma ferramenta potente para apresentar o funcionamento real do uso de uma dada lingua. Tal
discussao néo é nova. No escopo do Circulo de Bakhtin, Voléchinov (2018 [1929]) afirmava que, para o
falante, a forma linguistica é relevante no momento da sua utilizagio em um contexto concreto. E a
partir de sua contextualizagdo que de fato ela produz sentidos na interagdo discursiva. Na defesa de
um ensino de gramatica contextualizado, Antunes (2011) discorre sobre a importancia da abordagem
de regras gramaticais através da nogdo de géneros textuais. Segundo a autora, a gramatica e suas
convengdes seriam apresentadas de acordo com as especificidades inerentes a cada género.

Ante o exposto, cabe definir o que denominamos cliticos. De acordo com Petrolini (2008), os
cliticos sdo ‘itens lexicais sem acento primario que, devido a essa caracteristica, se apoiam
obrigatoriamente em uma outra palavra, neste caso, na forma ou sequéncia verbal que constitui 0
nucleo do predicado do qual eles s&o argumentos” (p.51). Na gramatica tradicional e nos manuais
didaticos, especialmente no contexto da lingua espanhola, tal termo € comumente nomeado de
pronomes complemento. Entretanto, como mostram os estudos descritivos, nem sempre 0s cliticos tém
a funcdo complementizadora. Portanto, na literatura da linguistica, o termo que aqui adotamos se
mostra mais pertinente.

Em que pese a proximidade existente entre o portugués e o espanhol, por razbes histéricas,
certos aspectos morfossintaticos (€ ndo apenas eles) acabam distanciando ambas as linguas. Isso se
deve ao uso que os falantes fazem das mesmas. Tal distanciamento, claro, tem impacto no processo
de ensino-aprendizagem de espanhol por falantes de portugués brasileiro. O sistema pronominal de
ambos os idiomas é repleto de complexidades e de particularidades. Dessa forma, o que faremos aqui
é apresentar um breve panorama do sistema pronominal do espanhol, para que se entenda o motivo
pelo qual sua aprendizagem por parte dos falantes de portugués brasileiro é por vezes problematica.

Em linhas gerais, as gramaticas tradicionais e os manuais didaticos costumam apresentar os

cliticos (ou pronomes complemento, como € comumente denominado nesses espagos) da seguinte
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forma:

Pronombres sujeto Pronombres de objeto directo Pronombres de objeto
indirecto
yo me me
tulvos te te
él/ella/usted lo/la le/se
nosotros/nosotras nos nos
vosotros/vosotras 0s 0s
ellos/ellas/ustedes los/las les/se

Tabela 1. Breve panorama do sistema pronominal do espanhol.
Fonte: Fanjul (2014).

Alertamos mais uma vez para o fato de que essa é uma generalizagéo do sistema pronominal
do espanhol que, devido a amplitude do idioma, é dotado de uma imponente varia¢do. Esse quadro
estanque ndo €, de forma alguma, representativo da realidade heterogénea e multidiversa da lingua
espanhola. Contudo, ele nos serve para apresentar as formas linguisticas que constituem o que
chamamos de cliticos. Convém mencionar que a dificuldade dos falantes de portugués brasileiro com
esses elementos nao reside apenas no reconhecimento dessas formas. Ela se faz presente, sobretudo,
na aplicabilidade dos seus usos, especialmente no que se refere a terceira pessoa do singular e do
plural.

Gonzalez (2008), ao definir o portugués brasileiro e o espanhol como “linguas inversamente
assimétricas”, mostra que, com relagdo ao objeto direto, eles costumam ser nulos no portugués
brasileiro. Quase nunca s&o expressos por uma forma &tona, mas sim tnica. E o caso de “Eu vi o livro
ontem, mas ndo (CV?) comprei porque achei que ele estava muito caro.” ou “O JoAo? Eu vi ele ontem
no teatro”. Ja em espanhol, tanto os objetos diretos como os indiretos s&o expressos por cliticos atonos
ou duplicados por um sintagma pronominal ou nominal. Isso acarreta na construg¢do de duplicagéo, que
tem efeitos no plano do discurso. E o caso de “El CD se lo voy a regalar a Graciela y el DVD se lo
regalo a Cristian, porque tiene como verlo”.

No portugués brasileiro ndo é comum a duplicagdo de topico, mesmo quando s&o especificos,

como em “Carne eu ndo como./ A carne eu ndo vou comer (CV) porque me faz mal”. J& na realizagéo

2 Categoria vazia.
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do objeto indireto, se opta por uma forma atona ou tonica, como em “O professor Ihe perguntou se (ele)
queria fazer a prova no dia seguinte / perguntou para/a ele se (ele) queria fazer a prova no dia
seguinte”. O clitico neutro dificilmente & empregado para retomar fragmentos do texto, como em “Minha
mé&e sabia o que estava ocorrendo, mas nunca (CV) comentou comigo”. Ja no espanhol, por outro lado,
os fragmentos do discurso sao recuperados com o neutro “/o”, como em “Mi mama estaba enterada de
lo que sucedia, pero nunca lo comentd conmigo”. Todavia, Brucart (1999) mostra que, em contextos
onde o complemento é facilmente recuperavel, a elipse também pode ocorrer na lingua espanhola.

Ao contrario do que sugere a tabela apresentada anteriormente, as formas de terceira pessoa,
- aspecto mais problematico na aprendizagem dos cliticos —, sdo tema de variacdo na lingua
espanhola. Como revela Fernandez-Ordéfiez (1993), a tabela anterior apresenta o uso etimolégico dos
cliticos de terceira pessoa. Todavia, ha outras formas de emprego dos cliticos de terceira pessoa,
denominados leismo, laismo e loismo. Em linhas gerais, o fendmeno do leismo se refere ao uso do
clitico le como complemento direto; ja o laismo diz respeito ao uso do clitico /a como complemento
indireto quando esse é feminino; finalmente, por loismo entende-se o uso do clitico /o como
complemento indireto quando o referente € masculino.

Tais fendmenos ainda carregam estigma por parte de instituicbes e mecanismos
normatizadores da lingua espanhola. Porém, o fenémeno do leismo é comum em diversas regides da
Espanha (Moreno-Fernandez, 2020). Na América Latina, sua frequéncia é observada em variedades do
espanhol que estdo em contato constante com linguas indigenas (RAE, 2026). O uso de laismo e
loismo, por sua vez, tem registros sobretudo em areas da comunidade autdbnoma de Castela e Ledo
(Moreno-Fernandez, 2020).

3 Metodologia

O presente artigo objetiva realizar uma analise de carater qualitativo (Paiva, 2019),
interpretativista (Moita Lopes, 1994) e de base documental (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015). Como
parte do corpus da pesquisa de mestrado em desenvolvimento, nos centraremos no livro Sentidos en
lengua espafiola (Editora Moderna, 2024). Nele, buscamos toda e qualquer referéncia realizada aos
cliticos. Desse modo, estabelecemos um recorte no que tange as atividades relacionadas com o topico
linguistico-gramatical supracitado.

No que diz respeito a fase pré-analitica, procuramos no sumario do proprio material as
unidades e topicos em que os cliticos eram abordados de forma explicita. Apds isso, estabelecemos
alguns eixos de analise para a investigacdo. S&o eles: 1) os géneros discursivos presentes nas
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unidades que abordavam o tema; 2) a presenca de reflexdo metalinguistica; e 3) as atividades
propostas. Dessa maneira, € possivel apresentar de que forma os cliticos sdo abordados no material, a
considerar a relagao que o livro didatico estabelece (ou n&o) entre a gramatica e o texto, o seu grau de
contextualizagao e a integragéo entre uso comunicativo e a explicitacdo de tépicos gramaticais. Como
parte da pesquisa de mestrado em andamento, para o presente artigo, nos debrugamos na analise das
atividades cujo foco resida na exposigao do tema em debate.

Como indicado previamente, a pergunta central deste trabalho é: “qual é a abordagem
empregada nos livros didaticos de espanhol para o tratamento dos cliticos?”. A sele¢do do corpus de
analise nao foi, em absoluto, aleatdria. Para tratar da apresentagéo da gramatica nos livros didaticos de
espanhol, realizando o recorte sobre os cliticos, nos centramos nas cole¢bes que fazem parte do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O PNLD do Ensino Médio, que corresponde
ao quadriénio 2026 - 2029, marca o retorno do componente curricular de lingua espanhola ao
programa. Sua Ultima apari¢do havia sido no PNLD 2018. Nesse sentido, os materiais aprovados no
edital estardo nas salas de aula atualmente e, portanto, merecem ser investigados. Para o segmento
do ensino médio, cinco colegdes didaticas foram aprovadas. Tendo em vista o recorte necessario para
a realizagéo da pesquisa de mestrado, escolhemos as duas cole¢des didaticas aprovadas pertencentes
a mesma editora. Assim, & possivel estabelecer uma anélise comparativa. No presente artigo, como
fruto dos resultados obtidos dessa pesquisa em andamento, nos centramos no livro Sentidos en lengua

espaniola, cuja anélise j& esta avangada.
4 Andlise das atividades

O livro didatico Sentidos en lengua espafiola € um volume Unico, dividido em 21 unidades ao
longo de 388 paginas. Cada unidade é subdividida em diferentes topicos, como o Hacia la lengua, em
que contém uma “sintese gramatical’. O tema dos cliticos € abordado em trés momentos: Colocacion
de pronombres atonos; Pronombres personales de complemento (de tercera persona) e Pronombres
personales de complemento (de maneira geral). No presente material, analisamos as atividades
relacionadas ao tema dos cliticos observando o carater e a motivagao das questdes, além do tipo de
conhecimento que tais atividades demandam que sejam acionadas nos alunos.

A décima quinta unidade do livro Sentidos en lengua espafiola, intitulada jA reir, que todavia es
gratis!, € a que nos aporta mais dados referentes a abordagem dos cliticos, uma vez que nela estéo

contidas quatro tirinhas comicas em que ha uma profusdo de ocorréncia dos cliticos. Cabe mencionar
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que o género do discurso em foco da unidade, segundo o proprio material, séo as historias em

quadrinhos. Esses textos serdo, inclusive, 0 meio pelo qual boa parte das atividades referentes a esse

topico linguistico-gramatical serdo desenvolvidas. Sao eles:

® MAX AGUIRRE

Ml ABUELA
INSISTE CON QUE
LOS HIJITOS VIENEN
EN LOS REPOLLOS

Y YO LA MORDI Y
N GUSANITO
! MEDIO

GUSANITO

*

Figura 1.

Fonte: Freitas; Marins-Costa (2024).
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AGUIRRE, Max.

Tiras del 18 al 30 de
noviembre. Jim, Jam
y el otro (blog). [S. 1],
4 2dic. 2010.

Essa primeira tirinha, na figura 1, apresenta as construgées Me lo dijo e Yo la mordi. Elas ja

haviam sido trabalhadas brevemente em unidades anteriores, referente a colocagdo dos pronomes

atonos e aos pronomes de terceira pessoa.
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Figura 2.
Fonte: Freitas; Marins-Costa (2024).
Ainda que a essa tirinha, na figura 2, nédo seja feita nenhuma mencgao ao longo das atividades,
ela também apresenta a ocorréncia dos cliticos, nos quadrinhos 2 (arreglario), 10 (arreglarselas) e 11

(arreglarlo), respectivamente.

QUIERD LEER ESTE LIBRo, ASI QUE LO
VOY A PONER EN LA MESA DE LUZ .

<
=z
1z
B
B
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; —
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‘o'—-—- ESPERD QUE
. ! E ‘-‘ _ -

T

LINIERS, Ricardo. Enriqueta y Fellini. In: Macanudo 14. Buenos Aires:
Ediciones de la Flor, 2006. p. 8.

Figura 3.
Fonte: Freitas; Marins-Costa (2024).
Ao contrario da tirinha anterior, essa (figura 3) esta presente em uma das atividades referentes
aos cliticos. Nela, podemos observar sua ocorréncia em asi que lo voy a poner en la mesa de luz. Mais

uma vez, o uso do clitico de terceira pessoa.

GATURRO, NIK © 2012 NIK/DIST. BY UNIVERSAL UCLICK

Xy 1o MEIR TE Toro E5 QUE IR
| Los DUENGS CREEN QUE NoS6TReS
LAS

2| NIK. Gaturro alo Grande 5.
A 1.ed. Buenos Aires: Catapulta
| Junior, 2014.

Figura 4.
Fonte: Freitas; Marins-Costa (2024).
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Essa tirinha (figura 4) encabega as atividades referentes aos cliticos e observamos sua
ocorréncia em quase todos os quadrinhos, a saber: Sacalo a pasear (quadrinho 1), Dale de comer
(quadrinho 2), Sacale el pelo sobrante (quadrinho 3), Bafialo (quadrinho 4), Servile agua (quadrinho 5)
e Dale una vueltita en auto (quadrinho 6).

A secéo Hacia la lengua, ja mencionada anteriormente, consiste em questdes que, segundo as
autoras, permitem refletir sobre alguns elementos gramaticais apresentados nos textos da unidade. Na
unidade em analise, dentre as nove questdes apresentadas, as sete primeiras se referem aos cliticos,
chamados de pronomes complemento no material didatico supracitado.

Das atividades 1 a 4, o manual do professor informa que elas tém como objetivo “refletir sobre
formas e usos de pronombres personales de complemento” (Freitas; Marins-Costa, 2024, p.197) sem
oferecer maiores detalhamentos. A primeira atividade se apresenta da seguinte forma:

1. Lee con atencion los fragmentos de la historieta de la cuestion 17 de Entretextos e
identifica a quién se refieren lo y le.
“Sacalo a pasear” “Servile agua”
“Dale de comer...” “Dale una vueltita en auto”
“Bafialo”
Texto de Entretextos. (Freitas; Marins-Costa, 2024, p. 197).

Na atividade de numero 1, podemos perceber que o aluno precisa indicar o referente de lo e le
na tirinha do Gaturro (ver figura 4). Isso ja nos revela que, no que diz respeito a essa questdo, a
identificacdo do referente ndo se da atraves de frases isoladas, mas a partir de um texto auténtico,
nesse caso, uma tirinha. O referente, como mostra o gabarito, € o proprio Gaturro, que néo é
mencionado discursivamente no texto, mas através de um elemento déitico.

Desse modo, o aluno precisa mobilizar, além dos seus conhecimentos gramaticais, uma
compreensdo multimodal sobre a tirinha, que mescla elementos verbais e ndo verbais. Além disso, a
concepgdo gramatical em jogo na presente questdo é de carater descritivo e reflexivo. Os alunos
precisam, a partir do texto, indicar o referente dos cliticos, analisando os usos que estdo em jogo nos
referidos fragmentos. Em outras palavras, a identificagdo dos referentes acontece a partir do uso que
foi feito dos cliticos no texto, quer dizer, os alunos precisam, através de dados concretos da lingua,
descrever a quem ou ao qué se referem lo e le.

A segunda atividade se apresenta da seguinte forma:

2. En todos los fragmentos de la cuestion anterior, lo y le designan:
a. de quien se habla. b. con quien se habla. (Freitas; Marins-Costa, 2024, p. 197).
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Assim como na anterior, tal atividade também demonstra um carater reflexivo, posto que aciona
determinados conhecimentos gramaticais do aluno no momento em que busca, através dos fragmentos
da questéo anterior, compreender a designagdo dos pronomes /o e le. Em termos sintaticos, — que € o
que esta em cena quando tratamos sobre os cliticos —, jargdes do tipo “Quem fala” versus “De/com
quem se fala” sdo comuns, e servem muitas vezes para o reconhecimento dos pronomes suijeito e,
nesse caso, 0s pronomes complemento, que sdo os cliticos por exceléncia.

Entretanto, nem sempre essa estratégia € eficiente para o reconhecimento das formas
supracitadas. Nem sempre 0 sujeito é sobre “quem fala”, tendo em vista que esse € um “critério” mais
discursivo que efetivamente linguistico. No caso do complemento, que é 0 que nos interessa, nem
sempre € sobre “de quem” ou “com quem” se fala, ja que o clitico também é dotado de outras fungdes.

Ainda que a atividade faga referéncia aos fragmentos da questdo anterior, em que de fato os
cliticos /o e le designam de quem se fala, & importante promover outras reflexdes sobre as fungdes dos
cliticos. Ademais, o pronome quien pode indicar que os cliticos fagam referéncia somente a uma
pessoa ou, no minimo, a um ser animado. Isso pode limitar 0 conhecimento dos alunos sobre esse
importante topico linguisitico-gramatical da lingua espanhola.

A terceira atividade se apresenta da seguinte forma:

3. Vuelve a leer las tiras comicas de Entrando en materia y Entretextos. Identifica a qué o
quién se refieren me, la y lo en los siguientes fragmentos.

"Y yo la mordi y habia un gusanito”

"Me lo dijo el otro dia y me regalé una manzana"

Texto de Entrando en materia.

"[...] Asi que lo voy a poner en la mesa de luz"
Texto de Entretextos. (Freitas; Marins-Costa, 2024, p. 197).

Tal questdo, referente as tirinhas das figuras 1 e 3, é dotada de bastante similaridade com a
primeira. Sua unica diferenca reside no fato de que, além do pronome quién, também notamos a
presenca de qué. Nesse sentido, a atividade reconhece que os cliticos ndo fazem referéncia somente a
seres animados, e adianta aos alunos que os referentes dessa questdo também podem indicar seres
inanimados. De fato, segundo o gabarito disponivel no manual do professor, as respostas séo: a) /a
manzana (objeto inanimado); b) el libro (objeto inanimado); ¢) /la nifia (ser animado) e d) los hijitos
vienen en los repollos (ser inanimado).

Digna de nota &, no que diz respeito a classe, a variedade dos referentes que foram
mobilizados nessa questdo: substantivo, — animado e inanimado —, e também uma oragao. Isso reforca
nos alunos o fato de que o referente dos cliticos nem sempre é uma pessoa do mundo biossocial.

Assim como a primeira questao, essa também mescla elementos da gramatica descritiva e reflexiva.
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A quarta atividade se apresenta da seguinte forma:

4. Compara los siguientes fragmentos y explica el criterio para el uso de la y le. Si tienes
duda, consulta la Sintesis gramatical.

Servi agua al gato. Servila al gato. Servi agua al gato. Servile agua. (Freitas; Marins-Costa,
2024, p. 197)

Aqui, observamos que a atividade pretende fazer com que os alunos reflitam sobre as
diferengas entre os cliticos nas fungdes de complemento direto e indireto, a partir dos seus referentes.
O padréo de resposta esperado, segundo 0 manual do professor, € o0 seguinte: “Se usa la para referir
qué va a ser servido (el agua); se usa le para referir quién va a ser servido (el gato).” (Freitas;
Marins-Costa, 2024, p. 197). Na presente atividade, observamos um carater mais normativo com
relacdo a abordagem dos cliticos, uma vez que, ao considerar /e como a unica forma pronominal de
complemento indireto possivel, o material descarta o fendmeno do /loismo, mencionado anteriormente e
possivel nessa questao.

Considerando a enorme variagdo existente na lingua espanhola, seria importante expor os
alunos aos diferentes usos que séo feitos dos cliticos, mesmo aqueles que sdo considerados
‘desviantes” pela gramatica tradicional e normativa. Essa discusséo poderia corroborar com aquilo
exposto anteriormente: o sistema pronominal do espanhol ndo € uma categoria estanque, mas repleta
de nuances.

Além disso, outros temas poderiam surgir: a estigmatizacdo em relagdo ao uso de
determinadas variantes linguisticas, a questdo do prestigio na lingua espanhola, dentre outros. Desse
modo, o material reforgaria aquilo que é exigido pelo edital do PNLD: expor os alunos a maior
quantidade de comunidades falantes de lingua espanhola possivel (Brasil, 2024, p.32).

Das atividades 5 a 7, o manual do professor informa que elas tém como objetivo “praticar o uso
de pronombres personales de complemento” (Freitas; Marins-Costa, 2024, p.197), sem oferecer
maiores detalhamentos. A atividade de nimero 5 se apresenta da seguinte forma:

5. Ten en cuenta los fragmentos de la cuestion anterior y usa los pronombres adecuados
para reescribir las frases a continuacion. Para recordar el uso del imperativo, consulta la
Sintesis gramatical de la Unidad 6.

a. Conta la historia al nifio. b. Vendé las revistas al librero. (Freitas; Marins-Costa, 2024, p.
197)

Assim como a atividade anterior, entendemos que essa questdo € dotada de uma concepgéo
mais normativa em relagdo aos cliticos. De acordo com o gabarito, em a) teriamos duas possiveis
construgdes: Contala al nifio (referente: historia); Contale la historia (referente: al nifio); em b) teriamos:

Vendelas al librero (referente: las revistas); Vendele las revistas. (referente: al librero). Na segunda
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oragdo, em ambas as alternativas, seria comum, em certas variedades, o uso de /o como complemento
indireto, que € o caso do loismo, mas ele novamente n&o é mencionado no material.

Salientamos o fato de que, nessa questdo, o “corpus’ através do qual os alunos fardo a
atividade ¢é formado por frases isoladas, que ndo aportam sentido a eles, servindo somente para que
eles identifiquem os complementos e os substituam pelas formas pronominais. Ao contrario da
atividade anterior, o item a ser substituido pelos cliticos ndo esta destacado, de forma que os alunos
precisarao saber identificar os complementos e s6 entéo realizarem a substituicao.

A sexta atividade se apresenta da seguinte forma:

6. Lee los siguientes fragmentos de relatos y complétalos con los pronombres de la caja.

6. Objetivo: praticar o uso de
pronombres complemento

(1a las le les nos )

6.1. ";Por qué tendremos una tia tan temerosa de caerse de espaldas? Hace afos que la familia lucha para
curarla de su obsesion, pero ha llegado la hora de confesar nuestro fracaso. Por mas que hagamos, tia
tiene miedo de caerse de espaldas; y su inocente mania  (a) afecta a todos, empezando por mi padre,
que fraternalmente # (b) acompana a cualquier parte y va mirando el piso para que tia pueda caminar
sin preocupaciones [...]".

CORTAZAR, Julio. Tia en dificultades. In: CORTAZAR, Julio. Historias de cronopios y de famas. Buenos Aires: Alfaguara, 1995. p. 22.
6.2. a. les; b. las; c. las; d. las; e. |as.

6.2."A lacasa de las palabras, soné Helena Villagra, acudian los poetas. Las palabras, guardadas en viejos frascos
de cristal, esperaban a los poetas y se * (a) ofrecian, locas de ganas de ser elegidas: ellas rogaban a los
poetas que * (b) miraran, que % (c) olieran, que * (d) tocaran, que * (e) lamieran".

GALEANO, Eduardo. La casa de las palabras. In: GALEANO, Eduardo. El libro de los abrazos. Buenos Aires: Siglo XX Editores, 1989. p. 11.
6.3.a. le: b. le.

6.3. "El Chinolope vendia diarios y lustraba zapatos en La Habana. Para salir de pobre, se marché a Nueva York.
All4, alguien % (a) regal6 una vieja cdmara de fotos. El Chinolope nunca habia tenido una cdmara en las
manos, pero % (b) dijeron que era facil".

GALEANQ, Eduardo. El lenguaje del arte. In: GALEANO, Eduardo. El libro de los abrazos. Buenos Aires: Siglo XX| Editores, 1989. p. 17.

Figura 5.
Fonte: Freitas; Marins-Costa (2024).

A atividade em anélise apresenta novos textos, — nesse caso, fragmentos de relatos —, em que
os alunos devem completar, com os devidos pronomes que estdo na caixa, as lacunas a serem
preenchidas. Ao contrario da questdo anterior, essa oferece textos auténticos aos alunos, de célebres
autores da literatura latino-americana (Eduardo Galeano e Julio Cortazar). Nesse sentido, acreditamos
que ela é muito mais significativa que a de nimero 5, posto que apresenta um texto real, aprimorando
a compreensao leitora dos alunos no que diz respeito a ampliagao de vocabulario e no estabelecimento
de relagdes de sentidos.

Entretanto, observamos que, assim como as anteriores, essa atividade € dotada de um caréater
normativo. Os alunos precisam mobilizar 0 que compreendem das regras gramaticais que envolvem os
cliticos para poderem preencher as lacunas. Novamente, o livro desconsidera fendmenos que, ainda
que considerados “desviantes” pela norma-padrao, s&o perfeitamente produtiveis na lingua em uso. E o

caso da letra b) no exercicio 6.1. Segundo o gabarito, a resposta correta seria 0 uso de la: “que
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fraternalmente la acompafia a cualquier parte”’. Nesse caso, o fendmeno ignorado é o do leismo, no
qual certas variedades fazem uso do clitico /e na fungao de complemento direto, mesmo quando esse é
pertencente ao género feminino. Em 6.2., na letra a), poderia haver a ocorréncia de los, mesmo nao
sendo o convencional: “Las palabras, guardadas en viejos frascos de cristal, esperaban a los poetas y
se los ofrecian”. Entretanto, o gabarito sé oferece o clitico les como possivel resposta. O mesmo ocorre
em 6.3, em que ambas as sentengas, a depender da variedade linguistica empregada, poderiam ser
escritas com o clitico /o, se se considera o fendémeno do loismo.

A sétima e Ultima atividade referente aos cliticos se apresenta da seguinte forma:

Monos submarinos

iLas criaturas mas asombrosas que pueda usted imaginar! | % (a) brincar, saltar y hacer cabriolas!
iDisfrute * (b) trucos y acrobacias, presuma ante sus amigos de las mascotas mds inteligentes y
graciosas que existen! jProcedentes del Mar de Andemdn, estos increibles animalitos hardn las
delicias de sus hijos, que podran # (c)y %(d) sin la menor molestia! {Por sélo cuatro mil novecientos
noventay cinco pesetas, recibird usted en su domicilio un Lote Completo con treinta Monos, comida

LETICIA NUNES/ARQUIVO DA EDITORA

suficiente para un ano, gran Pecera con Castillo Medieval y manual de instrucciones! jExistencias
limitadas! ; % (e) hoy mismo su cupén de pedido y recibird ocho Monos extra!

ALEMPARTE, Cristina. Monos submarinos. In: Un barco cargado de cuentos. 10. ed. Madrid:
Ediciones SM, 2003. Coleccién El Barco de Vapor.

Figura 6.
Fonte: Freitas; Marins-Costa (2024).

Dentre as atividades aqui analisadas, essa € a unica que, além de abordar os cliticos, foca na
colocagao pronominal. Observamos que todos os verbos presentes na caixa estdo ou no infinitivo, ou
no gerundio, ou no imperativo. Tal evidéncia ndo se trata de uma coincidéncia, uma vez que essas
formas verbais s&o as Unicas que admitem o clitico posposto ao verbo.

Na presente questdo, observamos a mobilizagdo de um conto, 0 que novamente é muito mais
significativo e relevante para os alunos do que frases isoladas. Em (a), (c) e (d), se se considera o
fendbmeno do leismo, poderiamos ter constru¢des do tipo véales, amaestrarles e cuidarles. Em (b),
seria possivel o emprego de /as em ensefiandolas, referente ao fendémeno do laismo.

Em suma, as atividades que compdem a abordagem dos cliticos no presente material didatico
variam no que diz respeito ao carater mais ou menos descritivo/reflexivo e normativo. Algumas delas
exigem dos alunos conhecimentos que vao para além do linguistico, mas que sdo essenciais na
producéo de sentidos que as formas linguisticas aqui estudadas aportam. Todavia, no que diz respeito
a morfossintaxe do espanhol, os cliticos representam um dos pontos mais relevantes quando

pensamos na variagdo da lingua espanhola. Os fendbmenos do leismo, do laismo e do loismo,
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constitutivos de algumas variedades do idioma, ndo foram considerados pelo material. Algumas
atividades nos pareceram repetitivas com respeito aos objetivos que elas queriam atingir. Desse modo,
se se considera a reflexdo das formas linguisticas, poderiam levar em conta os fenémenos
supracitados, instigando nos alunos o olhar critico sobre o espanhol e de que a gramatica nao é, de
forma alguma, uma arena estanque e homogénea.

Finalmente, é importante apontar sobre a falta de uma abordagem da gramatica que priorize a
sua relagdo com o texto. Como mencionado anteriormente, o livro didatico dispde de uma variedade
relevante de géneros. Ainda que o foco da unidade sejam as histérias em quadrinhos, outros textos
foram apresentados, inclusive nas prdprias atividades referentes aos cliticos. Porém, ndo notamos uma
abordagem que evidencie a relagdo do elemento linguistico-gramatical com o género em questdo. Os
textos, ainda que sejam muito mais significativos que frases isoladas e descontextualizadas, parecem
permanecer como pano de fundo. Nao se esclarece, por exemplo, que a ocorréncia dos cliticos em
espanhol estd presente nos mais diversos géneros, seja na fala ou na escrita, 0 que destoa

radicalmente do portugués brasileiro.
5 Consideragoes finais

A andlise proposta no presente artigo mostra que, a depender da concepgdo de gramatica
utilizada, a reflexdo critica dos alunos sobre as formas linguisticas pode ser expandida ou limitada. Os
métodos de ensino-aprendizagem de linguas adicionais utilizados ao longo da historia deram distintos
enfoques a gramatica. Como vimos, esse € um conceito polissémico, e que varia a depender do
contexto e do objetivo a ser empregado. Limitar o conhecimento gramatical dos alunos ao
preenchimento de lacunas e a memorizagao de regras presentes na norma-padrao é um modelo de
gramatica por exceléncia, porém, ndo &, — e nem deve ser —, 0 Unico.

Através da anélise das atividades, pudemos perceber que o livro didatico esta preocupado em
apresentar aos alunos uma variedade de géneros textuais, algo essencial no ensino de linguas. Além
disso, observamos que existe um esforco em trabalhar as formas gramaticais a partir de textos
auténticos, ainda que em determinados momentos isso néo tenha ocorrido. Entretanto, a variedade de
atividades nas quais os cliticos poderiam ser abordados ainda é pequena, com questdes mais ou
menos parecidas. Ademais, muitas vezes elas tém o mesmo objetivo, o que faz inclusive com que em

certos momentos ele ndo parega ser atingido, que é o de refletir sobre as formas linguisticas. N&o ha
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mengao a variagdo dos cliticos na lingua espanhola nem o valor social que carregam 0s usos nao
convencionais dos mesmos.

Estamos cientes de que o livro didatico € um material que da suporte ao professor e ao aluno
no processo de ensino-aprendizagem. Assim, significa dizer que ambos os atores, em sala de aula,
precisam olhar com criticidade para essa relevante ferramenta conceitual no ensino de idiomas. Isso
demanda que o professor tenha uma visdo ampla dos conceitos de lingua, linguagem, norma e, claro,
de gramatica, e que essa visao possa ser compartilhada entre o alunado.

Reconhecemos também as limitagbes que enfrentam os professores com o trabalho em sala
de aula. A carga horaria reduzida, a pressdo por metas muitas vezes inalcangaveis, turmas lotadas,
infragstrutura precaria, dentre outros problemas, dificultam o aprofundamento de determinadas
questdes e o trabalho proprio com o livro didatico em sala de aula. O professor, munido de condigbes
laborais dignas, deve ser capaz de compreender as diferentes nuances de gramatica e assim propor
aos alunos reflexdes que permitam ir além da norma-padrdo. N&o se trata, em absoluto, de ensinar que
o0 aluno “fale errado” e rechacar a norma-padrdo, mas sim de mostrar como as formas linguisticas
atuam na esfera social e o valor que a elas ¢ atribuido. Dessa forma, ao falar de gramatica, estamos

também apresentando aos alunos questdes de ordem social, politica, econdmica e cultural.

Referéncias

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. 1. ed., 2. reimpr. Sdo Paulo: Parabola,
2011.

BRASIL. Ministério da Educacao. Edital de convocagéo n° 02/2024 - CGPLI [PNLD Ensino Médio/2026
- 2029]. Brasilia, 2024.

FANJUL, A. P. 2005. Gramatica y practica de espariol para brasilefios. Sdo Paulo: Moderna
(Santillana), 2014.

BRUCART, J. M. La elipsis. In: BOSQUE, |.; DEMONTE, V. Gramatica Descriptiva de la Lengua
Espafriola. Madrid: Espasa, 1999.

FERNANDEZ-ORDONEZ, |. Leismo, laismo y loismo: estado de la cuestion. In: SORIANO, O. F.; Los
pronombres atonos. Madrid: Taurus, 1993.

GONZALEZ, Neide T. Maia. Portugués Brasilefio y Espafiol: lenguas inversamente asimétricas.
Universidad del Salvador: Signos Ele, 2008.

GONZALEZ, Neide T. Maia. Cadé o pronome? o gato comeu: 0s pronomes pessoais na
aquisicao/aprendizagem do espanhol por brasileiros adultos. 1994. Tese (Doutorado) - Universidade de

LinguaTec, Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 11, n. 1, p. 215-230, jun. 2026.

Q) ev-ne |



| LINGUATEC

Sé&o Paulo, S&o Paulo, 1994. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/tde-23052023-142930/. Acesso em: 29 mar. 2026.

KRIPKA, R. M. L.; SCHELLER, M.; BONOTTO, D. L. Pesquisa documental na pesquisa qualitativa:
conceitos e caracterizagao. Bogota, Revista de investigaciones UNAD, 2015.
https://doi.org/10.22490/25391887.1455

MARINS-COSTA, Elzimar Goettenauer de; FREITAS, Luciana Maria Almeida de. Moderna Plus -
Espanhol: Sentidos en lengua espafiola - Manual do Professor. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2024.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Pesquisa interpretativista em linguistica aplicada: a linguagem como
condi¢éo e solugdo. DELTA. Documentagéo de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, 1994.

MORENO-FERNANDEZ, Francisco. Variedades de la lengua espafiola. 1. ed. Nova lorque: Routledge,
2020.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. Manual de Pesquisa em Estudos Linguisticos. 1. ed. Sao
Paulo: Parabola, 2019.

PETROLINI JR., C. D.. A colocagéo de cliticos pronominais no espanhol e no portugués brasileiro. In:
FANJUL, A. P,; GONZALEZ, N. T. M..(Org.). Tépicos Gramaticais Contrastivos entre o Espanhol e o
Portugués Brasileiro. Sdo Paulo, 2008.

RAE, REAL ACADEMIA ESPANOLA. Leismo. Diccionario panhispanico de dudas, 13 maio 2026.
Disponivel em: https://www.rae.es/dpd/le%C3%ADsmo. Acesso em: 18 maio 2026.

SEBOLD, Maria M. R. Q. Retomada do objeto no espanhol e no portugués do Brasil e o0 aprendizado de
espanhol L2 por falantes brasileiros. 2005. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Rio de Janeiro,
2005.

YOKOTA, Rosa. O que eu falo ndo se escreve: E 0 que eu escrevo alguém fala? A variabilidade no uso
do objeto anaférico na produgéo oral e escrita de aprendizes brasileiros de espanhol. 2007. Tese
(Doutorado) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8145/tde-06112007-114658/. Acesso em: 29 mar. 2026.

TRAVAGLIA, Carlos Alberto. "Concepgdes de linguagem" e "Conceitos de gramatica”. In: TRAVAGLIA,
Carlos Alberto. Gramatica e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 1° e 2° graus. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da linguagem / Valentin Voldchinov; tradugéo, notas e glossario de Sheila Grillo e
Ekaterina Vélkova Américo; ensaio introdutério de Sheila Grillo — Sao Paulo: Editora 34, 2018 (2a
Edicéo).

Data de submiss&o: 29/03/2026. Data de aprovagao: 25/05/2026.

LinguaTec, Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 11, n. 1, p. 215-230, jun. 2026.
(G) e-ne |


https://www.rae.es/dpd/le%C3%ADsmo

