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Socioterminologia e ensino: o verbete de glossario como
estratégia de recomposic¢ao da aprendizagem em leitura e escrita no 9°
ano do ensino fundamental

Socioterminology and teaching: the glossary entry as a strategy
for reconstructing learning in reading and writing in the 9th grade of
elementary school

Vitdrio Gongalves da Silva'

Resumo

Este artigo tem como objetivo propor uma abordagem pedagégica baseada na socioterminologia, visando a recomposi¢éo
da aprendizagem em leitura e escrita por meio do género discursivo verbete de glossario. Essa proposta foi aplicada aos
estudantes do 9° ano do ensino fundamental em uma escola rural no municipio de Sdo Domingos do Capim-PA.
Considerando que os termos circulam socialmente e ganham significados nas praticas de uso da linguagem, o estudo
integra os fundamentos da socioterminologia, da Sociolinguistica e da teoria dos géneros discursivos, com énfase na
perspectiva bakhtiniana. A proposta didatica consistiu na produc&o individual de verbetes do glossario a partir de termos
relevantes ao contexto sociocultural dos estudantes (nomes de arvores presentes na regido), favorecendo a reflexdo
linguistica, o desenvolvimento da competéncia lexical e a ampliagdo das praticas de letramento. Metodologicamente, a
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com procedimentos inspirados na etnografia
educacional e nas concepgdes de revisdo dialdgica, valoragdo e entonagdo presentes nas obras do Circulo de Bakhtin,
aplicacdo de questionério terminolégico in loco, proporcionando a imersdo do alunado no universo da pesquisa linguistica.
Os resultados indicaram que o trabalho com o verbete de glossario, enquanto género discursivo, contribui significativamente
para o fortalecimento das habilidades de leitura e escrita, além de promover maior engajamento dos alunos e valorizagdo
dos saberes locais.
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Abstract

This article aims to propose a pedagogical approach based on Socioterminology, aiming at the reconstruction of learning in
reading and writing through the discursive genre of glossary entry. This proposal was applied to 9th-grade students of
elementary school in a rural school in the municipality of Sdo Domingos do Capim-PA. Considering that terms circulate
socially and gain meaning in language use practices, the study integrates the foundations of Socioterminology,
Sociolinguistics, and the theory of discursive genres, with emphasis on the Bakhtinian perspective. The didactic proposal
consisted of the individual production of glossary entries based on terms relevant to the students' sociocultural context
(names of trees present in the region), promoting linguistic reflection, the development of lexical competence, and the
expansion of literacy practices. Methodologically, the research adopted a qualitative, applied approach, with procedures
inspired by educational ethnography and the conceptions of dialogic review, valuation, and intonation present in the works of
the Bakhtin Circle, applying an on-site terminological questionnaire, which allowed students to immerse themselves in the
world of linguistic research. The results indicated that working with the glossary entry, as a discursive genre, contributes
significantly to strengthening reading and writing skills, in addition to promoting greater student engagement and appreciation
of local knowledge.
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1 Introdugao

Os desafios concernentes a leitura e escrita enfrentados na educagéo basica, principalmente
nos anos finais, tém vivenciado debates consistentes nas areas da educagéo e estudos linguisticos. As
avaliagdes diagndsticas, tanto internas, quanto externas (larga escala), assim como as vivéncias em
sala de aula indicam que os estudantes apresentam defasagem no dominio lexical, na compreens&o de
leitura e na produgéo de textos. Isso requer abordagens pedagdgicas que unam linguagem, contexto
social e préticas significativas de uso da lingua. Nesse contexto, o trabalho com verbetes de glossario
se apresenta como uma estratégia pedagdgica significativa, uma vez que contribui para o
aprimoramento das habilidades de leitura e escrita por meio de um género discursivo que demanda
pesquisa, sintese e clareza.

Neste sentido, a socioterminologia se destaca como um recurso tedrico-metodoldgico
importante para o ensino de portugués, ao entender o termo como uma unidade linguistica em
circulagdo social, influenciada por valores culturais, histéricos e discursivos. Ao contrario de
abordagens normativas e descontextualizadas, a socioterminologia possibilita a analise e o trabalho
com o |éxico com base nas praticas reais de linguagem, integrando o ensino a vivéncia sociocultural
dos alunos.

Em consonancia com essa viséo, a teoria dos géneros discursivos de Bakhtin entende a
linguagem como uma atividade social materializada em enunciados relativamente estaveis, gerados em
contextos especificos de interagdo. Nesse contexto, o verbete de glossario, como género discursivo, se
configura como um recurso didatico eficaz para aprimorar a leitura e a escrita, uma vez que abrange
definigdo, organizacao lexical, adequacéo linguistica e reflexdo sobre a aplicagéo social dos termos.

Assim sendo, este estudo tem como objetivo apresentar uma proposta para a recomposi¢ao da
aprendizagem em leitura e escrita, utilizando o género discursivo verbete de glossario, com base na
socioterminologia e direcionada aos estudantes do 9° ano do ensino fundamental. A proposta também
visa valorizar os conhecimentos locais e 0s repertérios linguisticos dos alunos, incentivando praticas de
letramento que combinem reflexao linguistica, produgéo de textos, interagao social € a compreensao da
estrutura e funcdo das palavras no idioma, proporcionando o0 engajamento ativo e tornando o processo
de aprendizagem mais dinémico e significativo.

A utilizacdo de verbetes em sala de aula se apresenta como uma importante intervengéo

pedagdgica para o entendimento dos discentes sobre a estrutura das palavras, suas silabas, ortografia
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e significados, o que contribui para a construgdo de conhecimentos linguisticos de maneira mais
didatica e atrativa. Assim sendo, ao incorporar a criacdo de verbetes nas praticas pedagogicas, 0s
educadores promovem um aprendizado mais dindmico e contextualizado, fundamental para o
desenvolvimento do letramento, ndo s6 na lingua materna, como em vérias areas do conhecimento

humano.
2 Revisdo da literatura
2.1 Recomposicdo da aprendizagem: fundamentos, desafios e praticas pedagogicas

No cenario atual, a recomposi¢do da aprendizagem tem se estabelecido como um dos maiores
desafios na educacdo, principalmente devido as desigualdades histdricas do sistema educacional
brasileiro e os efeitos agravados por periodos de interrupgbes das aulas presenciais na pandemia da
Covid-19, implicando diretamente em perdas de aprendizagens no ensino formal. E um processo
pedagogico intencional, sistematico e continuo, focado na recuperagao, consolidagao e expansao das
aprendizagens fundamentais que os alunos ndo conseguiram assimilar completamente durante sua
trajetdria escolar.

Politicas publicas de apoio técnico e financeiro estdo sendo implantadas como: O Pacto
Nacional pela Recomposi¢do das Aprendizagens que é uma iniciativa do Ministério da Educacao
(MEC) e tem por objetivo apoiar estados, municipios e o Distrito Federal na recomposicdo das
aprendizagens de estudantes da educagao basica que apresentam defasagens; O Programa Escola
das Adolescéncias que consiste em estratégia de apoio técnico e financeiro do Governo Federal
voltada a fomentar a ampliacdo da qualidade social da oferta educativa dos anos finais do ensino
fundamental para os estudantes brasileiros, priorizando eixos estratégicos que potencializem as redes
e as escolas, em face das singularidades dos seus principais sujeitos (os pré-adolescentes e 0s
adolescentes); O Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAEd/UFJF), 6rgdo
suplementar da Universidade Federal de Juiz de Fora, que é referéncia em avaliagdo educacional em
larga escala, formagao de gestores da educagédo publica e desenvolvimento de tecnologias de gestao
escolar. O CAEd, esta voltado para pesquisa e desenvolvimento de medidas de desempenho e fatores
ligados ao aprendizado dos alunos, colabora com o governo federal, redes de ensino municipais €

estaduais, além de instituices e fundagdes brasileiras e internacionais no campo educacional.
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Além dos programas supracitados, os quais séo de @mbito federal, existem programas a niveis
estadual e municipal de recomposi¢do da aprendizagem como o Sistema Paraense de Avaliagdo
Educacional (SISPAE) que é uma avaliagdo de larga escala que mapeia a proficiéncia em lingua
portuguesa e Matematica das escolas estaduais e municipais do Estado do Para. O referido estado
também conta com o programa “Alfabetiza Pard” que tem como objetivo garantir que todas as criangas
estejam alfabetizadas na idade certa, até o final do segundo ano do ensino fundamental.

A ideia de melhorar a forma como aprendemos vai muito além de simplesmente ajudar os
alunos a aprender melhor. Ela olha para cada estudante como alguém que realmente participa do
processo de aprender, considerando o que eles ja sabem e como pensam. Para recuperar o que foi
perdido no aprendizado, precisamos primeiro descobrir onde estdo as falhas, entender por que elas
aconteceram e criar planos especiais para ajudar cada um a progredir, de forma que todos possam se
desenvolver completamente.

Nesse cenario, a avaliagdo diagnostica € fundamental. Com ela, o professor consegue saber
quais habilidades e competéncias os alunos ja dominam, quais estdo aprendendo e quais ainda ndo
sabem. Isso ajuda a planejar as aulas de forma mais eficaz. Segundo Camargo (2010, p. 14):

Avaliagdo diagnostica é aquela que acontece geralmente no comego do ano letivo antes do

planejamento, onde o professor verifica os conhecimentos prévios dos alunos, o que eles
sabem e 0 que ndo sabem sobre os contelidos. Ndo tem a finalidade de atribuir notas.

Nesta perspectiva, a avaliacdo diagndstica foi fundamental para constatar o nivel de
conhecimento dos alunos sobre leitura e escrita e propor o trabalho de recomposic¢éo da aprendizagem
focado no género discursivo verbete de glossario.

Ela é como um guia para o professor refletir sobre sua propria pratica e fazer ajustes
necessarios para que os alunos aprendam melhor. Estratégias pedagdgicas ativas, ludicas e
interdisciplinares tém se revelado particularmente eficientes nos processos de recomposi¢éo, pois
incentivam o envolvimento dos alunos e a construcdo significativa do saber. Jogos pedagdgicos,
sequéncias didaticas, projetos tematicos e atividades colaborativas permitem a reviséo de contetdos
fundamentais de maneira contextualizada, levando em consideragdo os diversos ritmos de
aprendizagem.

A recomposicdo da aprendizagem em leitura e escrita precisa ser encarada como um objetivo
coletivo que inclui professores, diretores, alunos e comunidade escolar. Para que essa pratica seja, de
fato, exitosa, € essencial assegurar politicas publicas de formagdo continuada, atualizagbes do
documento curricular e suporte pedagogico. Desta forma, a recomposi¢do da aprendizagem pode se

tornar eficaz, ndo s6 em relagdo as defasagens em leitura e escrita, mas também oportunizar a

LinguaTec, Instituto Federal de Educago, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 11,n. 1, p. 181-198, jun. 2026.

(oc) IR



| LINGUATEC

ressignificagdo das praticas pedagogicas tornando o processo de ensino aprendizagem mais

significativo e contextualizado.
2.2 Letramento em leitura e escrita

Em termos mais gerais, o letramento designa o uso social da leitura e da escrita. Na visdo de
Soares, o letramento é definido como:
O estado ou condigdo de quem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem

participa de eventos em que a escrita é parte integrante da interagdo entre pessoas e do
processo de interpretacdo dessa interagdo (Soares, 2002, p. 145).

Neste sentido, é preciso ir além do ato de saber a ler e escrever, é necessario que o discente
saiba entender e extrair significados das leituras proferidas, seja capaz de interagir com o texto, formar
opinides e compreender as estruturas de cada género discursivo, assim como suas fungdes sociais.
Soares (2010) afirma que “letrar é mais do que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.” (2010, p. 21).
Nesse processo, ndo basta apenas juntar letras para formar palavras e reunir palavras para compor
frases, deve-se compreender o que se |, assimilar diferentes tipos de textos e estabelecer relagdes
entre eles. Para Rojo “N&o basta decodificar textos; é preciso compreendé-los criticamente e saber
utiliza-los em contextos significativos.” (2009, p. 18). O letramento promove a cidadania dos alunos,
pois 0 aluno letrado é capaz de interagir por meio da leitura, selecionar e discutir com autonomia as
tematicas do texto que mais Ihe interessaram. Para Soares (1998, p. 39-40):

[...] um individuo alfabetizado n&o é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é
aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado, individuo que vive em
estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa

socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita.

Portanto, alfabetizagéo e letramento s&o conceitos que, embora interligados, tém significados
distintos na esfera educacional. Enquanto a alfabetizagéo diz respeito as habilidades e técnicas de ler e
escrever, ou seja, dominio dos codigos linguisticos, o letramento abrange os usos sociais dessas
competéncias, incluindo a capacidade de interpretar, produzir e empregar a leitura e a escrita em
diferentes contextos do dia a dia. Assim, uma pessoa letrada ndo apenas decodifica palavras, mas
também se envolve ativamente nas préaticas sociais que envolvem a linguagem escrita, atendendo as

necessidades comunicativas, culturais e sociais de sua comunidade.
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2.3 Género discursivo: Verbete de glossario

Os géneros discursivos apresentam enunciados com estruturas e fungdes especificas,
essenciais para a comunicagao. No ensino de lingua portuguesa, eles sao indispensaveis, pois ajudam
a organizar o discurso de forma mais eficaz e a aprimorar as habilidades linguisticas dos estudantes.
De acordo com Bakhtin “Cada esfera da atividlade humana desenvolve seus proprios géneros
discursivos, que correspondem as condigdes e finalidades especificas de cada esfera (1997, p. 279).”
Assim, os géneros emergem das demandas de comunicagdo em variados contextos sociais, como
politica, educagéo, religido, jornalismo, esfera juridica, midia, publicidade, entre outros.

Na producdo de verbetes, o aluno percorre esses caminhos do letramento aprendendo a
selecionar informacgfes essenciais, empregar a linguagem objetiva e observar convengdes textuais
especificas, como definicdo, exemplos e uso de termos. Além disso, os géneros de referéncia e
consulta, como o glossario, permitem que o aluno compreenda o papel social da linguagem na
organizagdo e transmissdo do conhecimento. Assim, é fundamental que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa va além do dominio da escrita e da fala, incluindo diversas formas de
significagdo. Nesse contexto, a escola tem a funcdo de fomentar praticas pedagogicas que permitam
aos individuos expressarem suas ideias, emogdes e vivéncias, compartilhar informacoes e se envolver
ativamente na vida social. Além disso, devem ser capazes de interagir de forma critica e colaborativa,
gerando significados que promovam a compreensao mutua e a participagao cidada em uma sociedade
caracterizada pela diversidade de linguagens e formas de comunicacao.

O trabalho com os géneros discursivos em sala de aula permite que o aluno possa
compreender melhor a fungdo social da linguagem, adequar sua fala e escrita aos diferentes contextos
de usos, desenvolvimento da competéncia comunicativa e produzir textos coerentes e interacionais.
Para Bakhtin

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo
néo s6 por seu contelido temético e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo tematico, o estilo, a
construgdo composicional - estdo indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e s&o
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagéo
(2003, p. 261-262).

Assim sendo, interagir por meio da linguagem, principalmente com os géneros discursivos,
implica expressar emogdes, pensamentos e propésitos. O trabalho com os géneros discursivos nas

aulas de lingua portuguesa possibilita, nos vieses dos atos individuais e coletivos da linguagem, a
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execucdo de atividades discursivas que se estruturam por meio de contextos variados, sempre
considerando a relagdo do uso do “eu” e o “outro’, na perspectiva da finalidade do texto a ser
produzido.

O trabalho com o género discursivo “verbete de glossario”, no contexto da sala de aula,
constitui uma importante estratégia pedagogica, principalmente para a recomposi¢ao da aprendizagem
em leitura e escrita, além de promover a compreensdo de conceitos de diferentes areas do
conhecimento. A priori, 0 verbete € um pequeno texto informativo que apresenta e explica o significado
de um termo especifico em glossarios, dicionarios, enciclopédias etc. E serve para esclarecer o sentido
de uma palavra ou expressao, muitas vezes ligada a um tema/area do conhecimento humano.

Trabalhar o verbete de glossario em sala de aula oportuniza: a) estimular a leitura e a produgéo
de textos informativos curtos; b) desenvolver a linguagem objetiva e cientifica; c) possibilitar o
aprendizado de conceitos especificos de varias disciplinas; d) promover a autonomia na pesquisa e o
trabalho coletivo; ) favorecer a integragéo de projetos interdisciplinares como glossarios de termos
ambientais, digitais, girias etc.

Portanto, trabalhar com verbete de glosséario é mais do que uma pratica contextualizada de
sala de aula, € uma agéo que torna os alunos protagonistas no processo de ensino aprendizagem,
oportunizando-os a imers@o no universo da pesquisa lexicografica, o aprofundamento dos
conhecimentos gramaticais e o contato com o0 método cientifico, praticas estas que os tornam cada vez

mais proficientes em leitura e escrita.
2.4 Socioterminologia e o processo ensino aprendizagem

A linguagem é um instrumento fundamental de mediagdo do conhecimento. No contexto
escolar, 0 dominio dos termos técnicos e cientificos é essencial para o aprendizado significativo. A
socioterminologia, enquanto uma vertente dos estudos terminologicos, proporciona uma visdo que
considera o termo como uma unidade linguistica e discursiva em constante circulagdo social.

Diferentemente das abordagens normativas preconizadas pelos estudos terminolégicos tradicionais,

2 A socioterminologia emerge no inicio da década de 90, na Franga, por meio dos estudos de Frangois Gaudin. Trata-se de
uma perspectiva que incorpora elementos sociais, culturais, discursivos e situacionais ao estudo de termos. Ao contrario da
perspectiva normativa e prescritiva da Terminologia classica, a socioterminologia valoriza a variagéo, a dinamicidade e a
circulagéo dos termos em préaticas reais de comunicagao.
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alicercado pelas teorias wisterianas®, a socioterminologia considera os contextos de uso, 0s
participantes da interacdo e as préticas sociais em que os termos sdo gerados e recontextualizados.

Assim, compreende-se que para a socioterminologia o conhecimento vocabular dos alunos é
formado com base em suas vivéncias socioculturais e praticas linguisticas, colaborando para uma
compreensdo mais dindmica do Iéxico no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o ensino do
léxico ndo se concentra apenas na memorizagao de definicdes, mas também no uso contextualizado
dos termos, 0 que contribui para a constru¢do de significados e o aprimoramento da competéncia
comunicativa.

No contexto do ensino de Portugués, a abordagem socioterminologica permite praticas
educacionais que combinam leitura, escrita e reflexdo sobre a linguagem. Ao lidar com géneros
discursivos como o verbete de glossario, 0 docente possibilita que os estudantes analisem como os
termos operam em diversos textos, ponderem sobre variagdo, sinonimia e polissemia, e elaborem
definicbes apropriadas para os contextos em que circulam. Esse procedimento incentiva a
independéncia intelectual e o envolvimento ativo dos alunos na criagdo do conhecimento, favorecendo
0 processo de recomposi¢ao em leitura e escrita.

Além disso, a socioterminologia esta ligada as teorias interacionistas da linguagem, como a
bakhtiniana que considera o discurso como essencialmente dialdgico e social. Ela entende que
aprender é um processo social que acontece por meio da linguagem. Nesse contexto, o aluno passa a
ser o criador de significados. Ja o professor atua como um facilitador das préaticas de discurso,
valorizando o diélogo, a colaboragéo e a participagéo ativa dos alunos no processo de construgéo do
conhecimento. Desta forma, contribui fundamentalmente para melhorar as habilidades de leitura e
escrita no ensino de lingua portuguesa nas escolas, principalmente nos ultimos anos do ensino
fundamental.

Assim, a socioterminologia se configura como um referencial tedrico-metodolégico eficaz para
0 processo de ensino-aprendizagem, ao fomentar praticas pedagdgicas que sejam contextualizadas,
criticas e situadas socialmente. Essa metodologia, ao incorporar o0 estudo de termos as praticas
linguisticas reais, promove o desenvolvimento do letramento em leitura e escrita, expande o

vocabulario dos alunos e reforga a conexao entre lingua, cultura e sociedade.

2.5 Revisdo dialogica

® Corrente que concedia a abordagem do termo dissociado do contexto de uso, numa perspectiva prescritiva. Emerge a
partir dos trabalhos do engenheiro austriaco Eugen Wiister, a partir de 1930.
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A revis@o dialogica, baseada nas ideias do Circulo de Bakhtin, € uma maneira de revisar textos
que vai além de apenas corrigir erros e seguir regras. Segundo Bakhtin e seus colaboradores, todo
discurso surge de uma conversa. Isso acontece porque as pessoas se comunicam em contextos
sociais e historicos especificos, e é nessa interagdo que o enunciado é criado. A revisdo dialdgica
considera essa interacao e como ela influencia a forma como escrevemos e nos comunicamos. Ela ndo
se limita a apenas corrigir erros, mas sim busca entender como o texto foi criado e como pode ser
melhorado através do didlogo. Menegassi afirma que “ao revisar e reescrever seu texto, o aluno
apresenta reformulagbes que néo se limitam as sugestdes oferecidas pelo professor, refletindo seu
amadurecimento no processo de construgéo do texto” (1998, p. 8). Nesse contexto, a revisdo é vista de
uma forma diferente. Ela ndo é apenas o Ultimo passo antes de considerar o trabalho pronto. E também
uma chance valiosa para conversar e trocar ideias. O autor pode confrontar sua prépria maneira de ver
as coisas com a visao de outra pessoa e repensar as escolhas que fez em relagdo a linguagem,
estrutura e estilo de discurso. Isso torna a revisdo uma etapa importante para o crescimento e a
melhoria do texto produzido.

A ideia de dialogismo, fundamentada no trabalho do Circulo, defende que todo texto é
composto por diversas vozes e que o significado é criado na interagéo entre enunciador e interlocutor.
Dessa forma, na revisdo dialdgica, o revisor adota uma postura ativa, fornecendo comentérios,
perguntas e explicagdes que incentivam o autor a refletir sobre sua prépria escrita e possibilita expandir
sua consciéncia discursiva e reescrever com base na alteridade. Segundo Gasparoto e Menegassi
(2019), “...] € na interagé@o que as significagcbes acontecem, é o encontro do exterior com o interior, do
coletivo com o individual, do linguistico com o extralinguistico” (2019, p. 110). Essa interacéo
responsiva, que € guiada pelos principios de alteridade, responsividade e interagdo verbal, ajuda o
autor do texto a entender seu enunciado como parte de uma cadeia comunicativa mais ampla, na qual
cada intervengao representa tanto uma resposta quanto uma antecipagéo das respostas futuras dos
leitores.

Nesse processo, o texto € visto como aberto e inacabado, podendo ser reestruturado com base
nos significados criados durante a conversa. Assim, a revisdo dialégica ndo s6 melhora a forma do
texto, mas também desenvolve a consciéncia discursiva do autor, que comega a pensar sobre 0
objetivo da comunicagéo, a coeréncia dos argumentos e os efeitos de suas escolhas. Ademais, reforga
praticas de escrita colaborativa e valoriza a diversidade de vozes, transformando a produgao de textos
em uma atividade social e coletiva. Desse modo, a revisdo transforma-se em um espago para a

construgdo colaborativa da escrita, guiada pelos fundamentos do dialogismo, responsividade e
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interacdo verbal. Essa metodologia valoriza a autoria, incentiva a reflexao critica sobre o préprio
discurso e converte a revisdo em uma atividade social que integra diversas vozes no processo de
criagao de texto.

Portanto, a revisdo dialogica se apresenta como uma abordagem eficaz para contextos
educacionais, uma vez que converte a revisdo em um espago de aprendizado, construgéo coletiva do
conhecimento e pratica de autoria. Ao destacar a dimens&o interacional da linguagem, essa
abordagem desafia os modelos prescritivos de correg¢do e incentiva uma escrita mais critica, reflexiva e

contextualizada.
3 Metodologia

A pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa e de natureza aplicada, pois buscou
intervir em um contexto real de ensino-aprendizagem com o objetivo de recomposicdo da
aprendizagem em leitura e escrita dos estudantes. O estudo foi conduzido com uma turma do 9° ano do
ensino fundamental da escola municipal Nova Unido, municipio de S&o Domingos do Capim, no Estado
do Para. O estudo considerou as praticas linguisticas e os conhecimentos socioculturais dos alunos
como componentes fundamentais do processo de investigagéo.

Metodologicamente, o estudo utiliza uma abordagem qualitativa e aplicada, empregando
procedimentos baseados na etnografia educacional, pois considera o contexto escolar e a participagao
ativa dos alunos na elaboragdo dos verbetes, incluindo, na metodologia, a aplicagdo do questionario
terminoldgico in loco, interagdes discursivas em sala de aula, andlise e reviséo dialdgica dos textos
elaborados pelos estudantes. Essa abordagem possibilitou a compreensdo do funcionamento dos
termos em uso, além das condi¢des de produgdo dos enunciados, alinhando-se aos principios da
socioterminologia, que vé o termo como uma unidade linguistica em circulagéo social.

A proposta didéatica foi organizada em etapas, descritas a seguir:

Primeiro momento: Inicialmente, realizou-se um diagnostico das dificuldades dos alunos em leitura e
escrita, com énfase no dominio lexical e na compreensdo de textos expositivos. Em seguida,
promoveu-se a sensibilizagdo para o género discursivo verbete de glossario, por meio da leitura e
analise de exemplos, destacando-se sua estrutura composicional, seus elementos linguisticos e sua

funcdo social.
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Segundo momento: Levantamento com os alunos sobre as possiveis espécies de arvores presentes
na regido com o objetivo de verificar a viabilidade da pesquisa e apresentacdo do questionario

terminologico* (exposto abaixo).

Questionario Terminolégico — Espécies de Arvores

Qual o tipo de arvore aqui da regiéo que vocé conhece?
Como é essa arvore?

Vocé conhece por outro nome?

Quadro 1. Questionario terminoldgico.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Terceiro momento: Orientagbes sobre os procedimentos da pesquisa de campo, a qual ocorreu por
meio da aplicagdo, in loco, do questionario terminoldégico com pessoas do convivio dos alunos

(familiares e amigos), como mostrado na imagem 1.

Questionario Socioterm inolégico — Espécies de Arvores

1.Qual o tipo de arvore aqui da regido que vocé conhece?

AU na H(»‘gnr'm €U Conheco muia o mn(;emn
s
1.1 Como ¢ essa arvore?

Y ogaigeimo € Lma Palmeina oo e wem  {ino , corn pm_oacha
G le a :

1.2 Vocé conhece por outro nome?
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Questionario Socioterminologico — Espécies de Arvores

1.Qual o tipo de arvore aqui da regido que vocé conhece?

Andnova ela. @ ymuvlo connecda ma hea.ﬁiﬁ
1.1 Como ¢ essa arvore?

% - y - i : \ B
& {nmutoy que Sovlom gemenie Uradal™ cana {azen dies €tc.

1.2 Vocé conhece por outro nome?

¥ Pentmaal Onama de “onduncgbhena ou S Canapa’

Imagem 1: Questionario terminologico aplicado.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Cada aluno fez a aplicacdo de dois questionarios a dois colaboradores diferentes para
aumentar o repertdrio terminologico. O discente selecionou um dos termos encontrados para fazer a
redacao do verbete.

Quarto momento: Produg&o individual de verbetes.

4 Como o objetivo da pesquisa é o trabalho de letramento em leitura e escrita por meio de verbete e nfo de composicio de
glossario, 0 questionario apresenta apenas trés perguntas consideradas essenciais para a obtencdo das informagdes
necessarias sobre o termo.
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Cada aluno escreveu seu proprio verbete, conforme as informagdes registradas no questionario
terminoldgico previamente aplicado. Assim sendo, cada estudante ficou responsavel por sua pesquisa
e elaboragdo da redagédo do verbete, segundo alguns critérios como: sele¢do do termo, pesquisa do
significado, escrita do verbete com linguagem clara e objetiva, revisdo da ortografia, clareza e
objetividade. Este processo de redagdo do verbete passou por vérias etapas (versdes), as quais foram
alicergadas pelos principios da Revisdo Dialdgica do Circulo de Bakhtin, que considera a linguagem um
fendbmeno social, histérico e fundamentalmente dialégico. Nesse contexto, a revisao deixa de ser vista
como uma etapa final e isolada do processo de escrita e se torna um momento especial de dialogo
entre autor e leitor, no qual a palavra do outro provoca mudangas, amplia as possibilidades de
interpretacéo e fortalece a autonomia do aluno.

Este processo de reviséo dialogica, baseada em principios como dialogismo, responsividade e
alteridade, entende o texto como um enunciado que responde a vozes passadas e antecipa vozes
futuras. Dessa forma, cada intervencdo feita nas redacdes dos verbetes foi além dos simples
apontamentos mecanicos. Foi um processo de resposta ativa ajudando o autor a refletir sobre suas
escolhas discursivas, argumentativas e estruturais. Desta forma, a revisdo dialégica contribuiu para as
praticas colaborativas de leitura e escrita, contribuindo para o aprimoramento da consciéncia linguistica
e discursiva dos alunos durante a constru¢ao dos textos.

Quinto momento: Organizagao dos verbetes em um glossario da turma em formato impresso.

Sexto momento: Socializagdo dos resultados com a turma. Cada aluno apresentou para a turma o
verbete produzido, fazendo a exposi¢do oral e com soletragdo do termo entrada. Entende-se que a
soletracdo ajuda na identificacdo exata da forma grafica da palavra, promovendo a uniformidade do

registro escrito e contribuindo para o processo de letramento e alfabetizagdo em leitura e escrita.
4. Resultados

Concernente aos resultados analisados, foi diagnosticado que o trabalho socioterminoldgico
utilizando o género verbete de glossario contribuiu para o aprimoramento das competéncias de leitura e
escrita, além de estimular o protagonismo dos estudantes e a ressignificagdo do ensino de lingua
portuguesa.

O objetivo da discusséo dos resultados expostos nesta sec¢ao é interpretar os dados coletados
com base no referencial teorico utilizado, a fim de entender como os fenémenos observados se

manifestaram no contexto estudado. Além de descrever os resultados, essa fase analitica buscou
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estabelecer conexdes entre os resultados empiricos e 0s pressupostos teéricos que fundamentaram o
estudo, destacando convergéncias, tensdes e contribuicdes para o campo em estudo (recomposicéo
da aprendizagem em leitura e escrita). Assim, a discussdo possibilitou um aprofundamento na
interpretag@o dos dados, ressaltando seus significados no ambito linguistico, social e educacional, além
de suas consequéncias para pesquisas futuras. O processo de produgéo de verbetes resultou em

entradas como a que € mostrada na imagem 2.
MA=C0- oM -dur- 0O, S DISIRULAL
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Imagem 2. Redagao de verbete (primeira versao).
Fonte: Elaborada pelo autor.

Trata-se de um enunciado tipico de registro informal, préximo da oralidade. “pra” em vez de
‘para”, forma reduzida comum na fala espontanea. Repetigdo de conectivos “e”, quebra de paralelismo,
problema de coesdo. Problemas de grafia como o emprego de tauba que € grafia ndo padronizada,
mas motivada foneticamente. Encadeamento longo de ideias com poucas pausas, caracteristica da
oralidade transposta para a escrita. Mesmo assim, o sentido global ainda é recuperavel pelo contexto.

A construgdo do texto reflete o que a Sociolinguistica chama de oralizagdo da escrita,
fendbmeno frequente quando o falante escreve como fala. Observa-se esta ocorréncia em: auséncia de
conectores formais (como, além disso), enumeragao continua (tabua, pernamanca..., casas, barcos) e
uso do termo “tipo” como marcador discursivo explicativo, tipico da fala cotidiana. Apesar das
ocorréncias supracitadas, o sentido do texto € plenamente compreensivel, 0 que evidencia a
competéncia comunicativa do falante. Como se trata de um verbete de glossario, o texto precisa ser
mais bem redigido para que apresente uma escrita proxima a norma padrdo. Apos passar pelas etapas
de revisao dialdgica, o verbete anterior passou a apresentar a seguinte reda¢do mostrada na imagem
3.
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Imagem 3. Redagéo de verbete (segunda vers&o).
Fonte: Elaborada pelo autor.

A reescrita® do verbete apresentou uma ligeira melhora na redagéo e corregéo de algumas
palavras como tauba por tabua, pontuagdo mais clara e menos dependente de inferéncias. Porém, é
evidente que o autor apresenta um certo grau de dificuldade no letramento em escrita, pois mesmo
diante do processo de revisdo dialogica, os avangos na edigdo da escrita ndo foram satisfatérios do
ponto de vista da lingua formal, carecendo de melhoria na capacidade de sintese e na clareza textual.
As duas versdes do texto evidenciam uma produgéo escrita caracteristica de estudantes em processo
de recomposigéo da aprendizagem, revelando um estagio de consolidagéo do principio alfabético e de
transicao entre a oralidade e a escrita escolar. Observa-se que o aluno ja compreende a fungao social
da linguagem escrita ao produzir um texto com intengao explicativa, organizando informagdes sobre 0
uso da magaranduba, ainda que com marcas fonéticas e ortograficas instaveis, como segmentacao
inadequada e aproximagoes lexicais.

Além disso, a reescrita demonstra o desenvolvimento de uma consciéncia metatextual, a
medida que o estudante revisa e altera sua produgdo, o que € essencial para o processo de
letramento. Portanto, essa escrita requer intervengdes de consolidagéo, principalmente em relagéo a
ortografia, pontuacdo e paralelismo sintatico, e ndo um retorno as etapas iniciais da alfabetizagéo. Isso
indica que a aprendizagem esta em andamento e que as convengdes da lingua escrita estdo sendo

progressivamente assimiladas. Um outro exemplo do processo de escrita de verbete € apresentado na

imagem 4.
Cu:&uﬂ_wg.t;gm—_m _SM g s armn. anvons Gl do
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Imagem 4. Redag&o de verbete (primeira versdo).
Fonte: Elaborada pelo autor.

¥ Importante destacar que alguns verbetes passaram por vérias revisGes/versdes. Os verbetes com menos versdes foram
escolhidos para compor essa amostragem para facilitar a compreens&o dos dados analisados.
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O texto apresenta um periodo longo com coordenagdo excessiva, caracteristica de textos
proximos da fala como coordenacdo aditiva sucessiva (e... e... e...), pouca segmentagdo por
pontuacado, repeticdo do sujeito (ela, ele), estratégia de retomada tipica da oralidade. Auséncia de
acentuacdo grafica: e/é, da/ da, esta/ esta, arvore/arvore. Essas grafias refletem hipéteses de escrita,
néo comprometendo a compreenséo do texto.

Do ponto de vista semantico, o texto cumpre uma funcdo descritiva e informativa,
apresentando: caracteristicas da arvore (tamanho médio), caracteristicas do fruto (formato € modo de
maturagéo), relagéo entre arvore e fruto (queda como indicativo de amadurecimento). O sentido global
é claro e coerente, apesar da informalidade estrutural.

Nos vieses da Sociolinguistica, a redagdo apresenta influéncia da variedade linguistica do
falante, transposicdo da oralidade para a escrita, conhecimento lexical vinculado ao contexto
sociocultural (frutiferas amazonicas), pois a escola em questdo esta situada no espaco rural. Essas
marcas indicam adequagao ao contexto de uso, porém, por se tratar de um verbete de glossario, que é
um texto formal, a redagao precisa se aproximar da norma padrdo. A imagem 5 mostra a revisdo do

verbete anterior apos passar pelo processo de revisdo dialogica.
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Imagem 5. Redac&o de verbete (segunda vers&o).
Fonte: Elaborada pelo autor.

As mudangas ocorridas da versdo (1) para a versao (2) sdo perceptiveis, por exemplo a troca
da palavra “bom” que indicava maturagao do fruto (termo vago) por “maduro”, termo semanticamente
mais preciso. Ampliacdo informacional, pois acrescenta informagdes de uso e espago social (cultivada
em plantio e quintais), ausentes no texto 1. A verséo (2) mostra avango na precisao semantica e no
contetdo informativo, reduz a oralidade explicita ao suprimir o verbo “ser” e reorganiza as informagdes,
ainda que mantenha tragos de instabilidade morfossintatica. Apresenta maior planejamento discursivo,
inclusdo de tépico final (cultivada em...), aproximando-se do género verbete, uso de virgulas para

segmentar ideias (ainda com usos ndo convencionais). Desta forma, a reescrita apresenta maior
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controle discursivo e aproximagao da escrita informativa. O quadro 2 mostra os aspectos analisados

nas redagdes dos verbetes e suas respectivas melhorias apresentadas entre as versoes.

Aspectos Primeira versao Segunda versao
Clareza no sentindo Parcial Mais clara
Preciso lexical Baixa Média
Organizagao sintatica Fraca Melhorada
Pontuagéo Ausente Inicialmente presente
Grau de informalidade Oral Tendéncia a formalizagao
Coeséo Fragmentada Mais articulada

Quadro 2. Aspectos analisados nas versdes dos verbetes produzidos.
Fonte: Elaborada pelo autor.

5. Discussao

Os resultados evidenciaram que o trabalho com o género discursivo verbete de glossario,
fundamentado na socioterminologia, contribuiu de maneira significativa para a recomposi¢do da
aprendizagem em leitura e escrita dos alunos do 9° ano do ensino fundamental. Observou-se,
inicialmente, um avango no dominio lexical, uma vez que os estudantes passaram a reconhecer 0s
termos ndo apenas como unidades isoladas, mas como elementos inseridos em praticas sociais e
discursivas especificas.

No que se refere a leitura, os alunos demonstraram maior capacidade de compreender textos
expositivos e instrucionais, identificando defini¢oes, relagdes semanticas e informagoes implicitas. Esse
avango pode ser atribuido ao contato sistematico com o género verbete de glossario, que exige leitura
atenta, andlise de sentidos e comparagéo entre diferentes usos do termo, conforme defendido pela
perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos.

Quanto a produgéo escrita, os resultados indicaram progressos na organizagéo textual, na
clareza das definigbes e na adequacdo linguistica ao género. As versdes iniciais dos verbetes
apresentavam definicdes vagas e estrutura pouco estavel, entretanto, apos os processos de revisdo e
reescrita, observou-se maior precisdo lexical, uso mais adequado de recursos linguisticos e respeito a
estrutura composicional do género. Esses achados reforgam a importancia da escrita como processo,

mediada pela interagao e pelo didlogo.
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Outro aspecto relevante diz respeito ao engajamento dos alunos. A possibilidade de trabalhar
com termos relacionados ao seu contexto sociocultural favoreceu a participagéo ativa e o protagonismo
discente, além de promover a valorizagdo dos saberes locais. Tal resultado dialoga com os
pressupostos da socioterminologia, ao reconhecer que o termo se constrdi na interagao social e reflete
praticas culturais especificas.

Por fim, a proposta evidenciou que a articulagdo entre socioterminologia, géneros discursivos e
etnografia educacional constitui um caminho metodoldgico eficaz para o ensino de lingua portuguesa.
O verbete de glossario mostrou-se um género potente para integrar leitura, escrita e reflexao
linguistica, contribuindo n&o apenas para a recomposi¢do das aprendizagens, mas também para a

formacao de suijeitos criticos e participantes das praticas sociais de linguagem.
5 Consideragoes finais

O objetivo deste estudo foi examinar as contribui¢des do trabalho com o verbete de glossario
como estratégia para recuperar a aprendizagem em leitura e escrita no 9° ano do ensino fundamental.
Considerando os desafios educacionais agravados nos ultimos anos, principalmente devido o periodo
pandémico da Covid-19, é fundamental a implementagdo de praticas pedagogicas que promovam a
recomposi¢ao da aprendizagem, prioritariamente, recompor as habilidades de leitura e escrita, pois o
dominio dessas praticas impacta diretamente no desenvolvimento académico e pessoal do aluno

Os resultados mostram que a criagdo de verbetes de glossario, quando realizada de maneira
organizada e contextualizada, contribui para o crescimento do repertério lexical, a compreensao dos
significados dos termos em variados contextos de uso e o aprimoramento das competéncias de leitura
e escrita. Ao considerar 0 aluno como agente ativo na construgdo do conhecimento linguistico, a
proposta ajudou a fortalecer a autonomia, a reflexdo metalinguistica e a participagao discursiva em sala
de aula.

A abordagem socioterminolégica se mostrou importante ao permitir uma compreensdo do
termo que vai além de definigbes rigidas e normativas, levando em conta sua circulagdo social,
variagao e adaptagdo ao contexto. Nesse sentido, o trabalho com o verbete de glossario se mostrou
um espago produtivo para a interagdo entre lingua, cultura e praticas sociais, conectando o ensino de
lingua portuguesa a realidade dos estudantes.

Logo, é possivel afirmar que o uso de verbetes de glosséario fundamentados nos principios da
socioterminologia contribui de forma significativa para o aprimoramento das habilidades de leitura e
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escrita dos estudantes, principalmente nos anos finais do ensino fundamental. Ademais, espera-se que
esta proposta se constitua como um instrumento pedagdgico capaz de auxiliar os docentes na reflexdo
sobre suas abordagens pedagdgicas e na ampliagdo de suas préaticas de ensino de lingua portuguesa,

tornando-as cada vez mais relevantes, criticas e socialmente responsaveis.
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