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Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP): uma experiéncia de
trabalho nas aulas de Lingua Inglesa na Educagao Basica

Problem-Based Learning (PBL): an experience in English Language
classes in Basic Education

Matheus Aniecevski'
Resumo

Esta narrativa de ensino tem como objetivo apresentar uma atividade desenvolvida em uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, no componente de Lingua Inglesa (LI) de uma escola publica. A proposta baseou-se na Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), metodologia ativa que coloca o estudante no centro do processo. Essa narrativa emerge da
necessidade de (re)pensar praticas pedagdgicas em LI, tornando-as mais significativas e contextualizadas, além de
compartilhar com outros docentes 0 que comumente ouvimos nos corredores escolares: a falta de ideias praticas para sala
de aula. No campo teérico, além da ABP, adoto a perspectiva do Inglés como Lingua Franca (ILF), proposta pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no eixo da Oralidade, frequentemente deixado em segundo plano nas
aulas de LI em escolas publicas. As reflexdes apontam que vivemos um momento de transi¢do entre as concepgdes de
Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) e ILF, mais como coexisténcia e abertura do que oposi¢éo entre visdes. Por fim, a
ABP mostrou-se uma metodologia capaz de engajar os estudantes e desenvolver multiplas competéncias, abrindo
possibilidades de (re)aplicagao dessa pratica em outros contextos, com adaptagdes criticas para experiéncias futuras.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas. Inglés. Oralidade.
Abstract

This teaching narrative aims to present an activity developed with a 6th-grade class in the English Language (EL) component
of a public school. The proposal was based on Problem-Based Learning (PBL), an active methodology that places the
student at the center of the process. This narrative emerges from the need to (re)think pedagogical practices in EL, making
them more meaningful and contextualized, as well as to share with other teachers what is often heard in school hallways: the
lack of practical ideas for classroom application. Theoretically, in addition to PBL, | adopt the perspective of English as a
Lingua Franca (ELF), as proposed by the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especially in the Oral Communication
axis, which is often left in the background in EL classes in public schools. The reflections indicate that we are living a
moment of transition between the conceptions of English as a Foreign Language (EFL) and ELF, understood not as opposing
poles but as a coexistence and openness between both views of language. Finally, PBL proved to be a methodology capable
of engaging students and fostering multiple competencies, opening possibilities for the (re)application of this practice in other
contexts, with critical adaptations for future experiences.

Keywords: Problem Based Learning. English. Orality.

1 Introdugao e contextualizagao

Esta narrativa de ensino emerge de dois anseios principais. O primeiro € o desejo de contribuir

para o (re)pensar das praticas de ensino de linguas estrangeiras, tornando-as mais contextualizadas,
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significativas e engajadas. O segundo é o desejo de compartilhar com outros professores e
pesquisadores da area aquilo que, enquanto docentes, tantas vezes expressamos nas conversas de
corredor e nos espagos formativos: 0 anseio por propostas pedagogicas possiveis, praticas e sensiveis
a realidade das escolas publicas brasileiras. Assim, esta narrativa ndo pretende ser um modelo a ser
seguido, mas uma inspiragdo, um convite ao didlogo e a criagdo de caminhos que possam orientar
outras experiéncias pedagdgicas.

Primeiramente, considero relevante contextualizar minha voz de professor e pesquisador nesta
discuss&o. Atualmente, atuo como docente do Quadro Préprio do Magistério (QPM) de Lingua Inglesa
na rede basica de ensino do Estado do Parand, desde 2024, com turmas do Ensino Fundamental, anos
finais e do Ensino Médio. Antes disso, lecionei inglés na rede estadual de Santa Catarina por quatro
anos, também nos mesmos niveis de ensino. Desde meu ingresso na docéncia, ainda antes da
conclusdo da graduagdo, quando atuava como professor ndo habilitado?, eu ja problematizava a
auséncia de praticas de oralidade nas aulas de LI nas escolas publicas, onde também fui estudante.
Assim, o contato com diferentes metodologias de ensino durante a formac&o inicial, pds-graduacao,
mestrado e atualmente no doutorado, aliado ao desejo de contribuir para o desenvolvimento de
praticas orais, resultou em diversas experiéncias pedagogicas de engajamento com os estudantes.

Atrelada a esse percurso, a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2017, surge como um marco importante no interior do meu contexto de atuagdo. Entre os diversos
estudos que se debrucaram sobre a LI no documento, desde as discussdes sobre concepgdes de
lingua e as criticas que lhe foram dirigidas (Farias, 2020; Torres e Terres, 2021; Oliveira, 2021; Rosa,
Duboc e Siqueira, 2023; Fistarol, Silveira e Pottmeier, 2025, entre outros), até anélises de carater
discursivo (Santos, 2025; Puttin, 2025), identifiquei, ao longo das minhas pesquisas e reflexdes, um
ponto que permanece como foco de inquietagdo: a caréncia de trabalhos mais efetivo com as préticas
orais nas aulas de LI, atualmente reunidas sob o Eixo da Oralidade, ou, ainda estudos que relatam
auséncia de praticas orais, mas que s&o incipiente no que concerne as tarefas praticas desenvolvidas
no contexto de sala de aula. Tal lacuna também ficou evidenciada em minha dissertagao de mestrado
(Aniecevski, 2023), dessa forma, narrativas como essa visam contribuir para esse movimento de
praticas orais desenvolvidas na escola publica.

Considero importante destacar, e peco licenga para recorrer a uma metafora, que nesta
discussdo, nédo se trata de buscar responsaveis, como quem depde diante de um juiz a fim de dividir

um juri entre culpados e inocentes. Nao se trata de condenar professores pela auséncia de praticas de

2 Nomenclatura atribuida no Estado de Santa Catarina aos professores que ndo possuiam graduagéo completa, contudo, ja
atuavam como docentes.
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oralidade em sala de aula, tampouco de responsabilizar totalmente os estudantes por ndo contribuirem
com essas praticas. Por lecionar em diferentes escolas publicas, conhego algumas das inUmeras
dificuldades de trabalhar com turmas numerosas, sem infraestrutura adequada e com casos frequentes
de indisciplina. Para além disso, reconheco também a trajetoria de professores que ha anos atuam
nesse contexto e que, em sua formacao inicial ou continuada, néo tiveram contato com praticas orais, 0
que acaba por dificultar o desenvolvimento de trabalhos com esse foco. Assim, retomando a metafora,
o professor sente-se, muitas vezes, como a Unica testemunha de sua propria realidade, sem advogado
ou juiz que escute 0 seu lado da histdria, por isso, discussfes como esta perpassam também por
questdes de ordem documental, sobretudo no que se refere a promulgagéo de politicas publicas que
fundamentam o trabalho docente.

Neste cenario, diversos documentos ja foram publicados no que tange ao ensino de LI. Os
proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) evidenciam que alunos e professores tendem a
desmotivar-se para ensinar e aprender quando a lingua é tratada apenas como um sistema linguistico
abstrato, desvinculado da realidade (Brasil, 2000). Diante disso, acredito que as discussdes precisam
ser mais aprofundadas, tanto em relagdo as politicas publicas de ensino de LI quanto as reflexdes
sobre as condigdes de trabalho docente, ndo com o objetivo, como muitas vezes lemos em artigos ou

noticias, de rotular esses agentes do processo de ensino-aprendizagem como culpados ou inocentes.

Diante disso, destaco alguns avangos que a BNCC trouxe para o ensino de LI. No ambito
documental, o surgimento de um eixo voltado a oralidade evidenciou progressos no preenchimento de
algumas lacunas dessa modalidade, deixadas por documentos anteriores (Aniecevski, 2023), como 0s
PCNs (Brasil, 1998) e as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006). Essas
discussdes reverberam também nos materiais didaticos produzidos para o trabalho com a nova
concepgao de lingua abordada pelo documento, a do Inglés como Lingua Franca (ILF), uma vez que tal
perspectiva compreende a comunicabilidade, sobretudo por meio de praticas orais, como mais
relevante do que aquelas baseadas no modelo de falante nativo, na proficiéncia ideal ou na prondncia
perfeita. Conforme propdem Baker (2018) e Siqueira (2018), o ILF € um fendmeno eminentemente
inter(trans)cultural, que se manifesta principalmente em contextos nos quais predomina a disposi¢céo
para explorar e acolher diferengas na comunicagéo, relativizar valores e atitudes e aprimorar a
capacidade de mediar interagdes entre distintos grupos em praticas comunicativas.

Imerso nessas praticas, esta o contexto de sala de aula onde o professor predispde de

materiais que auxiliam o seu preparo para que os estudantes lidem com diferentes contextos
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comunicativos. Para Aniecevski e Passoni (2025), no material didatico disponibilizado pelo PNLD e
analisado pelos autores, parece ficar evidente um momento de transig@o de perspectivas de lingua, em
que as vozes da perspectiva do inglés como lingua estrangeira (ILE) ainda ecoam, por vezes, nas
atividades analisadas. Entretanto, nesse movimento transitorio, néo se trata de excluir nem deslegitimar
as contribuigdes de praticas pautadas nos modelos de ILE, mas de compreender que elas nao
constituem a Unica maneira de conceber o ensino, sobretudo de oralidade, em LI. Ademais, destaco
que atribuir foco ao eixo da Oralidade, ndo se trata de excluir os outros quatro eixos propostos na
BNCC (Leitura, Escrita, Conhecimento Linguistico e Dimenséo Intercultural), mas, como orienta o
proprio documento, de integra-los as praticas de ensino (Brasil, 2017) e langar luz a um eixo, muitas
vezes, pouco explorado nas praticas de sala de aula.

Deste modo, uma das praticas que realizei, bem como o exemplo de atividade que selecionei
para esta narrativa, ocorre no contexto do desenvolvimento do programa de Estagio Probatério,
proposto no Estado do Parand. Ao longo dos trés anos de estagio, os professores participam de
formacOes semanais com outros docentes do mesmo componente curricular. Essas formagdes séo
ministradas por professores que, além de atuarem na rede estadual, também desempenham a fungéo
de formadores de outros professores de LI. Apds estudarmos diferentes aplicagdes para a sala de aula,
cada professor elabora seu plano de aula e aplica-o em sala, gravando até 15 minutos da pratica ou
sendo acompanhado, de maneira sincrona, pela professora-formadora, que realiza um feedback sobre
a prética, denominado “dialogo formativo”.

Um dos topicos abordados nesse programa de formagdo do Estdgio Probatorio séo as
chamadas instancias colegiadas. Essas instancias consistem em grupos da comunidade escolar
responsaveis pela tomada de decisbes democraticas no ambiente escolar, como, por exemplo,
associagdes de pais e mestres, conselhos de classe, grémio estudantil, entre outros. Assim, o objetivo
do encontro formativo que culminou na atividade aqui narrada, destaca que o docente deveria
‘participar das agdes desenvolvidas no cotidiano da escola, a fim de integrar-se ativamente na
comunidade escolar e nas instancias colegiadas, de modo a colaborar para a melhoria da
aprendizagem dos estudantes” (Parana, s.p, 2025).

A partir disso, deveriamos escolher uma das instancias colegiadas para desenvolver uma
atividade em sala. Selecionei o conselho de classe por ter um contato maior com a instancia e, muitas
vezes, ndo dispor de tempo para retomar as anotagdes realizadas pelos(as) pedagogos(as) nos
documentos elaborados durante a execucdo do conselho, a fim de observar as questdes pontuadas
sobre cada estudante. Deste modo, a proposta da referéncia docente era que o professor
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desenvolvesse “uma agdo a partir da analise dos documentos do Conselho de Classe para a melhoria
da aprendizagem dos estudantes” (Parand, 2025). Apds essa contextualizagéo, e a fim de elucidar o
contexto pessoal e tedrico desta narrativa, descrevo a seguir o contexto da escola onde realizei a
atividade, bem como uma breve discussdo sobre a metodologia denominada Aprendizagem Baseada

em Problemas (ABP) e a atividade realizada, apresentando-a com um carater critico-reflexivo.

2 Contexto de desenvolvimento

A atividade foi desenvolvida em uma escola publica no Estado do Parana. A institui¢do esta
localizada na area central, mas atende alunos de diversos bairros da cidade, totalizando cerca de 600
estudantes. Eles estao distribuidos em 10 turmas de Ensino Médio no periodo matutino e 10 turmas de
Ensino Fundamental no periodo vespertino. Dessas turmas, no momento da escrita deste relato, atuo
como professor de Lingua Inglesa em 8 turmas, sendo duas turmas de 8° ano, trés turmas de 7° ano e
trés turmas de 6° ano. Dentre essas turmas, desenvolvi a atividade com uma das trés turmas do 6°
ano, sendo a turma em que possuo duas aulas consecutivas, o que facilita 0 andamento da tarefa
proposta, contudo, apds as reflexdes aqui descritas, pretendo realizar a pratica nas outras duas turmas.

A turma selecionada é composta por 30 estudantes, na faixa etaria de 11 anos de idade que,
embora engajados nas atividades de maneira geral durante as aulas, demonstram certo receio quando
solicitados a falar e se expor em inglés. A pedagoga responsavel pela turma realiza acompanhamento
frequente, destacando a colaboragdo no ambiente escolar, o que também facilitou a troca de ideias,
tanto na analise das atas do conselho de classe quanto na obten¢ao dos materiais necessarios para o

desenvolvimento da pratica.

3 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), por que utilizar?

Com o crescente fendmeno da globalizagdo e considerando a velocidade das mudangas no
mundo contemporéneo, a sociedade tem exigido cada vez mais o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Dentre essas habilidades, destaca-se a capacidade de resolver problemas de maneira
assertiva, critica e colaborativa frente as diferentes questdes enfrentadas pela sociedade do século
XXI. Nesse contexto, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) surge como uma metodologia de
ensino capaz de contribuir para o desenvolvimento dos estudantes. Borges et al. (2014) contextualizam
a ABP como um modelo que ganhou reconhecimento a partir do momento em que comegou a ser
usado na area da saude, em 1969, na McMaster University, no Canada, e desde entdo tem sido
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aplicada em diversas esferas de estudo. Nessa metodologia, na area de Ciéncias da Saude, os alunos
tém a oportunidade de lidar com situagdes reais ou ficticias de pacientes que precisam ser
solucionadas (Borges et al., 2014). Entretanto, torna-se possivel ampliar as praticas de ABP para
diferentes &reas do conhecimento, incluindo o ensino de linguas.

Segundo Barrows e Tamblyn (1980), a PBL é uma metodologia de ensino que toma os
problemas como ponto inicial do processo de aprendizagem, promovendo a aquisigao e a integragdo
de novos conhecimentos por meio de um modelo que se diferencia do método tradicional. Contudo,
destaco que ndo a contextualizo como uma metodologia capaz de solucionar todos os problemas
educacionais. Sabemos que questdes como carga horéaria de planejamento insuficiente, salas lotadas,
estrutura fisica limitada, desinteresse dos estudantes e cultura escolar podem, muitas vezes, levar o
docente a utilizar modelos mais tradicionais de ensino. Assim, discussdes como essa podem ser
compreendidas como possibilidades de dialogo entre praticas consideradas tradicionais e metodologias
ativas.

Ao propor estudos sobre a aplicagdo da ABP no ensino de Lingua Inglesa, Rodrigues (2021)
afirma que essa metodologia coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem. Dessa
maneira, ao realizar tarefas que enfocam essa metodologia, € possivel oferecer aos estudantes
oportunidades de trabalhar com situagbes de aprendizagem relevantes, além de ouvir e considerar
suas opinides ao longo de todo o processo (Rodrigues, 2021). E importante destacar que, nos modelos
elaborados por autores como Borges et al. (2014), existem diretrizes a serem seguidas para aplicar a
metodologia. No entanto, considero importante ressaltar que, preservando os principios da ABP,
elaborei as adaptacOes necessarias para a aplicacdo, seja em fungéo do foco no ensino de lingua, seja
devido ao contexto de aplicacdo da tarefa, uma vez que trata-se de estudante na faixa etaria dos 11
anos de idade.

Tomando esses conceitos como base, e como explicitado, analisei os documentos do conselho
de classe do 1° e do 2° trimestre do ano letivo da turma em questéo. A partir disso, constatei os
registros de dificuldades e potencialidades dos estudantes da turma em cada componente curricular,
para além do componente curricular de Lingua Inglesa. A partir desses documentos, organizei 0s
alunos em cinco grupos, de modo a combinar estudantes com maior € menor grau de dificuldade,
conforme o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) proposto por Vigotsky (1991), que

ressalta a importéncia da interagéo entre pares para a construg@o do conhecimento.
4 A pratica
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Ao chegar a sala, expliquei aos alunos, como de costume, que realizariamos uma gravagao®.
Iniciei a aula com perguntas como: “Imaginem se vocés tivessem que se mudar, obrigatoriamente, para
outro pais do mundo hoje. Quais dificuldades vocés acham que enfrentariam ao chegar na escola?”. As
respostas dos estudantes, de modo geral, diziam respeito a dificuldade de fazer novos amigos, ao
lanche da nova escola, a conhecer novos professores, e tudo perpassava, principalmente, pela questdo
da comunicacao.

Apos isso, inverti a pergunta e questionei-os sobre a chegada de um novo aluno na escola:
“Que dificuldades vocés acham que ele enfrentaria?” As respostas foram muito similares. Por se tratar
de uma aula de Inglés, deduzi que as questdes de comunicagdo estariam presentes, contudo, foi
interessante refletir com os estudantes sobre como a lingua nos da acesso a diversas situagdes
mencionadas por eles. Na cultura, ao falarem do lanche, da socializagdo, ao citarem amigos e
professores e até mesmo sobre a identidade dos estudantes, por ser possivel refletir sobre quem
seriam e como se comportariam nesse novo ambiente.

Em seguida, organizei a sala em cinco grupos e indiquei um representante para cada grupo.
Para selecionar o lider, utilizei como critério as anotagdes dos outros professores nos documentos do
conselho de classe, considerando alunos com menor grau de dificuldade para liderarem, uma vez que
gostaria de explorar as potencialidades do conteudo, sendo uma revisdo de vocabulario que ja
haviamos estudado no comego do ano letivo. Ressaltei que cada lider teria a responsabilidade de
orientar, motivar e conduzir seu grupo da maneira mais assertiva possivel.

Para Borges et. al (2014, p. 306) a situagao problema deve ser de “facil leitura e adequados ao
nivel de conhecimento do grupo”. Assim, considerando o conhecimento dos estudantes do 6° ano e
com auxilio da Inteligéncia Artificial ChatGPT, utilizei um prompt para solicitar a criagdo de um
problema e a imagem de um menino, imaginando que o colégio receberia um estudante novo. O
resultado foi projetado na televiséo disponivel na sala e entregue impresso aos estudantes, podendo

ser observado abaixo, na figura 1, onde o nome da escola foi ocultado.

® Os responsaveis dos estudantes assinam um termo de uso de imagem, por isso a gravagéo é permitida, embora seja
utilizada exclusivamente para fins de avaliagdo do programa de estagio probatorio e, para essa narrativa, nenhuma imagem
sera divulgada.
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Um novo estudante chamado Alex chegou ao Colégio
PR. Ele
veio da Irlanda, e ainda nao fala portugués. Nos primeiros
dias, Alex pode ficar um pouco perdido, porque ndo entende
as aulas, nao sabe como pedir ajuda e sente dificuldade para
fazer amigos. Os professores e colegas querem que ele se
sinta acolhido, mas muitas vezes nao sabem como se

comunicar com ele.
OPENAI. imagem gerada por infeligéncia artificial (ChatGPT/DALL -E). 2025

Figura 1: Situago-problema a ser discutida pelos estudantes.
Fonte: ChatGPT

O lider deveria ler a situagdo-problema para o grupo e conduzir uma discusséo sobre as
dificuldades que o aluno (Alex) encontraria, além de refletir sobre 0 que poderiam fazer para ajuda-lo.
Sugeri ao lider que registrasse as respostas em seu caderno. Ao circular pelos grupos, observei que a
maioria destacava a questdo linguistica, relacionada a comunicagé@o, como o principal desafio. Apds
esses cinco minutos de discussdo, expliquei aos estudantes que organizariamos um mural para
receber o suposto aluno Alex.

Para elaborar o mural, utilizamos papel kraft e frases impressas. Entreguei a cada grupo o
nome das disciplinas em inglés (vocabulario estudado no 1° trimestre) e eles deveriam organizar os
cinco dias da semana com o horéario de cada aula, a fim de contextualizar quais disciplinas o estudante
teria ao chegar a escola (um grupo ficou responsavel pela segunda-feira, outro pela terca-feira e assim
sucessivamente). Além disso, forneci quatro frases que deveriam ser preenchidas pelos estudantes e
que seriam uteis ao Alex para se situar quando chegasse, como, por exemplo, o que ele poderia
comprar na cantina, 0 nome da pedagoga responsavel pela turma e o nome do professor de Inglés. O
estudante lider era responsavel por orientar, traduzir palavras que houvessem dificuldades na interagéo
e decidir quem completaria as frases. Na figura 2, disponibilizo 0 modelo de grade de horério que

mostrei aos estudantes, onde eles deveriam, posteriormente, organizar e colar o horario das aulas.
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| MONDAY
1:15,,

2:05,,

2:95,,
3:45pmto 04pm BREAK
4.,

4:50 ,,

Figura 2: Modelo da grade de horario das aulas.
Fonte: O autor (2025).

Essa grade ficaria colada no papel kraft e exposta na parede, em branco, para que o0s alunos
pudessem preencher. Sugeri, entdo, aos lideres que escolhessem um aluno para ir até o papel, onde
estava colada a grade da Figura 2 em branco, e realizar a organizagao do horario para toda a sala.
Além do estudante selecionado pelo lider, escolhi outro aluno, este baseado no relato do conselho de
classe, em que os professores destacaram o estudante com maior dificuldade, principalmente na
expressdo oral. E importante destacar que os estudantes ndo sabiam por que estavam sendo
selecionados (ou seja, ndo sabiam sua situacdo no relatério do conselho, a fim de ndo expor nenhum
estudante) foi meu olhar de professor, orientado e fundamentado nas necessidades pedagdgicas, que
me permitiu conduzir a atividade dessa maneira.

Na figura 3, disponibilizo 0 modelo de algumas sentengas.

IF YOU NEED PEDAGOGICAL
MATTERS YOU SHOULD TALK
TO

THE PRINCIPAL OF OUR
SCHOOL IS CALLED

LinguaTec, Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 11, n. 1, p. 295-308, jun. 2026.

Q) ev-ne |



| LINGUATEC

Figura 3: Modelo de sentengas para o mural.
Fonte: O autor (2025).

Além disso, algumas frases com questdes linguisticas, pensando em palavras em portugués
que poderiam auxiliar o estudante que chegaria a escola na comunicagéo, como é mostrado na figura
4,

IN PORTUGUESE, “SORRY” WE
SAY

IN PORTUGUESE, “TEACHER”
WE SAY

Figura 4: Modelo de sentengas para o mural.
Fonte: O autor (2025).

Assim, o lider do grupo e os dois estudantes dirigiam-se até o papel kraft, com as disciplinas
organizadas na ordem correspondente a aquele dia e com as frases ja completas, para iniciar a
organizagdo do mural perante a turma. Como o foco era a oralidade, os questionava com perguntas
como: “What is our first class on Monday?” e “What would you like to say to Alex?*", sugerindo as

respostas sempre em inglés. Na figura 5, apresento o resultado do mural construido pelos estudantes.

_IMPORTANT BRINFORMATION

Figura 5: Mural com informagdes para Alex.
Fonte: O autor (2025).

Algumas consideragdes pertinentes emergiram desta pratica. A primeira delas diz respeito ao
fato de ter observado como os alunos se preparavam antes de se levantarem para falar inglés diante

da turma, lendo e praticando a pronuncia em voz baixa. Uma vez que as perguntas eram as mesmas,

*“Qual é a nossa primeira aula na segunda-feira?” “O que vocé gostaria de dizer para o Alex?”.
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pude perceber que isso gerava neles uma certa confianga no desenvolvimento da oralidade em
compreender o que estava sendo questionado na questdo entregue. Ou seja, um exercicio conhecido
como mais mecanico e estrutural, muito comum em praticas de ILE, colaborou com a tarefa aqui
apresentada.

Os estudantes poderiam responder a pergunta como “What would you like to say to Alex?” em
inglés, utilizando as respostas escritas no papel entregue a eles. Por meio disso, pude constatar o nivel
de compreenséo dos estudantes. Em desdobramentos futuros desta atividade, torna-se possivel criar
rubricas de avaliagdo, que atendam aos objetivos da aula, para monitorar o entendimento das questdes
pelos estudantes, de modo a acompanhar suas potencialidades e limitagdes na compreenséo e nas
respostas as perguntas. Evidentemente, o numero de estudantes por turma pode representar um
desafio para tarefas de compreensédo oral, em especial no contexto desta pratica. Algumas adequacgdes
metodoldgicas, inclusive, foram aplicadas, como a pratica de perguntar oralmente aos estudantes o que
eles haviam compreendido sobre o que os colegas disseram, de modo a verificar como a comunicagao
estava acontecendo na sala de aula.

Além disso, observei que estudantes com maiores dificuldades na escrita, descritos nas atas
do conselho de classe, se destacaram ao elaborarem as frases em inglés, o que evidencia a
multiplicidade de competéncias linguisticas que podem ser exploradas. Sempre ap6s os estudantes
falarem em inglés, questionava a turma sobre o que haviam entendido, e pude discutir questées como
0 sotaque a forma como o colega pronunciava determinada palavra ndo afetava a comunicabilidade,
evidenciando caracteristicas importantes no trabalho com a perspectiva do ILF.

Apbs a pratica, questionei-os chamando individualmente para praticar/ler diante da turma
outras frases em inglés referente ao que foi estudado, de modo que tornei possivel incluir todos os
estudantes na atividade, ndo apenas os dois selecionados para fazer a leitura na frente do cartaz. Tal
pratica serviu também para observar dificuldades, avangos e potencialidades nas praticas orais do
estudantes, que mostraram-se muito receptivos e destacaram que os pontos de dificuldade incluiam
aspectos mais relacionados ao tom/volume da voz dos colegas —o que pode ter a ver com a exposi¢ao
diante da sala em uma segunda lingua — do que com o que estava sendo propriamente dito.

Quando realizei uma autoavaliagdo oral, perguntando aos lideres qual havia sido a parte mais
dificil da tarefa, a resposta mais comum foi “Nés j& sabiamos este contetdo, tinhamos vontade de fazer
tudo sozinhos”, 0 que gerou uma discussao interessante sobre a importéncia da colaboragéo e da
empatia para compreender o tempo de aprendizado de cada um. Os estudantes que foram liderados

relataram que as orientacdes de alguns lideres foram mais faceis de compreender, mas que outros
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lideres ndo demonstraram muita paciéncia ao retomar a explicagdo quando eles ndo entendiam.
Especificamente sobre o papel dos lideres, pude observar que alunos que se destacavam em outros
campos nas aulas regulares tiveram dificuldade em conduzir o grupo, ao passo que outros, que nao
demonstravam tanta iniciativa, mas apresentavam 6timo desempenho nos componentes, conduziram o
grupo de maneira coesa e organizada. Tal questdo revela, novamente, as multiplas competéncias dos
estudantes e como podemos desenvolvé-las em sala de aula.

Uma abertura futura dessa atividade também pode desdobrar-se na discussao sobre incluir, na
situacdo-problema, um(a) estudante que néo seja oriundo(a) de paises em que o inglés é a primeira
lingua, reforcando ainda mais a perspectiva inclusiva do ILF, destacando que nao se trata de excluir os
paises considerados hegemonicos nessas praticas, mas sim de amplia-las. Além do mais, nessa
atividade, ha possibilidade de refletir sobre estudantes de diferentes culturas, incluindo paises do Sul
Global, compreendendo o estudante como alguém que fala espanhol e inglés, o que amplia o0 escopo
da discussédo sobre multilinguismo, ao considerar as similaridades e diferengas com o portugués.

Considerando também as questbes de avaliagdo, destaco que ndo consegui aplica-la no
formato idealizado a tempo, mas pretendo desenvolvé-la a partir das reflexdes construidas nesta
narrativa, uma vez que a tarefa pareceu revelar-se um instrumento com grande potencial para a
avaliagdo formativa, possibilitando o acompanhamento continuo da aprendizagem dos estudantes
durante a execugdo em grupo. Além disso, é possivel criar ou adaptar pequenas tabelas avaliativas
para que os proprios estudantes as preencham, como o modelo KWL Chart, em que registram o que j&
sabem, 0 que desejam saber e 0 que aprenderam, ao final da atividade. Esse momento avaliativo,
como destacam Borges et al. (2014, p. 306), “permite sanar disfungdes e dificuldades de
relacionamento surgidas no grupo ao longo do processo.”.

Ademais, destaco que essa pratica tem potencial para ser aplicada em diferentes niveis de
ensino. Apds este relato, pretendo desenvolvé-la com outras turmas, considerando as minhas reflexes
da pratica, pois 0 engajamento foi positivo e, até hoje, ao adentrar a sala, os estudantes costumam
brincar: “E hoje que o Alex chega, teacher?” Tornar o ensino significativo diante do atual cenario da
educacao e das escolas &, sobretudo, um desafio docente.

Por fim, a tarefa que me propus apresentar traga pequenos passos para fortalecer o trabalho
com a oralidade em sala de aula e, a0 mesmo tempo, convida outros professores a compartilharem
suas praticas, construindo coletivamente caminhos para tornar o ensino mais vivo, significativo e
conectado a realidade dos estudantes, rumo ao sentido colaborativo e na defesa de uma educagéo

publica e de qualidade.
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