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De Rondénia para Londres: O impacto de um intercambio educacional
na experiéncia de uma professora de linguas.

From Rondénia to London: The Impact of an Educational Exchange on
the Experience of a Language Teacher.

Eliane Ricarte Rodrigues’

Resumo

Este relato de experiéncia aborda um intercdmbio realizado em Londres por professores de Lingua Inglesa da rede estadual
de ensino de Ronddnia, selecionados por meio de um edital promovido pela Secretaria de Estado da Educagéo (SEDUC). O
objetivo é relatar o intercdmbio e as experiéncias vividas em outro pais mostrando como isso contribui para uma imerséo
cultural e linguistica, permitindo o aprimoramento das habilidades linguisticas dos participantes, bem como a vivéncia de
metodologias de ensino em um contexto internacional como possibilidade de melhoria na qualidade do ensino do inglés.
Este relato possui metodologia descritiva e reflexiva e busca compartilhar os desafios enfrentados e os aprendizados
obtidos durante o intercdmbio por meio de reflexdes em torno da aprendizagem e do contato com a lingua inglesa. Os
resultados evidenciam um impacto do intercambio na formagéo dos professores (Névoa, 2009), ampliando a compreensao
sobre o uso pratico da lingua inglesa e reforgando a importancia da interagdo como elemento central no processo de
aprendizagem (Freire, 2001). As reflexdes finais apontam para a relevancia de iniciativas como essa na formagao de
professores, destacando o papel transformador da educagéo e a necessidade de fomentar o desenvolvimento critico e
cultural dos alunos em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem de Linguas. Diversidade Cultural. Praticas pedagégicas.

Abstract

This experience report discusses an exchange program conducted in London by English Language teachers from the state
education network of Ronddnia, selected through a public call promoted by the State Department of Education (SEDUC).
The objective is to describe the exchange program and the experiences lived in another country, highlighting how it
contributes to cultural and linguistic immersion, allowing participants to enhance their language skills and experience
teaching methodologies in an international context as a means of improving the quality of English teaching. This report
adopts a descriptive and reflective methodology and aims to share the challenges faced and the lessons learned during the
exchange through reflections on learning and contact with the English language. The results highlight the impact of the
exchange program on teacher fraining (N6voa, 2009), broadening their understanding of the practical use of English and
reinforcing the importance of interaction as a central element in the learning process (Freire, 2001). The final reflections
emphasize the relevance of such initiatives in teacher education, highlighting the transformative role of education and the
need to foster students' critical and cultural development in the classroom.
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1 Introducgao

Em 2024, o Programa Intercdmbio Ronddnia, organizado pela Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDUC), proporcionou uma oportunidade para professores de Lingua Inglesa da rede
publica estadual participarem de um intercdmbio na Inglaterra. O programa, em sua 12 edigéo, foi
criado com o objetivo de fortalecer as préaticas pedagégicas no ensino da Lingua Inglesa nas escolas

publicas de Ronddnia, oferecendo aos docentes a chance de aprimorar suas habilidades linguisticas e
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metodoldgicas por meio de uma imerséo cultural e académica no exterior. A sele¢do dos participantes
seguiu um processo dividido em trés etapas, que envolveu a submisséo de cartas de motivagéo, testes
de proficiéncia em inglés e analise de experiéncia docente. Ao todo, dez professores foram
selecionados tendo como foco a implementagdo de praticas inovadoras no ensino da lingua inglesa,
alinhadas ao Projeto Aprendizagem e Diversidade no Ensino da Lingua Inglesa nas Escolas Publicas
de Rondonia. O intercdmbio, com duragao de duas semanas, aconteceu nos meses de julho e agosto
de 2024, incluiu atividades educacionais, culturais e visitas pedagdgicas e representou uma
oportunidade para os professores aprimorarem suas competéncias linguisticas e adquirirem novas
abordagens metodologicas que podem ser aplicadas nas salas de aula em Rondonia. A vivéncia em
um ambiente de imersdo na lingua inglesa, aliado ao contato com praticas pedagdgicas de escolas
britanicas, trouxe uma perspectiva diversa da apresentada no Brasil, com a qual os professores tém
contato, no que se refere ao ensino e a aprendizagem da lingua, além de promover a troca de
experiéncias culturais. Este relato de experiéncia descreve as principais atividades realizadas durante
0 intercambio, as metodologias vivenciadas e os desafios enfrentados. Mais do que uma simples
viagem académica, o intercambio representou uma possibilidade de ressignificar praticas pedagogicas

no ensino de lingua inglesa.

2 Contextualizagao do programa e preparagao para o intercambio

O processo seletivo para o Programa Intercdmbio Rondonia, promovido pela Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDUC) foi dividido em trés etapas, conforme estipulado no Edital n°
002/2024/DGE/SEDUC/RO. Esse edital

Dispde sobre critérios para sele¢éo de professores de inglés do ensino fundamental da rede
publica estadual para participar de intercdmbio a ser realizado na Inglaterra no ano de 2024

através da 12 edigdo do Programa Intercdmbio Rondénia, da Secretaria de Estado da
Educacéo.

O programa oferecia vagas para professores de Lingua Inglesa da rede estadual e exigia
competéncias académicas, fluéncia em inglés e comprometimento pedagogico. Inicialmente divulgado
pela supervisdo escolar, o intercdmbio despertou meu interesse, apesar da prioridade na conclusao da
tese de doutorado. Com a prorrogacdo das inscrigdes e atendendo aos critérios exigidos, decidi me
candidatar, incluindo a carta de inten¢do. Nela, destaquei minha trajetéria académica, conciliando
docéncia e formagao continuada, desde a graduagao até o doutorado, além da publica¢do de artigos
cientificos. A escrita da carta foi mais que um requisito burocratico; exigiu a exposi¢do das minhas
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qualificagdes e reflexdo sobre o papel da formagéo continuada na docéncia, que vai além da préatica em
sala de aula, como aponta Névoa (2007, p. 16). Para o autor
N&o é a pratica que é formadora, mas sim a reflexdo sobre a prética. E a capacidade de
refletirmos e analisarmos. A formacgdo dos professores continua hoje muito prisioneira de
modelos tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que dao pouca importancia a essa
pratica e a sua reflexdo. Este € um enorme desafio para profissao, se quisermos aprender a

fazer de outro modo. Da mesma maneira que ¢ dificil mudar de praticas para praticas de
outro tipo, 0 caminho contrario € muito dificil de fazer.

A escrita da carta representou um ato de autoria e argumentagao (Bakhtin, 2016), alinhado ao
letramento critico, que vai além da decodificacdo de palavras e envolve uma compreensao
transformadora da realidade, considerando o que é proposto por Freire (1987, p. 11) quando afirma que
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquele”, evidenciando que o ato de ler e escrever € também um ato de
interpretar e transformar o mundo. O maior desafio foi a segunda etapa do processo seletivo: uma
prova de inglés que avaliava compreenséo oral e producédo oral e escrita, além de uma entrevista
conduzida inteiramente em inglés. Embora dominasse o idioma, a falta de contato com falantes de
inglés como L1 representava um obstaculo. A etapa escrita apresentou menor nivel de complexidade
em virtude do dominio prévio de aspectos gramaticais, enquanto as habilidades de compreenséo e
producdo oral demandaram maior empenho. Apos a sele¢do dos dez professores participantes, foi
criado um grupo de comunicagdo para o compartihamento de informagdes e percepgdes sobre o
processo. A interagdo virtual fortaleceu nossa rede de apoio, evidenciando a importéncia da
colaboragdo, como destaca Vygotsky (2007), ao afirmar que o aprendizado ocorre nas interagdes
sociais. As tecnologias digitais foram fundamentais para nossa comunicagéo e troca de experiéncias,
ampliando o espago de colaboragdo. Posteriormente, no primeiro encontro oficial, reuniram-se
professores, alunos aprovados, pais, 0 governador e a equipe da SEDUC-RO, marcando o inicio dessa
experiéncia transformadora. No encontro, compartilhamos experiéncias e discutimos a importancia da
formacdo continuada para o ensino de linguas, entendendo que “autorreflexdo acerca de suas
experiéncias possibilita ao professor conhecer-se, consolidar e reorientar sua atuagao, assim como
desenvolver com maior consciéncia seu modo de ser (Lima Nunes, 2002, p.55). Esse “espago de fala”
(Bakhtin, 2003) possibilitou debater politicas de formagao e melhoria na aprendizagem, reafirmando a
educagdo como um processo dialdgico e social (Bakhtin, 2003).

Ap6s o encontro, seguimos com nossas atividades letivas, mantendo contato por reunides

online e WhatsApp, onde tratamos de burocracias e documentagao, facilitadas pela SEDUC. A viagem
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foi marcada para a semana seguinte ao inicio das férias de julho. Os preparativos trouxeram desafios,
como a escolha de roupas adequadas ao clima londrino. No embarque, ansiedade e expectativa eram
intensas. O contato com representantes da editora e da SEDUC reforgou a relevancia da experiéncia,

que prometia enriquecimento cultural e superagéo de desafios pessoais.

3 Chegada em Londres: Primeiras impressoes e ambientagao

Ao chegarmos em Londres, os contrastes culturais e linguisticos nos levaram a refletir sobre os
diferentes tipos de letramento. O primeiro impacto foi o trafego invertido, algo conhecido, mas ainda
assim surpreendente. O fuso horario também exigiu adaptagao, pois o pér do sol as 22h alterou nossos
ritmos. O deslocamento temporal desconcertou, mas ampliou nossas experiéncias, pois “compreender
é também aprender e reaprender incessantemente” (Morin, 2000, p.102). O deslumbramento inicial
com a cidade, seus prédios historicos e ruas organizadas também evidenciava formas de comunicagao.
Nossos pontos de encontro eram marcados por placas, arvores e simbolos, que nos ajudavam a
navegar no espago e geravam novas aprendizagens (Kress, 2003). A vivéncia ultrapassava a simples
aprendizagem de uma segunda lingua, inserindo-nos em diversas experiéncias de letramento. Se
considerarmos Soares (2002) em Letramento: um tema em trés géneros, nossa experiéncia foi além da
leitura e escrita convencionais, envolvendo dimensdes espaciais, temporais, visuais e sociais,
manifestadas nas interagdes com o ambiente por meio das linguagens verbais e nédo verbais. A
experiéncia de imersdo em uma nova realidade cultural exigiu de nds adaptagdes e novos
aprendizados. Ampliamos 0 nosso repertorio de conhecimentos e compreendemos como os diferentes
contextos moldam a forma como lemos, interpretamos e interagimos com o mundo ao nosso redor
(Street, 1984; Barton, 2007). Durante minha estadia em Londres, refletia sobre como transpor os
conhecimentos adquiridos para a sala de aula. Perrenoud (2002) questiona: “sera que os planos de
formacao e os conteldos preparam para tais realidades?” (p. 17). O intercdmbio, sim, mas a dificuldade
estaria na aplicagdo pratica. No contexto do ensino de Lingua Estrangeira (LE), compreendi que o
processo educativo ultrapassa o dominio linguistico, envolvendo também uma dimensao formativa e
reflexiva. Como aluna no processo, percebi que “[...] O carater educativo de ensino de uma LE esta nas
possibilidades que o aluno pode ter de se tornar mais consciente da diversidade que constitui 0 mundo”
(Jorge, 2009, p. 163). As experiéncias de letramento iam além das aulas diarias, acontecendo nos
parques, museus, compras e transportes, corroborando com Barton (2007), que defende o letramento
como praticas sociais inseridas no cotidiano. Minha comunicagdo em inglés se ampliava a cada
interacdo. O aprendizado se deu pela interagdo social (Vygotsky, 2007). Situagbes cotidianas me
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forcavam ao uso da lingua, muitas vezes aprendendo como criangas, redescobrindo palavras e
expressoes. Esse processo reforgou a “competéncia comunicativa” (Hymes, 1972), a capacidade de
adequar a lingua ao contexto sociocultural, algo que desejo trazer para minha pratica, tornando o
ensino do inglés significativo para os alunos. A imersé@o linguistica e cultural foi um processo
transformador. Vindo de uma realidade com poucas oportunidades, estar em Londres concretizou um
sonho antes distante. Minha formagao em escolas publicas me fazia ver o inglés como algo inatingivel,
mas a experiéncia mostrou que, com dedicacdo, é possivel superar barreiras. Quero levar essa
realidade para a sala de aula, priorizando conteudos contextualizados, além de regras gramaticais. No
contexto da formagao docente, Novoa (2007) destaca a importancia da reflexao sobre a pratica para o
desenvolvimento profissional.

O intercdmbio transformou minha identidade como professora, ampliando minha visao sobre o
ensino de inglés ao vivenciar seu uso real. A experiéncia reforcou minha crenca na importancia da
educagdo publica como uma ferramenta de transformagé@o social e na importancia de formar
professores. Essa formacdo “N&o é para encorajar os objetivos do educador e as aspiragdes € 0s
sonhos a serem reproduzidos nos educandos, (...) os professores tém de transcender sua tarefa
meramente instrutiva e assumir a postura ética de um educador que acredita verdadeiramente na
autonomia total, liberdade e desenvolvimento daqueles que ele ou ela educa” (Freire, 2001.p.78)

Ao retornar a sala de aula, trago uma nova perspectiva sobre a educagdo como meio de
democratizagdo do conhecimento e realizagdo de potencialidades. E essencial superar “[..] as
limitagbes das abordagens tradicionais, enfatizando como a negociagdo das multiplas diferengas
linguisticas e culturais em nossa sociedade € central para as préaticas sociais” (New London Group,
1996, p. 60, tradugéo nossa). A vivéncia em Londres mostrou que a educagao publica pode transformar
vidas, desde que ofereca experiéncias formativas significativas. Ampliar as competéncias linguisticas
fortalece a crenca de que, independentemente da origem, todos podem sonhar e realizar seus
objetivos por meio do esforco. Afinal, é pela educagdo que ocorre a conscientizagéo e a transformagao
social (Freire, 2001). O intercdmbio expandiu minhas visdes e aprofundou minha relagdo com a lingua
inglesa, reforcando a importancia da educagdo publica na ampliagdo de horizontes. Essa experiéncia
nao se esgota em mim, mas rendera frutos, pois, como afirma Josso (2010, p. 47), “néo se esgota 0
conjunto de experiéncias que evocamos a proposito da nossa vida. Mas para que uma experiéncia seja

considerada formadora, é necessario falarmos sob o angulo da aprendizagem.”

3.1 Imers&o Cultural e aquisi¢do do conhecimento: a aprendizagem colaborativa
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Em Londres, as manhas eram dedicadas a caminhadas e passeios turisticos, enquanto as
tardes, das 13h00 as 16h00, eram reservadas as aulas. Duas atividades marcaram minha experiéncia:
explorar os museus e correr pelas paisagens urbanas e verdes da cidade. Os museus revelavam o
vasto patrimonio historico e artistico londrino, enquanto as caminhadas proporcionavam lazer e
interagcdo. Embora cada professor tivesse seu proprio roteiro, frequentemente visitavamos os mesmos
locais devido as dificuldades de comunicacdo. Tivemos contato com artefatos e obras que antes
conheciamos apenas pelos livros didaticos, ampliando nossa compreensdo da historia e da
universalidade da arte e da cultura. A ideia de que a formagdo de professor se faz em nivel de
graduacdo se contrastava a todo o momento com o que estavamos vivenciando. Concordamos,
portanto com Alves (2010, p. 97)

A ideia de qualificagdo faz parte da linguagem usual entre os atores do campo da educagao
e comumente costuma ser relacionada a titulos, diplomas e certificados. Contudo, trata-se

apenas de uma das conotagdes em que ela é utilizada, j& que pode assumir diferentes
formas no discurso educacional.

Nossa formagéo ocorria diariamente nas exposi¢des da Tate Modern e da National Gallery,
revelando que o ensino de inglés esta ligado ao contexto cultural e & colaboragdo e que a nossa
profissao, 0 nosso ser professor

comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um compromisso ético e moral e a
necessidade de dividir a responsabilidade com outros agentes sociais, ja que exerce
influéncia sobre outros seres humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo

meramente técnica de especialistas infaliveis que transmitem unicamente conhecimentos
académicos (Imbernén, 2010, p. 30).

Os museus de Londres mostraram como o conhecimento pode ser visual e interativo, algo que
pretendo levar para minhas aulas no Brasil. Compreender a histéria de outras civilizagbes e sua
influéncia na cultura inglesa reforgcou a importancia de integrar elementos culturais ao ensino da lingua.
Ao interagir com turistas, sentia-me desafiada a usar a lingua, ensinar e aprender simultaneamente, em
um processo colaborativo que, segundo Panitz (1996), é “uma maneira de lidar com as pessoas que
respeita e destaca as habilidades e contribuigdes individuais de cada membro do grupo” (Panitz, 1996,
p.1). Essa insercéo cultural confirma que “o individuo é um ser social e que constroi sua individualidade
a partir das interacdes que se estabelecem entre os individuos, mediadas pela cultura” (Vigotsky, 2003,
p.24), e enriqueceu nosso repertorio como professores de linguas. O contato com diferentes pessoas
ampliou meu vocabulario, antes restrito ao ensino da gramatica e ao livro didatico. Essa vivéncia me
fez repensar minha pratica e a forma como passaria a receber e a transmitir as experiéncias dos meus
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alunos, reconhecendo suas realidades. Compreendi a importancia de valorizar suas visdes de mundo,
pois “a educagéo deve ser um processo dialdgico, onde o conhecimento é construido na troca com o
outro” (Freire, 1987). A interagdo com falantes de diversas nacionalidades evidenciou a lingua como
um fendmeno “vivo, dindmico e dialégico” (Bakhtin, 2003), indo além da comunicagéo, para ser um
espago de construgao de significados. Pequenos didlogos em mercados ou farmacias tornaram-se
oportunidades de aprendizado, revelando aspectos da lingua — girias, expressdes idiomaticas e
aspectos culturais — que um ensino formal dificimente abarcaria. Essa experiéncia refor¢ou que o
contato linguistico e cultural é essencial para a aprendizagem. Em Londres, cada conversa era um
processo dialdégico. Mesmo em interagdes cotidianas — pedir informagdes, fazer compras ou visitar um
local — o didlogo ia além da comunicag&o, permitindo reflexdes sobre expressao, cultura e aprendizado.
A troca com pessoas de diferentes nacionalidades revelou o inglés como uma ferramenta de conexao
global, frequentemente subestimada pelos alunos ao questionarem sua utilidade. Agora, tenho
argumentos para responder a essa duvida. A cada contato, observava como a lingua se moldava as
culturas e aos sotaques, mantendo, apesar das variagdes, sua funcdo essencial de interligar realidades
distintas. Essa capacidade de criar pontes € um aspecto que quero incorporar a minha pratica docente
e fazer com que os alunos entendam o que é preconizado pelos documentos oficiais que afirmam que
o idioma n&o deve "[...] ser aprendido isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e
ideoldgicos [...]" (Brasil, 2006, p. 90). Ademais “é preciso atentar para o fato de que uma escola de
qualidade é a que dé& conta, de fato, de todas as criangas brasileiras, concebidas em sua realidade
concreta” (Hoffmann, 2012, p. 19).

A experiéncia me fez refletir sobre a lingua como pratica social (Vygotsky, 2007), evidenciando
que o desenvolvimento cognitivo ocorre na interagao, e ndo apenas na repeticao de frases prontas. No
intercdmbio, o inglés era tanto uma ferramenta de comunicagdo como o meio pelo qual relagdes se
estabeleciam e conhecimentos eram compartilhados. Aprendiamos sobre modos de vida e crengas, o
que reforgou a necessidade de um ensino que va além da gramatica, incorporando elementos culturais
e sociais para enriquecer a construcdo de sentido na pratica linguageira, fato que me fez, enquanto
professora, “entender que [...] que ha diversas maneiras de organizar, categorizar e expressar a
experiéncia humana e de realizar interagfes sociais por meio da linguagem” (BRASIL, 2006, p. 92).
Acredito que essa vivéncia me auxiliara a melhorar a percepcao dos meus alunos no que se refere

[...] as caracteristicas das Linguas Estrangeiras em relacdo & sua lingua materna e em
relagdo aos usos variados de uma lingua na comunicagao cotidiana; desenvolver, com isso,

a confianga do aprendiz, por meio de experiéncias bem-sucedidas no uso de uma lingua
estrangeira, enfrentar os desafios cotidianos e sociais de viver, adaptando-se, conforme
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necessario, a usos diversos da linguagem em ambientes diversos [...] (BRASIL, 2006, p. 92).

Os desafios de se comunicar em outra lingua transformaram minha viséo sobre o ensino. O
desconforto inicial com sotaques e 0 medo de errar logo deram lugar a pratica e a necessidade de se
fazer entender. Percebi que essa inseguranga é a mesma que meus alunos sentem ao falar em sala de
aula. Esses momentos de estranhamento e vulnerabilidade foram bons para meu crescimento,
mostrando que o erro faz parte da aprendizagem. Como educadora, levo comigo a importéncia de um
ambiente onde o erro seja visto como oportunidade e a lingua seja praticada de forma viva e dialégica.
Proporcionando o desenvolvimento dos meus alunos em que 0 caminho seja

[...] uma educacdo igualitaria, que acolha os filhos dessa geragéo em conflito e projete essa
geracdo no futuro, conscientes do seu papel numa possivel transformagédo. Se essa crianca

desde logo for considerada como de futuro impossivel, ndo terd nem um tempo justo de
provar o quanto poderemos contar com ela. (Hoffmann, 2012, p.19)

Essas experiéncias reafirmaram que o ensino de linguas deve priorizar a interagdo e o dialogo,
nao apenas entre professor e aluno, mas com o mundo. Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
destacam que “somente uma pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de usar linguas
estrangeiras como instrumento de comunicagéo oral, dentro ou fora do pais” (Brasil, 2001, p. 20), o que
reforca a importancia do uso real da lingua. Em Londres, ao vivenciar o inglés em situagdes auténticas
com nativos e estrangeiros, percebi sua dimensao viva. Hoje, mais que ensinar gramatica, quero que
meus alunos vivenciem o idioma como ferramenta de comunicagao e sentido.

Para tanto, o ideal para o ensino seria a organizag&o do ambiente que é a base para que o
aprendiz se sinta estimulado a aprendizagem. O inglés, como um rico idioma que transita em
varios mundos, requer do professor um trabalho de mediador, mediante o qual possa levar o

aluno ao mundo da descoberta, da motivagédo, do querer entender e buscar, onde 0 mesmo
possa ser a pega-chave de seu desenvolvimento. (David, 2016, p.28).

Entre as atividades académicas do intercdmbio, as visitas as universidades de Cambridge e
Oxford foram marcantes. Locais de tradicdo e exceléncia, despertaram reflexdes sobre o papel da
educacdo na formacgdo critica e sobre a importancia de ambientes que inspiram o saber. Como
professora, reafirmei que “[...] a formagao completa de um professor ndo acontece somente durante o
periodo da graduagao, mas € um processo continuo de aprendizagem [...]" (Dutra; Mello, 2004, p. 31).
Caminhar por suas bibliotecas e corredores, antes conhecidos apenas por filmes e livros, foi
transformador. A experiéncia reforgou a importancia de aproximar teoria e pratica e me fez repensar
minha propria trajetéria académica. Comecei a questionar a minha formag&o enquanto professora de

linguas, questionamento também apontado pelos estudos de Oliveira (2009), segundo o qual

LinguaTec, Instituto Federal de Educago, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 10, n. 2, p. 251-266, nov. 2025.

(oc) IR



| LINGUATEC

[...] os cursos superiores responsaveis pela formagéo de professores de linguas estrangeiras
ndo estdo cumprindo seu papel satisfatoriamente. Na medida em que uma universidade
confere o diploma de licenciatura em determinada lingua estrangeira a uma pessoa que nao
domina essa lingua estrangeira, ela contribui decisivamente para que o ensino de linguas
nas escolas publicas nao tenha uma perspectiva futura positiva (OLIVEIRA, 2009, p. 28).

As limitagdes da nossa formacdo apareciam nas dificuldades de comunicagdo. As visitas
reforcaram a importancia do pensamento critico, como “central para uma educacéo libertadora” (Freire,
1987). Cada espago mostrava que o conhecimento se constrdi com estimulo a curiosidade. Essa
vivéncia me fez repensar como tornar minha sala de aula mais desafiadora e formativa.

[...] O discente deve ser motivado a vivenciar situagdes préximas as ocorréncias cotidianas,
para que compreenda como atuar e administrar situagdes efetivas de comunicagao. Nesse
contexto, o professor deve utilizar técnicas e expressdes que facilitem a aprendizagem dos
alunos. Assim, o educando precisa de ter contato com a lingua em questdo, por isso o
docente deve utiliza-la em sala de aula — mesmo que tal uso néo seja durante todo o tempo
- a fim de oferecer tal oportunidade aos alunos. Deve-se explicar a gramatica utilizando a

prépria lingua inglesa, além de elucidar tarefas e estabelecer comunicagdes cotidianas entre
aluno/professor e aluno/aluno. (Lima; Luquetti; Souza, 2014, p. 91).

Essas visitas também reforgaram em mim a importancia da educagdo como ferramenta de
transformagdo pessoal e social (Freire, 2001). Assim como eu, que vim da escola publica e nunca
imaginei estar em Cambridge ou Oxford, meus alunos também poderiam sonhar alto. O contato com
esses espacgos reforcou meu compromisso com uma educagdo que va além da sala de aula. Quero
mostrar que o conhecimento é acessivel e que, com dedicacdo, sonhos distantes podem se tornar
realidade. Ao tomar conhecimento de que

A educagio esta ligada a processos de comunicagao e interagdo pelos quais os membros de
uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valores existentes no

meio culturalmente organizado e, com isso, ganham o patamar necessario para produzir
outros saberes, técnicas, valores etc.” (Libaneo, 2001. p. 7).

Somadas as experiéncias como essas, notava que poderia garantir uma sala de aula que
abordasse ndo apenas o conteudo linguistico, mas também o contexto cultural da lingua que ensino,
compreendendo que ensinar inglés vai além de ensinar gramatica: é necessario contextualizar a lingua
em seu uso cotidiano e cultural, algo que se tornou claro ao vivenciar de perto a cultura britanica.
Entendo que “o professor de linguas estrangeiras € um profissional em formagao continua; precisa
sempre estar atualizando, ndo sé para acompanhar um mundo em constante mudanga, mas também
para ser capaz de provocar mudangas” (Leffa, 2006, p.09). As experiéncias em Cambridge e Oxford
me motivaram a adotar praticas que estimulem a autonomia e o pensamento critico, essenciais para

formar cidadaos preparados para o mundo globalizado. Compreendo agora que: “[...] A aula de lingua
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estrangeira [...] possibilita ao aluno [...] se transportar para dentro de outros lugares, outras situagdes, e
pessoas [...]” (Almeida Filho, 1998, p. 28). Essas vivéncias e as metodologias observadas me fizeram

repensar constantemente minha pratica docente.

4 As aulas e metodologias: reflexdes para as praticas futuras

Durante o intercdmbio em Londres, percebi que a eficacia do ensino da lingua ndo dependia de
recursos tecnoldgicos avangados, mas da metodologia aplicada. As aulas, ainda que com materiais
impressos simples, eram totalmente em inglés, com foco na abordagem comunicativa e na participagéo
ativa. Isso contrastou com a realidade brasileira, onde, muitas vezes, o ensino do inglés ainda é feito
em portugués. A obrigatoriedade de usarmos apenas o inglés nos tirou da zona de conforto e criou um
ambiente de imerséo real. Como reforga Cysneiros (1999, p. 18): “A presenca da tecnologia na escola
[...] ndo estimula os professores a repensarem seus modos de ensinar nem os alunos adotarem novos
modos de aprender [...] Um bisturi a laser ndo transforma um médico em bom cirurgido [...]". Essa
vivéncia me fez refletir que a qualidade do ensino estd na intencionalidade pedagdgica, e ndo nos
aparatos tecnoldgicos. Sabe-se que o aprendizado ocorre, em grande parte, pela interacdo, e a
imersdo na lingua inglesa acelerou nossa adaptagdo e assimilagdo de novos conceitos. Em sala, a
diversidade cultural — com alunos de varios paises — tornou as aulas mais ricas, pois lidavamos com
diferentes sotaques e formas de uso da lingua, 0o que evidenciava seu carater dialdgico,
‘construindo-se na relagdo com outros sujeitos” (Bakhtin, 2016). Uma metodologia que me marcou foi a
apresentacdo de frases soltas no quadro, como “forty years”, “in London”, “Her name is Susan”, a partir
das quais os alunos deveriam formular diferentes perguntas. A mesma resposta podia atender a
diversas questdes, tornando a atividade dinamica. Assim, contelidos como pronomes e “question
words” eram trabalhados de forma contextualizada e interativa. Essa abordagem ativa, em que o0 aluno
constréi 0 conhecimento, remete a perspectiva dialégica de Paulo Freire (1987), para quem “a
educacdo [...] ndo é a transferéncia de conhecimento, mas a construc&o conjunta do conhecimento”. E
esse tipo de pratica — centrada no aluno e no didlogo — que desejo levar para minhas aulas,
promovendo reflexdo, questionamento e participagao ativa. A metodologia utilizada pelos professores
em Londres prescindia recursos tecnoldgicos e poderia ser aplicada em qualquer sala de aula,
mostrando que

[...] ndo basta que as escolas tenham todos os recursos materiais existentes; é preciso que o
professor e o educando sejam capazes de fazer uso vantajoso desses recursos. [...] Sem os
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recursos materiais, o letramento digital torna-se uma excrescéncia. E indtil ter competéncias
que n&o podem ser postas em uso. (Araujo de Oliveira, 2011, p. 84)

A pratica de colocar os alunos no papel de criadores das perguntas evidenciava que o
aprendizado da lingua vai além da memorizacao de regras, sem despreza-las. A lingua, como pratica
dialégica, é uma ferramenta de interacdo e comunicacdo. O verdadeiro aprendizado ocorre quando o
aluno consegue utiliza-la de forma criativa e eficiente, em diferentes contextos, o que promove uma
“‘aprendizagem libertadora, que leva os alunos a crescerem em sua autoestima, em sua autonomia
comunicativa; que leva os alunos a acreditarem em suas potencialidades como seres
comunicativamente competentes.” (Antunes, 2015, p. 151). O intercambio evidenciou que o dominio de
um idioma exige pratica em contextos reais. A abordagem comunicativa em Londres me fez repensar a
forma como estruturo minhas aulas: ali, a comunicacao fluia sem a exigéncia do uso gramaticalmente
perfeito, 0 que tornava o ambiente mais leve e colaborativo. Afinal, “a gramatica [...] & sempre
contextualizada, uma vez que nada do que dizemos — oralmente ou por escrito — acontece em abstrato,
fora de uma situagé@o concreta de interagdo.” (Antunes, 2015, p. 39). A auséncia de recursos digitais
reforcou que o bom ensino ndo depende exclusivamente da tecnologia. Embora videos, &udios e
softwares sejam Uteis, 0 que realmente fez diferenca foi a interagé@o entre professores e alunos - fator
essencial para a construgao do conhecimento linguistico. Compreendi, como educadora, que uma aula
eficaz estd menos ligada ao aparato tecnolégico e mais a intencionalidade pedagdgica e ao
envolvimento dos sujeitos no processo. Foi possivel entender que “[...] a sala de aula néo é isolada do
mundo, e 0 que acontece dentro dela esta condicionado pelo que acontece la fora. Os fatores que
determinam o perfil do profissional de linguas dependem das agbes, menos ou mais explicitas,
conduzidas fora do ambiente estritamente académico [..]" (Leffa, 2001, p. 334). A partir das
metodologias que vivenciei durante o intercambio, compreendi a importancia de focar na interagéo e no
uso pratico da lingua em sala de aula. Como afirma Travaglia (2000, p. 34), ao buscarmos uma
‘interacdo comunicativa por meio da lingua [...] vamos construindo o0 nosso texto de modo adequado a
situagdo”. A pratica pedagdgica, nesse sentido, ndo se resume a exposi¢do de conteudos, mas a
criagdo de espagos de protagonismo, em que o aluno vivencia a lingua em contextos reais,
significativos e desafiadores. Percebo que a aula expositiva, quando aliada a participacdo dos
estudantes e a praticas constantes, pode ser altamente eficiente. Pretendo aplicar essas ligdes no meu
cotidiano como professora no Brasil, criando oportunidades para que eles sejam protagonistas de seu
processo de aprendizagem e explorem o inglés em contextos auténticos e conectados a realidade. Sei,

contudo, que no dia a dia da sala de aula, especialmente no ensino de linguas, surgem demandas
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urgentes e imprevistos que muitas vezes impedem uma reflexdo cuidadosa sobre a pratica docente.
Como bem pontua Cavalcanti (1999, p. 180):
No dia-a-dia da sala de aula (de linguas) héa tantas questfes urgentes e emergentes que o
professor, geralmente, néo tem tempo para observar o que acontece € muito menos a sua
pratica. [...] E como caminhar todos os dias na mesma rua. Acabo ndo vendo a flor que

acabou de nascer, e s6 me dou conta da pedra no meu caminho quando tropego e, quem
sabe, caio.

Mas, mesmo diante desses desafios, sigo acreditando que o conhecimento precisa ser
construido de maneira gradativa no tempo de cada sujeito. Para isso, é necessario investir em
processos formativos — para nds e para nossos alunos. Essa experiéncia em Londres transformou
minha vis&o sobre o ensino de inglés. Como ex-aluna de escola publica, jamais imaginei vivenciar isso.
Volto ao Brasil ndo apenas com uma bagagem linguistica ampliada, mas com novos referenciais
metodoldgicos que certamente influenciardo a forma como ensino. A partir dessa vivéncia, passo a
defender a ideia de que:

‘A formacdo de professores deve estender-se pela vida toda; o professor deve estar em
continuo desenvolvimento [...] como individuo social.” (Costa-Hubes, 2008, p. 29-30). Meus alunos, em
Rond6nia, podem n&o ter, neste momento, a mesma oportunidade de vivenciar o inglés em um
contexto internacional. No entanto, € meu papel como educadora mediar esse contato com o mundo
por meio de praticas pedagdgicas que privilegiem o uso real da lingua e fomentem suas competéncias
comunicativas. Pois entendo que: “[...] as pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores,
quando se educam com o outro, quando produzem sua existéncia relacionada com a existéncia do
outro, em um processo permanente de apropriagdo, mediacdo e transformagdo do conhecimento
mediante um projeto existencial e coletivo de construgdo humana.” (Feldmann, 2009, p. 72). E eu
pretendo ser a educadora que transforma a vida dos alunos por meio do conhecimento; talvez seja

uma visao utopica, mas acredito ser uma aspira¢do possivel.
Consideragoes Finais

A experiéncia proporcionada pelo Programa Intercdmbio Rondénia foi, sem duvida, um marco
na minha trajetéria profissional e pessoal. Ter a oportunidade de participar de um intercdmbio na
Inglaterra — especialmente em cidades como Londres, Cambridge e Oxford — permitiu-me aprimorar
minhas habilidades linguisticas e vivenciar a lingua em, por meio de uma imersdo cultural e

educacional significativa. Essa vivéncia me mostrou que o aprendizado de uma lingua vai muito além
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da sala de aula; ele envolve a interagdo social, o contato com diferentes culturas e a experiéncia
pratica da comunicagdo em contextos reais. Esse conhecimento, vivo, é algo que desejo levar para
minhas aulas, ampliando o repertorio de meus alunos e tornando o ensino da lingua inglesa auténtico e
conectado com o0 mundo.

Durante o intercdmbio, fui exposta a metodologias que reforcaram a importancia da
participagao ativa dos alunos no processo de aprendizagem, algo que pretendo incorporar em minha
pratica pedagégica no Brasil. As visitas culturais e o contato com pessoas de diferentes nacionalidades
ampliaram minha viséo sobre o papel da educagdo na formacdo de cidad&os criticos, éticos e
conscientes do seu lugar no mundo. Refleti sobre a esséncia do ensino da lingua inglesa,
compreendendo-a ndo apenas como uma disciplina escolar, mas como uma ferramenta de integragao
cultural e de desenvolvimento humano. Como professora da rede publica e ex-aluna de escolas
publicas, percebo que programas como este s&o essenciais para proporcionar novas oportunidades,
tanto pelo desenvolvimento de professores, como pelo impacto que essa formagéo gera nos alunos.
Afinal, como bem afirma Motta-Roth (2006, p. 176)

[...] De modo geral, na escola publica, especialmente naquelas fora das grandes metrépoles,
o contato com falantes nativos é praticamente nulo, e a interagdo com professor e colegas
torna-se a Unica (e pouco comum) fonte de uso da lingua. Nesse caso, a lingua-alvo
raramente é usada como ‘forma de estar no mundo’, como um sistema sociossemidtico que
nos possibilita produzir significados relevantes para falantes e ouvintes, escritores e leitores,

mas como disciplina objeto de estudo, um sistema de regras abstratas a serem aprendidas
precisamente, sem que fagam parte da educac&o integral do aluno [...]

Espero que a partir dessa experiéncia, eu possa inspirar meus alunos a enxergarem a lingua
inglesa como uma verdadeira porta de acesso a novas possibilidades, e que eles, assim como eu,
possam sonhar alto e buscar concretizar esses sonhos. Encerro este relato de experiéncia destacando
que cada desafio enfrentado e cada descoberta vivida durante o intercambio se transformaram em
aprendizados que levarei para a minha vida pessoal, mas, sobretudo, para minha préatica pedagdgica.
As discussdes sobre o impacto dessa vivéncia na sala de aula e nas praticas de ensino podem ser
aprofundadas em futuros trabalhos e pesquisas. As reflexdes aqui apresentadas abrem caminhos para
novas investigagbes sobre o impacto de vivéncias formativas internacionais na atuacdo docente,
especialmente no que diz respeito a adaptacdo e a aplicagcdo de metodologias observadas em outros
contextos culturais ao ensino de linguas em Ronddnia. Estudos futuros podem, por exemplo, analisar
de que forma préaticas dialogicas, criticas e inclusivas, observadas durante o intercdmbio, podem ser
ressignificadas e incorporadas as realidades das escolas publicas locais, contribuindo para a formagao

critica dos estudantes e para formulagdes de politicas publicas. Reitero, portanto, a relevancia de
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programas de formag&o continuada, como o Intercambio Rond6nia, que ultrapassam o aprimoramento
técnico e metodologico fortalece a identidade docente e amplia horizontes culturais, reafirmando a
educagao como pratica de transformagao humana e social, um compromisso que se reflete diretamente

nas praticas de ensino e aprendizagem.
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