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Resumo

Este trabalho se prop6e a analisar de que forma a interculturalidade se manifesta no processo de ensino e aprendizagem de
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) em um curso de extensdo de Lingua Portuguesa para imigrantes e refugiados
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Bento Gongalves. A interculturalidade,
na educacgdo, pressupde uma troca entre culturas pautada pelo respeito as diferencas e pelo reconhecimento da equivaléncia
de direitos entre os sujeitos. Em um contexto de ensino de PLAc, ancorar a pratica docente na interculturalidade torna-se
imprescindivel para a integracdo dos sujeitos a sociedade brasileira. A pesquisa qualitativa, de carater etnografico, realizou-se
a partir de um estudo de caso, em que foram observadas trinta aulas do referido curso ao longo do ano de 2023. A partir dos
resultados, foi possivel verificar a ocorréncia de associagdes, suscitadas pelos préprios participantes, entre os contetidos
ministrados pelos professores e aspectos linguisticos, culturais e histdricos do pais de origem dos estudantes. Verificou-se que
a abertura para o didlogo e a interacdo entre os participantes € condicdo imprescindivel para as trocas entre diferentes
culturas, evidenciando que a pratica docente favoreceu a interculturalidade no contexto de ensino observado.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Imigrantes e refugiados. Interculturalidade.

Abstract

This work aims to analyze how interculturality manifests itself in the process of teaching and learning Portuguese as a
Welcoming Language in a Portuguese Language extension course for immigrants and refugees at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul - Bento Gongalves Campus. Interculturality, in education,
presupposes an exchange between cultures based on respect for differences and recognition of the equivalence of rights
between subjects. In a PLAc teaching context, anchoring teaching practice in interculturality becomes essential for the
integration of subjects into Brazilian society. The qualitative research, of an ethnographic nature, was carried out based on a
case study, in which thirty classes of the course were observed throughout the year 2023. Based on the results, it was possible
to verify the occurrence of associations, raised by the participants themselves, between the content taught by teachers and
linguistic, cultural, and historical aspects of the students' country of origin. It was found that openness to dialogue and
interaction between participants is an essential condition for exchanges between different cultures, showing that teaching
practice favored interculturality in the observed teaching context.
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1 Introducéo

O Brasil se destaca no quesito migragdes transnacionais no século XXI (Baeninger; Peres, 2017),
sendo um dos paises aos quais mais se direcionam imigrantes e refugiados em condicdo de
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vulnerabilidade ou crise humanitaria (Camargo, 2019). Um dos motivos pelos quais o pais se destaca é a
disposicdo de duas importantes leis para a legislagdo migratdria que facilitam a inser¢éo do imigrante em
territdrio brasileiro e sdo consideradas bastante avangadas em &mbito internacional (Claro, 2020): a Lei
de Migracdo (n. 13.445/2017) e a Lei do Refugio (n. 9.474/1997).

De acordo com o Sistema de Registro Nacional Migratdrio (SISMIGRA), baseado nos registros
de solicitagdo de residéncia e de reconhecimento da condi¢ao de refugiado, entre 2011 e 2020, estima-se
que estavam residindo no Brasil cerca de 1,3 milhdo de imigrantes, em sua maioria venezuelanos e
haitianos (SISMIGRA, 2020). Esse quantitativo de pessoas implica néo somente uma reorganizagao
social para atender as suas demandas, mas também a necessidade de se pensar uma educagéo voltada
a esse publico, principalmente no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa.

Apesar da existéncia de leis que assegurem o reflgio e, supostamente, o “acolhimento” para 0s
imigrantes e refugiados que para ca se direcionam, ainda ha grandes lacunas a serem preenchidas em
relagdo as agdes governamentais. O que se pode verificar no cotidiano da maioria dos municipios € que o
acolhimento e a socializagdo dos imigrantes tém ocorrido por meio de entidades sociais, como
organizagdes ndo governamentais (ONGs), grupos religiosos e a sociedade em geral (Bizon; Camargo,
2018). Essas institui¢des auxiliam os recém-chegados, orientando-0s para que consigam uma moradia
inicial, alimentacdo, vestuario, assisténcia médica e inser¢do no mercado de trabalho (Amado, 2014).

A grande maioria dos imigrantes que busca refugio e acolhimento no Brasil o faz em condi¢des de
vulnerabilidade e/ou crise humanitaria (Camargo, 2019), sendo comum que 0 processo de migragdo
ocorra sem planejamento prévio e sem nenhum contato anterior com a Lingua Portuguesa. Dessa forma,
essas pessoas chegam ao pais desconhecendo a lingua, a cultura e 0s costumes, em total situacédo de
desamparo.

Em razdo da necessidade do ensino de lingua direcionado a esse publico, tem se firmado, em
universidades publicas e em outras instituicdes de ensino superior, a modalidade de ensino denominada
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) (Pedrassani et al., 2021). O PLAc tem por publico-alvo
imigrantes e refugiados provenientes de outros territorios, em geral em situacdo de instabilidade e
precariedade econdmica, politica ou social. E uma populag&o para a qual as condi¢des de sobrevivéncia
no pais de origem s&o pessimistas e a possibilidade de uma vida segura e estavel € praticamente nula
(Amado, 2014).

Pensar no processo de ensino para imigrantes e refugiados implica, assim, atentar a esse novo
contexto e buscar conhecer aspectos sociais e linguisticos de diferentes culturas. Também € relevante
considerar o percurso de vida de cada sujeito, realizado antes e no decorrer do processo migratdrio. Além
disso, 0 ensino de PLAc necessita de profissionais que se interroguem constantemente a respeito das
praticas identitarias dos sujeitos imigrantes, das linguas que falam e das relacoes estabelecidas por eles
nos diferentes territorios, a fim de conceber a metodologia de ensino mais adequada (Lopez; Diniz, 2018).
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A relacdo entre duas ou mais culturas pode ser definida como interculturalidade, de acordo com o
Dicionario Aulete Digital (2023). Canclini (2004) aprofunda a relacdo desse conceito com dois outros
termos de igual importancia: confrontacdo e entrelagamentos. A ideia do confronto esta implicita no
contato inicial entre duas culturas, contato em que costumam também haver conflitos. O entrelagamento
ocorre com o estabelecimento de uma relagdo e do intercdmbio, a partir dos quais decorrem as
negociacdes e 0s empréstimos culturais. Nesse sentido, Canclini (2004) enfatiza a necessidade da
interculturalidade nas praticas docentes para que se mantenham os valores referentes aos
pertencimentos étnicos, grupais e nacionais. A manutengdo desses valores somados ao conhecimento e
a aprendizagem das diferencas possibilita a aplicagdo pratica dos direitos humanos.

Diante do exposto, emerge 0 seguinte problema de pesquisa: “Como a interculturalidade se
manifesta no processo de ensino e aprendizagem de PLAC?”. Para responder a tal questéo, a pesquisa,
de carater qualitativo e de cunho etnografico, realizou-se a partir de um estudo de caso em que foram
observadas trinta (30) aulas em um contexto de ensino e aprendizagem de PLAc. As observagdes foram
realizadas ao longo do ano de 2023 em duas turmas do Curso de Extens&o Lingua Portuguesa para
imigrantes e refugiados no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS), Campus Bento Gongalves.

As pesquisas relacionadas as migracdes forcadas no Brasil ainda estdo em fase inicial, o que
demanda um aprofundamento tedrico e investigativo sobre as praticas sociais desses sujeitos no pais de
acolhimento. E sabido que as condi¢des de vida de imigrantes e refugiados no Brasil, de forma geral, €
precaria, e, em decorréncia disso, sua cultura e sua trajetoria de vida acabam sendo desvalorizadas em
virtude de preconceitos étnicos e raciais. Pesquisar como se manifesta a interculturalidade no processo
de ensino e aprendizagem de PLAc significa valorizar as raizes culturais desses povos, seus
conhecimentos prévios, suas linguas, e, mais que isso, dar visibilidade as suas vozes e oportunidade
para que exercam sua cidadania no novo territorio.

Apresenta-se, na sequéncia, uma discussdo sobre as leis de migragéo e refugio no Brasil, a
conceituagdo de PLAc e interculturalidade, o percurso metodoldgico da pesquisa e a analise de dados,
além das consideragdes finais.

2 A imigracéo no Brasil e as leis de imigracao e reftigio

O Observatorio das Migragdes Internacionais (OBMIGRA, 2021) contabilizou, entre os anos de
2011 a 2020, a quantia de 172.306 venezuelanos e de 149.085 haitianos dentre os solicitantes de
residéncia temporaria e permanente. Apenas no ano de 2021, a quantidade de imigrantes em territorio
brasileiro chegou a 151.155 pessoas.
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O Haiti, pais mais pobre da América, possui um passado marcado pela violéncia, pela
desigualdade social e pela instabilidade politica desde o inicio de sua formacdo. O pais, cuja
independéncia ocorreu em 1804, tornando-se a primeira republica negra do mundo, enfrentou ditaduras,
golpes de estado, violéncia e boicote (Moraes; Andrade; Mattos, 2013). Além de toda a instabilidade
sociopolitica, 0 Haiti é alvo de constantes catastrofes naturais. Em 2010, enquanto ainda se recuperava
dos trés furacdes que o havia atingido no ano anterior, um terremoto de grande magnitude devastou o
pais (Giraldi, 2011). A desesperanca que assola o Haiti desde entdo faz com que milhares de pessoas
optem pela emigragéo, direcionando-se a paises como o Brasil (Moraes; Andrade; Mattos, 2013).

A Venezuela também vivencia um cenario politico de extrema instabilidade. O pais, que possuli
como presidente Nicolas Maduro, teve, no passado, eleicdes democraticas. Entretanto, o que
anteriormente ocorreu como democracia transformou-se em um regime politico avaliado por muitos como
autoritario, caracterizado por crescentes tensionamentos econémicos, politicos e sociais (L6pez Maya,
2016). Motivados por questdes econdmicas e pelo atual cenario de instabilidade politica e social, uma
parcela significativa de venezuelanos optou por emigrar para outros paises. A Agéncia da ONU para
Refugiados (ACNUR, 2023) estima que haja mais de 5,4 milhGes de refugiados e imigrantes da
Venezuela ao redor do mundo.

Diante desse cendrio, o Estado brasileiro atua em prol da populacéo imigrante e refugiada com
uma regulamentacédo considerada uma das mais avangadas em ambito internacional (Claro, 2020). As
leis que mais se destacam sdo a Lei da Migragéo (13.445/2017) e a Lei do Refgio (9.474/1997).

A Lei da Migracdo € regida por amplos principios, dentre os quais cabe ressaltar os incisos VI, X e
Xl do Art. 3°. O artigo em discusséo prevé questdes essenciais para o imigrante que adentra o territorio
brasileiro, tais como a acolhida humanitaria, sua incluséo social, laboral e produtiva por meio de politicas
publicas e o didlogo social que promova a participacéo cidada do imigrante (Brasil, 2017).

Vislumbra-se, nesses trés incisos, uma boa sustentacdo para o acolhimento imigrante.
Entretanto, apesar dos avangos governamentais em relacdo a legislacéo, verifica-se que ainda ha
lacunas relacionadas as acdes, uma vez que a acolhida e a socializagdo tém sido realizadas por
organizagbes ndo governamentais (ONGs), por grupos religiosos e pela sociedade em geral. A acolhida
humanitaria, assim como a inclusdo social, laboral e produtiva previstas em lei tém sido mérito, portanto,
da sociedade civil (Bizon; Camargo, 2018).

O inciso XIll dessa mesma lei (Brasil, 2017) tem, entre seus principios, a necessidade de um
didlogo social que busque promover a participacdo cidadad do imigrante. Entende-se por participagao
cidada o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais, tais como participar da tomada de decisdes
democraticas, ter direito a educacéo, ao trabalho e a saude, riquezas coletivas. Um dos obstéculos,
entretanto, que impede ao imigrante 0 acesso a esses direitos € o dominio da Lingua Portuguesa, visto
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que, como € comum nos deslocamentos forgados, esses sujeitos chegam ao pais sem nenhum contato
prévio ou conhecimento do Portugués.

A Lei do Refugio (9.474/1997) determina os requisitos para o reconhecimento da condi¢éo de
refugiado no Brasil. O reftgio é uma condicéo legal de prote¢do internacional, que € necessaria em caso
de risco para a vida ou para a integridade fisica do sujeito. O refugiado residente em Estado brasileiro, de
acordo com o Art. 5°, gozara de direitos e estara sujeito aos deveres dos estrangeiros no Brasil. Tais
direitos e deveres constam na Convencéao sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951 e no Protocolo sobre
o Estatuto dos Refugiados de 1967. Cabe ao refugiado acatar o regulamento, as leis e as providéncias
tomadas em prol da manuten¢do da ordem publica.

Além das leis de Migragdo e do Reflgio, é importante citar a Portaria Interministerial n. 9, do
Ministério da Justica e Seguranca Publica e do Ministério das RelacOes Exteriores, instaurada no Brasil
no ano de 2022. A Portaria tem por objetivo complementar o que ja prevé a Lei da Migracdo de 2017,
resultando em uma maior abertura humanitaria aos haitianos que vivenciam uma situagdo de
precariedade no pais de origem e buscam, em outros paises, alcancar melhores condigées de vida. Seus
incisos “dispde[m] sobre a concessdo do visto temporario e a autorizagdo de residéncia, para fins de
acolhida humanitaria, a nacionais haitianos e apatridas afetados por calamidade de grande propor¢éo ou
situacdo de desastre ambiental na Republica do Haiti" (Brasil, 2022).

3 O Portugués como Lingua de Acolhimento e a interculturalidade

O Portugués como Lingua de Acolhimento (doravante PLAc) € o ensino da Lingua Portuguesa
destinado a imigrantes e refugiados adultos que provém de regifes em situacdo de vulnerabilidade
politica, econbmica ou social. Para esses sujeitos, ndo ha possibilidade de sobrevivéncia ou mesmo de
uma vida segura no pais de origem, o que resulta na necessidade da migracéo forcada (Amado, 2014).

Lopez e Diniz (2018), na mesma linha, conceituam o PLAc como uma ramificacdo da subarea de
Portugués como Lingua Adicional (PLA) que se dedica a pesquisa e ao ensino de Portugués para
pessoas em situacdo de deslocamento forcado. Frente a falta de conhecimentos prévios dos imigrantes
acerca do Portugués, o objetivo do PLAc é produzir e difundir a lingua de forma a auxiliar na inser¢éo
desses sujeitos no pais de acolhimento.

O PLAc, nessa perspectiva, ndo pode ser visto como uma mera “adaptacdo” de saberes ja
produzidos para um novo contexto de ensino-aprendizagem (Lopez; Diniz, 2018). Muito pelo contrario, 0
ensino de PLAc demanda dos professores e pesquisadores constantes questionamentos sobre quem séo
0S sujeitos imigrantes que necessitam aprender a lingua, que relagdes eles estabelecem “com os
diferentes territorios e linguas que (0s) constituem e como se pode dar o ensino de Portugués a esse
publico” (Lopez; Diniz, 2018, p. 4).
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Diante disso, 0 ensino de PLAc engloba o aprendizado de aspectos culturais e de convengdes
sociais da comunidade em que o imigrante estd inserido. Para o imigrante, esse aprendizado é
fundamental para que se integre e reconstrua sua cidadania no novo pais: “Desenvolver competéncia na
lingua, neste contexto, esta relacionado muito mais a interacdes e inser¢des sociais, do que puramente
saber utilizar corretamente o sistema linguistico” (Pedrassani et al., 2021, p. 26).

Allegro (2013, p.14) afirma que “o processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira
ou lingua segunda esta profundamente relacionado ao desenvolvimento da competéncia intercultural,
pela estreita relacdo que existe entre lingua materna e identidade”. O PLAc, como aprendizagem de uma
nova lingua, se insere nesse conceito. A autora considera ainda que utilizar uma abordagem intercultural
junto aos alunos significa apresentar a eles contetidos que vao além de estudos gramaticais, funcionais
ou culturais. A interculturalidade, mais do que apresentar tais conhecimentos e destrezas, “fomenta um
conjunto de valores e atitudes destinados a formar falantes e intermediarios culturais” (Allegro, 2013, p.
15).

Ainda sobre a interculturalidade, Canclini (2004) aponta estar diretamente associada as ideias de
confrontagdo e entrelagamentos. A essas ideias podemos atribuir o sentido do confronto/dialogo inicial
entre duas culturas e, a partir disso, o vinculo criado entre elas. Atribuimos, ademais, ao entrelagamento
a ocorréncia dos empréstimos culturais, cada vez mais frequentes devido a globalizagéo.

Uma abordagem educacional intercultural emerge de uma pedagogia decolonial. Entendemos,
aqui, a proposta decolonial como uma visdo pautada no pensamento critico, originada a partir de sujeitos
marginalizados pela modernidade. Trata-se, de modo simultineo, de um empreendimento
epistemoldgico e politico que, ao ser adotado, pode auxiliar a mitigar desigualdades e desafiar a estrutura
de poder colonial (Mignolo, 2017). Nessa perspectiva, a decolonialidade é entendida como uma busca
por reconhecer tanto a nds mesmos quanto ao mundo, por meio das narrativas, experiéncias e maneiras
de pensar, agir, sentir e existir que foram reprimidas e desautorizadas pelo colonialismo. A pedagogia
decolonial integrada ao ensino de PLAc ndo tem como objetivo fazer o aprendiz esquecer quem ele € e de
onde vem, mas, sim, lembrar a sua trajetdria, valorizar a sua cultura e, por meio do ensino de lingua,
desenvolver habilidades linguisticas para prevenir e/ou superar situagdes de vulnerabilidade (Reinoldes;
Amado, 2021).

Um ensino que se diz intercultural, assim, tenciona contribuir para a superacéo do medo em
relacdo ao diferente, cultivando a tolerancia ante o “outro”. Tal ensino tem por objetivo construir nos
sujeitos uma consciéncia positiva diante da pluralidade social e cultural que se vive atualmente. Trata-se,
na realidade, de desenvolver uma perspectiva baseada no respeito as diferengas e no reconhecimento da
equivaléncia de direitos (Fleuri, 2003).

Em uma perspectiva intercultural, objetiva-se conhecer o “outro” e as suas percepgdes acerca do
mundo. Isso significa conhecer a sua histdria, as suas formas de expressao e a sua cultura, promovendo
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0s sujeitos a atores do processo de aprendizagem de uma nova lingua. Possibilitar a aprendizagem de
uma nova lingua significa ofertar acesso ao conhecimento de seus direitos, a participagéo politica e ao
exercicio pleno da cidadania (Miranda; Fernandes, 2022).

Para efetivar a interculturalidade, no entanto, ndo € suficiente apenas a coexisténcia entre 0s
membros da sociedade. A garantia dos direitos fundamentais de cada um depende, mais do que da
tolerancia, do convivio em comunidade em igualdade de condi¢des. Canclini (2004) argumenta que a
aceitacdo da diversidade implica em articular a diferenca com a conexdo, de forma a abranger o
conhecimento do “outro” no processo de ensino, aprendendo a lidar com as diferengas. Para isso,
ressalta-se a necessidade das préticas interculturais em sala de aula que levem em consideragdo as
identidades étnicas, grupais e nacionais na aprendizagem, pois isso possibilita, em dltima insténcia, a
garantia dos direitos humanos.

4 Percurso metodoldgico

Esta pesquisa de carater qualitativo e etnografico configura-se como um estudo de caso. O
procedimento metodoldgico consistiu inicialmente no aprofundamento tedrico sobre os conceitos de
PLAc e interculturalidade com base em estudiosos e pesquisadores do tema. Em seguida, a coleta de
dados se deu por meio da observacdo de trinta aulas em um contexto de ensino e aprendizagem de PLAc
e registro em diario de campo. As aulas foram observadas ao longo de todo o ano de 2023, em duas
turmas do Curso de Extenséo de Lingua Portuguesa para imigrantes e refugiados no IFRS - Campus
Bento Gongalves, sendo uma turma no primeiro semestre e outra no segundo semestre. No primeiro
semestre, as aulas foram ministradas por estudantes-estagiarios do Curso de Licenciatura em Letras, sob
a supervisdo dos professores do componente curricular Estagio Supervisionado - Projetos de Extensao;
no segundo semestre, quem ministrou as aulas foi uma docente efetiva da &rea de Letras da instituigdo.
As turmas, com uma média de 35 alunos cada, eram compostas majoritariamente por estudantes
haitianos e venezuelanos.

O IFRS - Campus Bento Gongalves, consciente das demandas da sociedade, oferece
gratuitamente, desde o0 ano de 2013, cursos de extenséo voltados a imigrantes e refugiados. Em 2018, a
proposta do curso passou por uma “reformulagéo tedrica e metodoldgica com base na perspectiva de
lingua de acolhimento” (Balzan; Kanitz, 2020, p. 277). O curso ocorre no periodo noturno e possui carga
horaria de 30 horas. Semanalmente, os alunos participam presencialmente, das 18h30min as 20h, de
uma aula que tenciona desenvolver habilidades e competéncias linguisticas, sociais e culturais que 0s
auxiliem no processo de integracdo a comunidade em que estdo inseridos. As aulas utilizam como
recurso didatico apresentacées de power point em que podem ser apresentadas imagens associadas ao
vocabulario, a fim de facilitar a compreenséo por parte dos alunos, além de materiais auténticos, como
textos de diversos géneros, e materiais didaticos elaborados pelos prdprios professores.
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O contetdo programatico do curso aborda uma ampla variedade de conteudos de modo a
privilegiar as necessidades comunicativas dos estudantes. Dentre os contetidos ministrados, citam-se:
apresentacdo pessoal e saudagées; localizagdo no tempo e no espago; constituicdo familiar; corpo
humano e atendimento médico; numeros e horas; trabalho e lazer; moradia e vestimentas; meios de
transporte; moeda brasileira e uso do dinheiro. A cada aula sdo apresentados novos vocabulos e
estruturas frasais referentes aos contetidos abordados.

Durante o estudo de caso, buscou-se, conforme os objetivos da pesquisa: i. identificar as trocas
culturais entre alunos e professores no contexto de ensino e aprendizagem do PLAc; ii. verificar se
ocorrem associagdes entre o conteddo ministrado e aspectos socioculturais e linguisticos do pais de
origem dos imigrantes; e iii. averiguar se a metodologia de ensino do professor favorece a
interculturalidade em sala de aula. Dessa forma, o corpus da investigacao foi construido por meio de um
diario de campo, no qual foram realizadas notas para posterior andlise e interpretagdo. Por fim, os dados
foram examinados sob o viés da andlise de contelido de Bardin (2016), organizados em trés categorias:
aspectos linguisticos; aspectos culturais; e aspectos historicos.

5 Resultados e discussao
5.1 Como a interculturalidade se manifesta nas aulas

O processo de ensino e aprendizagem de PLAc pressupde a abordagem de contelidos que véo
além do ensino da Lingua Portuguesa. Assim, o conteido ministrado aborda ndo somente aspectos
linguisticos, mas leva em consideracdo as necessidades comunicativas dos alunos e, para além disso,
“fomenta um conjunto de valores e atitudes destinados a formar falantes e intermediarios culturais”
(Allegro, 2013, p. 15).

Diante dessa perspectiva e a fim de discutir a questdo da interculturalidade no ensino de PLAc,
salienta-se a necessidade de compreender o conceito de cultura. Maher (2007, p. 261) define que “a
cultura é um sistema compartilhado de valores, de representacfes e de acdo: € a cultura que orienta a
forma como vemos e damos inteligibilidade as coisas que nos cercam: e € ela que orienta a forma como
agimos diante do mundo e dos acontecimentos”. Dessa forma, quando duas ou mais culturas entram em
contato, 0 que é comum ocorrer no contexto de ensino de PLAc, € necessario um olhar intercultural, tendo
em vista o objetivo de conhecer o “outro” e as suas percepgdes acerca do mundo e sobre 0 que o constitui
(Miranda; Fernandes, 2022).

Visando fomentar um contexto de ensino e aprendizagem intercultural, a metodologia
desenvolvida nas aulas de PLAc deve potencializar o didlogo em sala de aula. Nesse sentido,
averiguamos que os professores que ministraram aulas nas turmas do Curso de Lingua Portuguesa para
imigrantes e refugiados no IFRS Campus Bento Gongalves, além de desenvolverem os contetidos
previstos, abordando aspectos essenciais a inser¢do do imigrante na comunidade, favoreceram também
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a pratica intercultural. A efetivacdo da interculturalidade se realizou a partir das interacdes entre alunos e
professor e entre os proprios alunos, por meio de didlogos e proposicdo de tematicas que geraram
questionamentos e reflexdes a respeito do Brasil e do pais de origem dos estudantes. Ao longo das aulas,
destacaram-se as interacfes que permitiram visualizar a interculturalidade relacionada a aspectos
linguisticos, aspectos culturais e aspectos histdricos, sobre os quais trataremos a seguir.

5.2 Aspectos linguisticos

Incorporar as linguas dos imigrantes ao contexto de ensino e aprendizagem de PLAc é uma
forma de viabilizar o acolhimento e promover um ensino que valoriza a diversidade linguistica dos
estudantes. Para que isso acontega, desenvolvem-se situacoes de associacdo de sentidos a partir da
apresentacdo de um repertdrio linguistico multissemidtico, o que pressupde a presenca de linguagem
verbal e ndo verbal (Anunciagdo; Camargo; Lopez, 2021).

No contexto de ensino observado, a abordagem dos contetidos se pautou pela apresentacédo do
vocabulario associado a imagens, geralmente com uso de apresentacGes de power point. A cada
contelido abordado, os estudantes eram incentivados a falarem sobre aspectos relacionados ao seu pais
de origem. O incentivo ocorria por meio de perguntas e questionamentos direcionados aos alunos. Essa
metodologia desencadeou momentos significativos de interacdo entre professor e estudantes,
propiciando trocas linguisticas e culturais entre 0s participantes.

Foi possivel perceber, nessas ocorréncias, uma associagdo entre as linguas, tanto pela
similaridade quanto pela diferenga, ou seja, uma das estratégias que os estudantes utilizaram para
assimilar a Lingua Portuguesa foi associar a palavra em Portugués com a correspondente na sua lingua
materna.

No Quadro 1 podemos visualizar algumas palavras com proximidade fonética ou origem
etimoldgica comum que foram mencionadas ao longo das aulas.

BRASIL HAITI VENEZUELA
figado foie higado
peixe pwason pescado

restaurante restaurant restaurante
hospital lopital ou hopital hospital
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Quadro 1- Palavras com origem comum e proximidade fonética
Fonte: elaborado pelas autoras.

A palavra “figado” deriva do latim tardio ficatum, propriamente recheado de figo, decalque do
grego sykoton, termo culinario. Ambos o0s termos suplantaram os classicos jecur em latim e hepar em
grego, passando “ficatum” as linguas romanicas. Por deriva linguistica, em espanhol, a forma tornou-se
higado, e em francés foie

A palavra “peixe” provém do latim piscem (Bueno, 1968), termo do qual decorrem as palavras em
Portugués “pisciano” e “piscina”. Ao analisarmos as palavras “pwason” em crioulo haitiano, e “pescado”
em espanhol, temos a seguinte transcricdo fonética [‘pexe], [peskado] e [pwa'sé]. Um ponto a ser
ressaltado é que a proximidade fonética das palavras deriva ou é causada pela sua origem etimoldgica.

“Restaurante” deriva do francés restaurant. A origem vem da forma latina restaurantem, que se

origina do verbo restaurare

Da mesma forma percebemos a palavra “hospital”, em que notamos pouca diferenca na escrita
de ambas as linguas. Hospital, do latim hospitalis, ¢ um mero adjetivo que foi substantivado (Bueno,
1968). A escrita da palavra “hospital” em Portugués, espanhol e francés € similar, porém a prondncia
difere em cada uma das linguas. Enquanto na Lingua Portuguesa temos [ospi'taw], em espanhol temos
[ospi'tal], e em francés [upital]. E possivel notar, na palavra “hospital” em espanhol e em francés, a
ocorréncia do fenémeno de velarizacdo em que, ao invés de pronunciarmos o ‘" ao fim de silaba como “u”
- como ocorre na maioria dos dialetos do Portugués - o pronunciamos levantando a parte posterior da
lingua em dire¢do ao véu do palato, enfatizando o “I".

Notou-se, nas aulas observadas, que a proximidade dos sons ou da escrita de palavras da
Lingua Portuguesa com a lingua materna dos estudantes facilitava a aprendizagem. Quanto maior a
proximidade, mais facilmente os vocabulos eram associados, afirmagdo que € sustentada pelo fato de os
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proprios estudantes ressaltarem a semelhanca entre as palavras, mencionando as palavras da sua lingua
materna para compara-las com o Portugués.

Além das associages lexicais entre a Lingua Portuguesa e a lingua materna dos estudantes,
houve também reflexes a respeito dos fonemas de algumas palavras. Um casal de alunos
venezuelanos, durante uma aula, realizou questionamentos bastante relevantes a respeito da palavra
“cha”. A palavra “cha” foi associada por eles a palavra “chimarrdo”, ocorréncia que se desenrolou pela
semelhanca entre os fonemas iniciais das palavras. A equivaléncia sonora torna-se bastante visivel
através da transcricdo fonética, em que temos ['[a] e [fima’rdw]. Ao longo da aula, os alunos ainda
refletiram a respeito das diferentes formas de se pronunciar a palavra “vinte”, observando que algumas
pessoas a pronunciam palatalizando o final da palavra, enquanto outras ndo, de forma que temos ['vit[1],
associado por eles a expressdo gaucha [tfe] (tché), e [Vite]. Essas associacOes linguisticas
possibilitaram aos imigrantes o aprendizado da Lingua Portuguesa destituida da crenca de unicidade
linguistica, compreendendo a sua variagdo, como no exemplo, a variagdo regional.

BRASIL HAITI VENEZUELA
cabelereiro coiffeur peluquero
ciimes jalousie celos
enderego adress direccion
entediado aburrido ennuyé

Quadro 2- Palavras com pouca ou sem proximidade fonética
Fonte: elaborado pelas autoras.

No Quadro 2, visualizamos algumas palavras que se destacaram pela diferenga entre as linguas.
Durante as aulas destinadas ao ensino de profissGes, emogées e localizagdo no espago e no tempo,
destacaram-se 0s vocabulos “cabeleireiro”, “ciimes”, “endere¢o” e “entediado”. Nota-se que dentre as
palavras destacadas estdo duas essenciais as praticas sociais cotidianas: cabeleireiro e enderego. E
possivel perceber que tais palavras chamaram a atencdo dos alunos por apresentarem pouca ou
nenhuma proximidade fonética entre as linguas, além da escrita também ser bastante distinta. Conclui-se
que a associa¢do dos vocdbulos em Portugués, ao serem comparados com a lingua materna dos
estudantes, ocorreu pelas diferengas sonoras e/ou escritas.

Ao serem questionados pelos professores sobre como se pronunciava determinada palavra em
sua lingua, era visivel a empolgac¢éo da turma em responder, pronunciando a palavra de forma lenta e
articulada para que os colegas de outras nacionalidades ou os professores brasileiros pudessem repeti-
la. Em determinados momentos, 0s estudantes eram convidados a escreverem no quadro branco as
palavras nas suas linguas para facilitar a prondncia por parte dos colegas. Esses momentos constituiram
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verdadeiras trocas linguisticas, nas quais estudantes e professores aprenderam colaborativamente as
diferentes linguas presentes na sala de aula.

E imprescindivel refletirmos, ainda, sobre a palavra “saudade”. Durante uma aula, a palavra
“saudade” foi utilizada para introduzir o conteudo sobre a familia e 0s seus integrantes, o que resultou na
reflexdo dos estudantes sobre os seus sentimentos. Definimos aqui como saudade o sentimento causado
pela distancia ou auséncia de algo ou alguém, o sentir falta. A palavra “saudade” ndo tem traducdo literal
em nenhuma lingua, de forma que para expressar esse sentimento € preciso utilizar mais de um
vocabulo. Apesar de os imigrantes ndo terem uma palavra em sua lingua para representar esse
sentimento, eles o sentem, e com grande intensidade. Ao longo da aula, eles associaram o sentimento a
forma linguistica presente em suas linguas maternas, em que temos no Haiti “mwen manque”, cujo
significado € “eu sinto falta de”, e na Venezuela “te extrafio” ou “me haces falta” que podemos traduzir por
“saudade de vocé” e “me faz falta”. E importante para os estudantes de PLAc manifestarem as perdas que
sofreram ao deixarem seu pais. Muitos, em busca de uma nova vida, deixam para tras a familia, 0s
amigos, a lingua e tudo aquilo que fazia parte de seu mundo conhecido. Ao chegarem ao pais de
acolhimento, precisam adaptar-se ao clima, a culinaria e as novas praticas socioculturais das quais faréo
parte.

Salienta-se, portanto, a necessidade de conhecer a trajetdria de vida dos estudantes, suas
dificuldades e conquistas, seus medos e seus sonhos no novo pais. Permitir-lhes um espago confortavel
e seguro para que possam manifestar 0s seus sentimentos, falar de sua cultura, de suas crencas, é dar-
lhes voz e a oportunidade de serem ouvidos. Proporcionar a esses sujeitos um ambiente em que se
sintam respeitados e valorizados em sua lingua é essencial para a manifestagéo da interculturalidade,
sendo também um dos pilares para a construgdo da cidadania.

5.3 Aspectos culturais

A interculturalidade pressupde a relagéo entre duas ou mais culturas, ou seja, privilegia as trocas
linguisticas e culturais entre os sujeitos (Canclini, 2004). Cabe ressaltar que as trocas, no ambiente de
ensino e aprendizagem do PLAc, ocorrem por meio de aberturas tematicas, questionamentos, reflexdes e
conversas. Os alunos séo instigados a falar sobre a sua cultura, a sua lingua e o seu pais de origem. No
decorrer das aulas observadas, os alunos compartilharam aspectos relacionados a sua cultura, da
mesma forma que refletiram sobre os costumes do povo brasileiro, comparando-os aos de seu pais de
origem. Durante as conversas, motivados por perguntas dos professores, eles compartilharam
preferéncias musicais, crencas populares, preferéncias culindrias, comemoracgdes, datas festivas, entre
outros assuntos que surgiram nas interagées entre professor e alunos e entre 0s proprios estudantes.

Durante uma aula direcionada a tempo livre e atividades de lazer, muitos alunos, instigados pelos
professores a falar sobre suas preferéncias musicais, se manifestaram. Enquanto se abordavam ritmos
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brasileiros como samba, pagode, sertanejo e funk, alguns alunos haitianos destacaram o seu gosto por
kompa, cujo estilo musical é conhecido por ser semelhante ao merengue. Alguns alunos venezuelanos
destacaram 0 seu gosto por salsa e merengue, além de manifestar o gosto pela musica “El Parranddn”.
Quando questionados se continuavam ouvindo os ritmos e as musicas do seu pais de origem, a maioria
dos alunos posicionou-se afirmativamente. Pode-se inferir que o fato de eles continuarem apreciando as
musicas do pais de origem € um fator de manutencéo da propria identidade cultural. Uma breve pesquisa
sobre 0s ritmos e a musica mencionada torna possivel conhecer um pequeno fragmento da cultura
desses paises, que constitui uma parte importante na vida desses alunos.

Em relacdo a culindria, uma aluna venezuelana destacou trés pratos tipicos do pais,
denominados pabellon criollo, arepas venezoelanas e hallaca. J& os alunos haitianos destacaram o
costume de consumir peixes, feijdo, inhame e comidas apimentadas. Ao falar sobre o Rio Grande do Sul,
a grande maioria dos alunos afirmou gostar muito de churrasco, mas ndo tomar chimarrdo ou café,
preferindo consumir chd ou chocolate quente no lugar.

Em outra aula destinada a alimentagéo, um aluno haitiano explicou uma curiosidade acerca da
salsinha. Enquanto no Brasil a salsinha € consumida majoritariamente como tempero culinario, ele
afirmou que no Haiti se acredita que beber cha de salsa ap6s 0 sexo evita a gravidez. A afirmagéo causou
estranhamento por parte dos alunos de outras nacionalidades, que ndo possuem essa crenga em seu
pais.

Durante as aulas, também foram percebidas diferencas na comemoracéo de algumas datas. Um
exemplo referente a isso € o Dia dos Pais, comemorado no Haiti e na Venezuela no més de junho,
enquanto que no Brasil ele ocorre em agosto. Outro ponto a enfatizar, relacionado a datas
comemorativas, € a Pascoa. A maioria dos brasileiros comemora a Pascoa, uma festividade religiosa que
representa a ressurreicdo de Cristo, enfatizando seu carater comercial, com ovos de pascoa, chocolate e
o famoso “coelhinho da pascoa”. O que se percebeu, por meio do relato dos alunos, é que no Haiti e na
Venezuela a data € comemorada apenas em seu Viés religioso, ndo existindo a comercializagdo de
chocolates e ovos de pascoa.

Esses aspectos culturais manifestados pelos estudantes constituem momentos muito oportunos
para 0 encontro com 0 “outro” e a valorizagdo do diferente. Elementos como mdusica, culindria,
festividades podem ser abordados pelo professor na organizacéo de uma Mostra Cultural, por exemplo,
em que os estudantes poderiam apresentar ndo apenas para a turma, mas para toda a comunidade
escolar, as peculiaridades de seu pais.

5.4 Aspectos historicos
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Em evento promovido pelo projeto “Niepech — Humanidades em debate™, houve uma conversa
sobre a independéncia do Haiti. A data da realizacdo do debate coincidiu com o inicio da revolugdo
haitiana, ocorrida em 22 de agosto de 1791, que resultou na Independéncia do Haiti e na libertagdo dos
escravizados. A data significou um marco historico, incentivando novas revolugdes pela independéncia
em diversos paises no continente americano, como explicado pelos bolsistas do projeto, dois estudantes
do Ensino Médio da instituicdo, sendo uma aluna haitiana.

O debate inicialmente contou com uma abordagem sobre a histdria do Haiti, sobre as lutas e
revolugdes que resultaram na libertagdo do seu povo. Apds, foram apresentados dois poemas, lidos em
Portugués e em crioulo haitiano de forma a valorizar a lingua do pais. Com a abertura para o debate, foi
perceptivel o orgulho demonstrado pelos alunos, os quais manifestaram-se veementemente sobre as
saudades da terra natal e demonstraram orgulho das suas raizes. Durante o evento, 0s palestrantes
instigaram o0s alunos a falar sobre o Haiti, e um deles proferiu as seguintes palavras:

A histéria do nosso pais € a histdria revolucionaria mais bonita do mundo. [...] Algumas pessoas
entendem que o Haiti é o pais mais pobre do mundo. N&o €. Digo que ndo é. O Haiti € um pais
muito bonito, muito rico mesmo. Tudo o que a gente precisa a gente tem la. Infelizmente, por
causa dos maus poderes do mundo, o Haiti tA naquela situacdo que t& hoje, infelizmente. O Haiti
€ um pais que da o exemplo da liberdade. Do que é a verdadeira liberdade. Entdo, pra nés eu
posso dizer que é um orgulho, é um orgulho pra nds ser haitiano, por que cada haitiano é

um guerreiro, cada haitiano é um guerreiro. Na parte mental, na parte fisica e também na
parte espiritual (Joanel, 41 anos, grifo nosso).

O relato de Joanel nos leva a refletir sobre o quanto desconhecemos aspectos historicos e
culturais de paises como o0 Haiti. As poucas informagdes a que temos acesso provém de livros didaticos
ou de noticias veiculadas na midia que, na maioria das vezes e de forma equivocada, caracterizam o pais
de forma negativa, estigmatizado pela instabilidade politica e violéncia. Esse ponto de vista de fora
silencia as vozes daqueles que realmente conhecem o pais e podem nos apresentar uma visdo mais
fidedigna, ou seja, os proprios haitianos. Evidencia-se, a partir dessa experiéncia, a necessidade de
oportunizar aos imigrantes que apresentem, eles prdprios, a histdria sobre o seu pais, valorizando seus
conhecimentos, formagdo académica e trajetdria de vida.

6 Consideracoes finais

Diante da andlise apresentada, conclui-se que o0s objetivos definidos para a pesquisa foram
atingidos, pois, ao longo do estudo de caso, foi possivel identificar as trocas interculturais realizadas entre
alunos e professores no contexto de ensino do PLAc. A partir das observagdes, também foi possivel
verificar a ocorréncia de associagdes entre 0s contelidos ministrados e 0s aspectos socioculturais e
linguisticos do pais de origem dos imigrantes, o que evidencia a interculturalidade. Destarte, averiguamos

® https://ifrs.edu.br/bento/niepech-realizou-debate-sobre-a-independencia-do-haiti/
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que a metodologia de ensino dos professores favoreceu essas trocas ao promover o didlogo e a interagéo
entre os participantes.

A perspectiva de ensino de PLAc considera, para além do ensino da lingua, aspectos subjetivos
dos imigrantes e refugiados, contribuindo para sua inser¢do na sociedade (Pedrassani et al., 2021).
Propiciar aos estudantes trocas interculturais, além de facilitar a compreenséo e o aprendizado dos
contetidos, € uma forma de valorizar a sua trajetoria de vida e os seus conhecimentos de mundo
(Canclini, 2004). Desenvolver o ensino de PLAc apoiado na interculturalidade promove, assim, a
constituicdo dos estudantes enquanto cidadéos, ampliando as habilidades comunicativas em Lingua
Portuguesa para que possam assegurar 0s seus direitos perante a lei e receber um tratamento mais
igualitario em territdrio brasileiro (Miranda; Fernandes, 2022).

A interculturalidade depende de espaco para o didlogo, para as interacdes entre alunos e
professor, e de aberturas tematicas com interesse genuino em conhecer 0 “outro”, sua cultura, sua
lingua, sua histdria. Diante disso, destaca-se o papel do professor como mediador do ensino, sendo ele 0
responsavel por promover um ambiente em que 0s estudantes se sintam seguros e confortaveis em
realizar essas trocas. O professor, nesse contexto, além de se preocupar com 0s contetdos a serem
trabalhados, deve pensar em praticas pedagdgicas que possibilitem aos alunos se expressarem e
refletirem sobre 0s seus conhecimentos e vivéncias de mundo, resultando, assim, em trocas
interculturais. Pode-se dizer, portanto, que sem a interculturalidade o ensino de PLAc ndo cumpre a sua
finalidade.
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	Widget:  (Bueno, 1968), de forma que temos pela transcrição fonética, [‘figadu], ['iɣaðo] e [‘fwa].
	_2:  (Bueno, 1968). Diz-se de tudo o que pode servir de fortificante, especialmente dos alimentos. A palavra, cuja pronúncia em Português é [hestaw’ɾãtʃɪ] “restauranti”, é pronunciada em espanhol sem a palatalização da sílaba final e com a utilização do “r” mais forte, também denominado vibrante múltipla, de forma que possuímos [restaw’ɾante]. Ressalta-se, ademais, a palavra em francês, cuja escrita é bastante similar a do Português: “restaurant”. Algo a se notar, entretanto, é que apesar da escrita ser próxima a do Português, a pronúncia é bastante distinta, sendo, aproximadamente, [xesto’xã] “restoran”. 


