| LINGUATEC

A crénica na aula de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira:
(re)elaborando o cotidiano pandémico

Short stories in the Portuguese Language and Brazilian Literature
Classroom: (re)thinking the pandemic everyday life
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Resumo

Este trabalho relata a experiéncia pedagdgica ocorrida na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira com
estudantes de 1° ano do Ensino Médio Integrado (EMI) do IFRS — Campus Caxias do Sul no ano letivo de 2020. O projeto foi
desenvolvido de maneira remota, por meio de atividades pedagégicas néo-presenciais, em decorréncia da pandemia de
Covid-19. Além de registrar a pratica pedagogica, o artigo visa refletir sobre a adaptagdo dos materiais disponibilizados nos
Cadernos Docentes do Portal Escrevendo o Futuro e nos Referencias Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (2009)
para esse contexto, discutindo o ensino e a avaliagdo de praticas de leitura e escrita, especialmente do género discursivo
cronica, por meio de tecnologias digitais.
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Abstract

This work narrates the pedagogical experience in the discipline of Portuguese Language and Brazilian Literature with 1st year
students of Ensino Médio Integrado (EMI) of IFRS — Campus Caxias do Sul in the year of 2020. The project was developed
remotely, through online pedagogical activities, because of the Covid-19 pandemic. In addition to registering the pedagogical
practice, the article aims to reflect on the adaptation of the materials available in the Portal Escrevendo o Futuro and in the
Curricular References of the State of Rio Grande do Sul (2009) for this context, discussing the teaching and the evaluation
practices of reading and writing, especially of the short stories’ discursive genre, through digital technologies.

Keywords: Discursive Genres. Portuguese teaching. Short stories.

1 Introdugao

O sistema educacional brasileiro enfrentou, historicamente, muitas adversidades. Disputas
politicas e marcos epistemoldgicos (re)orientaram o ensino e foram responsaveis por moldar a escola
em seu formato atual. Um dos marcos recentes nessa historia foi a expanséo e a relativa acessibilidade
das escolas e dos estudantes as tecnologias digitais — que comegaram a constar até em documentos
orientadores. Os Parametros Curriculares Nacionais +, publicados em 2002, indicavam timidamente essa
necessidade: “que a escola precisa acompanhar a evolugdo tecnoldgica e tirar o maximo de proveito dos
beneficios que esta é capaz de proporcionar” (BRASIL, 2002, p. 88). Em relag&o a area de linguagens,
o documento pontua a possibilidade de uso de editores de texto, de ferramentas para a comunicagéo a

distancia e de ferramentas multimidia no ensino. Praticamente 15 anos depois, a Base Nacional Comum
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Curricular ja indicaria o0 uso dessas tecnologias como uma competéncia geral da educagéo basica, ao

defender que o ensino auxilie

a compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

Ainda que a tecnologia tenha comegado a permear a esfera educacional no fim dos anos 90,
fortalecendo-se ao longo da ultima década, nenhuma pesquisa sobre tecnologias digitais de informagéo
e comunicagdo (TDIC) na educagéo ou sobre ensino remoto supds que as praticas educacionais do
mundo inteiro precisariam rever sua organiza¢do em fun¢do de uma pandemia. A adequagao do ensino,
que até o inicio da adocdo de quarentena e de medidas de distanciamento social em fung¢do do
coronavirus, havia sido presencial, principalmente na educagéo basica, para um modelo ndo presencial,
tornou-se um dos maiores desafios para a educagdo mundial. Repensar conteudos e praticas
pedagdgicas para um contexto mediado pelas tecnologias, evitando a transposicao imediata, ainda
requer muito estudo, posto que nao ha precedentes para tal fato e que muitos séo os desafios para a
sua implementagao, especialmente em um pais t&o desigual quanto o Brasil.

Nesse contexto, a aula de Lingua Portuguesa e Literatura assume um papel ainda mais
importante. Conforme os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (2009), é através da linguagem
que “os sujeitos agem no mundo social, participam em interagdes com o outro nas situagdes que
encontram em sua vida cotidiana. Pelo uso da linguagem, o ser humano se torna capaz de conhecer a
si mesmo, sua cultura e o mundo em que vive” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 37). As disciplinas da
area de linguagens ajudam a dar concretude a essas agles, em especial as de portugués e literatura,
uma vez que visam mediar aprendizagens que estimulem o estudante a “agir no mundo através do uso
de linguas, de amadurecer e constituir-se como ser de linguagem que €” (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 53). O trabalho com a leitura e a escrita, nesse sentido, pode auxiliar o estudante a constituir-se como
sujeito ativo. Ao elaborar suas vivéncias pela escrita e ao relaciona-las com os demais textos trabalhados
em aula, bem como aqueles de outros géneros que circulam em uma sociedade letrada, oportuniza-se a
participagdo como individuo que se constitui na e pela lingua.

A fim de registrar uma experiéncia docente que se deparou com essas questdes, este trabalho
relata a experiéncia pedagogica ocorrida na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira | com
estudantes de 1° ano do Ensino Médio Integrado (EMI) do IFRS — Campus Caxias do Sul no ano letivo

de 2020. O projeto foi desenvolvido de maneira remota em raz&o da instru¢do normativa da instituigdo
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que oficializou o ensino por atividades pedagogicas nao-presenciais em decorréncia da pandemia de
Covid-19. Dito isso, além de relatar, este artigo visa refletir sobre a adaptagcdo dos materiais
disponibilizados nos Cadernos Docentes do Portal Escrevendo o Futuro e nos Referencias Curriculares
do Estado do Rio Grande do Sul (2009) para esse contexto. Além disso, apresenta-se uma breve

discussao sobre 0 uso de tecnologias digitais no ensino e na avaliagéo de praticas de leitura e escrita.

2 A aula de Lingua Portuguesa e Literatura

No que diz respeito a orientacao tedrico-metodoldgica para o ensino de lingua e para o trabalho
especifico com leitura e produgéo de textos, tomo alguns conceitos como estruturantes. O primeiro
aspecto envolve considerar a unido de dois componentes curriculares, o de lingua portuguesa e o de
literatura. Segundo os Referencias Curriculares do Rio Grande do Sul (2009), “estudar lingua e literatura
em uma Unica disciplina decorre do entendimento de que, em ambas, o centro esta no texto e ambas
sao fendbmenos eminentemente dialdgicos, frutos do trabalho de linguagem de sujeitos histéricos, da
acao interacional de sujeitos situados” (RIO GRANDE DO SUL. 2009, p. 53). Esse é um entendimento
que muitos/as professores/as precisam adotar sem o respaldo do curriculo escolar, ja que muitas escolas
separam essas disciplinas como se fossem dissociaveis. No IFRS, contudo, esse ja € um entendimento
cristalizado, e a disciplina ofertada em todos os anos do Ensino Médio Integrado prevé o componente
curricular de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Como fendmenos eminentemente dialégicos, também & preciso frisar que a linguagem funciona
como uma acgdo social conjunta (CLARK, 2000) organizada por uma série de praticas que constituem
uma sociedade letrada. Por letramento, entende-se “estado ou condi¢do de quem nédo s6 sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade [...],
conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral” (SOARES, 1999, p. 3).

Partindo do uso da linguagem como uma agéo social que constitui as praticas de letramento, o
entendimento de géneros do discurso propostos pelo Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2003;
VOLOCHINQV, 2017) é fundamental, visto que “é através dos géneros que nos pomos a dialogar com
outros enunciados” (SCHOFFEN, 2009, p. 91). De acordo com Bakhtin (2003), séo os géneros do
discurso que organizam nossa comunicagé@o, uma vez que “falamos apenas através de determinados
géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas
de construgéo do todo” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Dessa perspectiva, o conceito bakhtiniano de género,
centrado no dialogismo, é o somatério das relagbes dialogicas estabelecidas em um determinado

contexto de comunicagéo, em que se relacionam o enunciador, o interlocutor, o propésito do enunciado
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e a esfera da atividade humana em que a comunicagdo ocorre que viabilizam a estabilidade e o
reconhecimento de um género discursivo. Rodrigues (2005) também afirma que a nog¢éo bakhtiniana de
género como tipo de enunciado n&do é a das sequéncias textuais, mas uma tipificagdo dos “enunciados
que apresentam certos tragos comuns, que se constituiram historicamente nas atividades humanas, em
uma situagéo de interagdo relativamente estavel, e que é reconhecida pelos falantes” (RODRIGUES,
2005, p. 164). Sendo assim, para o ensino orientado por géneros, Rojo (2005) propde um percurso que
orienta que
(...) aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de uma
andlise em detalhe dos aspectos socio-histdricos da situagdo enunciativa, privilegiando,
sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto é, sua finalidade, mas também e
principalmente sua apreciac¢do valorativa sobre seu(s) interlocutor(es) e tema(s) discursivos —
e, a partir desta andlise, buscardo as marcas lingliisticas (formas do texto/enunciado/ e da
lingua — composicéo e estilo) que refletem, no enunciado/texto, esses aspectos da situagao.
Isso configura ndo uma analise exaustiva das propriedades do texto e de suas formas de
composi¢do (gramatica) — buscando as invariantes do género —, mas uma descri¢do do

texto/enunciado pertencente ao género ligada sobretudo as maneiras (inclusive linglisticas)
de configurar a significagdo (ROJO, 2005, p. 199).

A partir disso, organizou-se o projeto pedagogico, tomando como base as etapas propostas pelos
Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (RCs) de 2009: produg&o inicial, leitura de textos de
referéncia, busca de conteudo, produgéo individual e publicagdo e resposta ao texto do aluno. Junto a
essa orientacdo, considerou-se a proposta de Mendonga (2006), que indica a possibilidade de trabalho
na aula de lingua portuguesa articulando os procedimentos de leitura, seguido de uma produgao escrita,
de uma anélise linguistica a partir do que emerge na primeira escrita e a posterior reescrita do texto.
Simdes et al. (2012) afirmam que a reescrita é inerente ao processo de escrever e, por essa razdo, deve
ser incorporada a rotina escolar. Além disso, a reescrita permite que os/as alunos/as integrem todas as
etapas do processo, ja que revisitam a leitura e a analise linguistica, por exemplo.

Também cabem comentarios sobre a avaliagao, que sob essa orientagdo deve ser formativa, ou
seja, prevendo que os instrumentos de avaliagdo estejam a servigo do ensino e a da aprendizagem,
integrando esses processos e tornando-os mais significativos. A ideia de processo ressignifica as praticas
avaliativas: as provas, os trabalhos, as apresentagdes realizadas pelos/as alunos/as passam a ser motivo
de aprendizado e nédo de classificagdo/competicdo. Nesse meio de avaliagédo formativa encontramos
instrumentos que possibilitam o crescimento tanto dos/as alunos/as como dos/as professores/as,
estimulando a autonomia de ambos. Neste relato de pratica, a avaliagdo por pares sera objeto de
discussao.

Ainda que este relato possa servir a pratica docente de outros/as professores/as, faz-se

necessario delinear o contexto de aplicagdo em que o projeto pedagogico foi desenvolvido. Destacam-
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se dois aspectos fundamentais para essa contextualizagéo: o ensino remoto aplicado por uma instituicao
de ensino federal, que agrupa Lingua Portuguesa e Literatura em uma unica disciplina, e a pandemia de
Covid-19. Esta secdo discorre sobre esses aspectos e € recomendavel considera-las, junto as
perspectivas tedricas adotadas, durante a leitura do relato.

O Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) é uma instituicdo federal de ensino publico e
gratuito que promove a educacao profissional e tecnoldgica. Essa formagao ocorre em diferentes niveis
de ensino, tais como Ensino Médio Integrado (EMI), Ensino Técnico Subsequente e Ensino Superior
(graduacéo e pds-graduagao), em 17 campi distribuidos pelo estado. Um dos objetivos dos Institutos
Federais € definir politicas que se atentem para as necessidades e as demandas regionais. Sendo assim,
no campus Caxias do Sul, que sediou a pratica de ensino relatada, ha a oferta dos cursos de EMI em
Fabricagdo Mecanica, Plasticos e Quimica, dado o importante polo metalmecanico situado na cidade.

Implantado na cidade da serra gatcha em 2010, o IFRS — Campus Caxias do Sul esta localizado
em um bairro periférico da cidade (bairro Fatima). A instituicdo tem uma estrutura bastante ampla e
completa: salas de aula, laboratérios, quadra de esportes, informatica, copa, biblioteca e gabinetes. Além
do capital material, € valido destacar o capital humano, ja que muitos dos/as professores/as e técnicos/as
possuem uma excelente formagdo, com um salario digno e com uma estrutura/suporte institucional para
a pratica docente.

O ano letivo de 2020 iniciou normalmente em fevereiro; em meados de margo, 0 perigo iminente
da Covid-19 levou a paralisagdo incerta das atividades pedagogicas, que se estendeu semana apds
semana. Foram muitas reunides do Conselho Superior (CONSUP), 6rgdo maximo do IFRS, até que se
optou pela retomada das atividades em setembro de 2020, de maneira adaptada. Repensar a
organizagao escolar e praticas pedagogicas para um contexto mediado pelas tecnologias gera conflitos
na comunidade escolar, posto que ndo ha precedentes para isso na educacdo basica. Apés uma
discusséo bastante democratica, o IFRS optou por implementar as Atividades Pedagdgicas néo
Presenciais (APNPs), que correspondem a processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos fora dos
tempos e espagos da sala de aula. Essas atividades foram realizadas mediadas por tecnologias digitais

e suas ferramentas, como a plataforma Moodle, Google Meet e as redes sociais.
3 Relato de Experiéncia

Como ja referido, o IFRS uniu os componentes curriculares de portugués e literatura; no entanto,

ao verificar o Plano Politico Pedagégico (PPP) dos cursos, que apresentam uma sumula igual para a
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disciplina nos trés cursos de EMI, é possivel perceber que os componentes ndo se relacionam de forma
organica, restando ao docente fazé-lo ou ndo. Segundo o Programa que consta no PPP, a disciplina, que
prevé 100 horas de hora/aula no 1° ano EMI, objetiva proporcionar o desenvolvimento do senso critico e
ético dos estudantes através do trabalho com competéncias, habilidades e estratégias para a
interpretacdo e producdo de diferentes tipos de textos. A ementa lista os seguintes contetdos
programaticos: fungdes da linguagem; a linguagem como manifestacdo da cultura e como constituidora
dos sujeitos sociais; a identidade da linguagem no grupo e o reconhecimento de outras linguagens; a
importancia da leitura; a lingua padrédo e seu funcionamento social; a fonética e fonologia; a morfologia;
nogdes de texto; texto literario e texto ndo-literario; a literatura como manifestacéo cultural de uma
sociedade especifica; géneros textuais; trovadorismo; humanismo; leitura de obras ficcionais da literatura
brasileira, afro-brasileira e indigena, em prosa e verso.

As Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais propostas pela instituicdo ocorreram em ciclos.
Cada ano escolar do Ensino Médio tinha, a cada ciclo, a oferta de apenas 4 disciplinas, prezando pelo
bom desenvolvimento das atividades e pelas dificuldades impostas pelo periodo pandémico. Como
docente de Lingua Portuguesa e Literatura |, responsavel pelos/as alunos/as ingressantes no EMI, mediei
as atividades realizadas por 6 grupos. Foram 2 turmas do EMI em Quimica, 2 turmas do EMI em Plasticos
e 2 turmas do EMI em Fabricagdo Mecanica, totalizando 120 estudantes matriculados, sendo que 90
participaram das atividades — parcial ou integralmente. E no 1° ano que os estudantes tém a maior carga-
horéaria de lingua portuguesa, uma vez que a cada ano diminuem os periodos das disciplinas comuns a
todos, como portugués, matematica, historia e filosofia, e aumentam os periodos das disciplinas técnicas.
Os mddulos de portugués ocorreram no 2° e no 6° ciclo de APNPs. Os ciclos duraram de 4 a 5 semanas
e 0 modulo de Lingua Portuguesa previa 33h de trabalho, ou seja, a carga horaria de um trimestre em
apenas um més. A atividade pedagogica relatada neste artigo foi desenvolvida no 6° ciclo, isto &, no 2°
modulo de Lingua Portuguesa. No entanto, cabe pontuar alguns dos aspectos desenvolvidos no 1°
modulo, uma vez que serviram como ponto de partida para as reflexdes que encaminharam as decisdes
pedagdgicas que serdo relatadas. Dito isso, 0 1° médulo de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira |
foi desenvolvido de maneira sincrona e assincrona. Por ter sido no inicio das APNPs, e considerando
que toda a comunidade escolar estava em processo de adaptacao, foram desenvolvidas apenas tarefas
de leitura, tematizando questdes mais amplas, como a linguagem como manifestagdo da cultura e
constitutiva da identidade, nogdes de texto e as diferengas entre textos literarios e textos néo-literarios,
discutindo as fungdes da linguagem e o papel das figuras de linguagem nesses tipos de texto. Para tal,

utilizaram-se, predominantemente, noticias e contos. Essas atividades tiveram um papel importante para
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a manutencdo do contato com os estudantes; contudo, muitos deles apontaram que as atividades
sincronas passaram a ser inviaveis, uma vez que, em decorréncia da pandemia, comecgaram a trabalhar
no turno das aulas, ou passaram a dar um suporte maior em atividades domésticas. Havia também o
entrave das tecnologias digitais, incluindo relatos de estudantes com internet instavel e com aparelhos
eletrénicos pouco adequados para acompanhar as aulas.

Considerando o exposto, 0 mddulo 2 durou 4 semanas, entre os meses de margo e abril de 2021,
e ocorreu de forma predominantemente assincrona. A escolha da tematica deu-se, principalmente, pela
necessidade de os estudantes compartilharem seus cotidianos com os colegas, ja que, em fungao da
pandemia de Covid-19, estavam tematizando a questao apenas tecnicamente nas outras disciplinas de
suas respectivas areas e nao estavam tendo a vivéncia da comunidade escolar. Percebendo essa
demanda junto as turmas e a coordenacdo de ensino da instituicdo, recorreu-se aos Referenciais
Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (2009) que propdem, especificamente para os 1° anos do
Ensino Médio, a tematica de Zoom: olhe de perto e invente seu cotidiano. O género discursivo
estruturante sugerido para essa pratica é a cronica, que entrelaga as praticas de lingua portuguesa e de
literatura e que possibilita enfocar, por meio das narrativas, a subjetividade de cada estudante nas
atividades cotidianas que foram afetadas pela pandemia e pelo distanciamento social. Em relagédo ao
género discursivo, os Cadernos Docentes, material elaborado pelo Programa Escrevendo o Futuro,
revistos e atualizados para a 72 Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLPEF), foram utilizados. Segundo
Schimidt e Schoffen (2017),

O concurso, no entanto, é apenas uma das fases do projeto da OLPEF. A pégina oficial da
Olimpiada é um ambiente virtual direcionado a professores e demais profissionais envolvidos
com ensino de Lingua Portuguesa que desejam continuar sua formagao, refletindo sobre o
ensino, atualizando-se teoricamente, conhecendo relatos de boas praticas, revendo seus
processos de ensino de leitura e escrita, de avaliagéo etc. A principal ferramenta de ensino de
escrita proposta pela OLPEF é a sequéncia didéatica, que consiste em um conjunto de oficinas
e de atividades escolares sobre um género textual (SCHIMIDT; SCHOFFEN, 2017, p. 2017)

Sendo assim, os Referenciais Curriculares do RS (RIO GRANDE DO SUL, 2009) foram utilizados
para a organizagao do projeto pedagogico (tema e género estruturante do projeto) e para a definigao de
objetivos, competéncias e habilidades a serem estimuladas; e o Caderno Docente A Ocasido Faz o
Escritor (CENPEC, 2021) foi adaptado ao contexto e aos grupos e utilizado como parte do material
didatico.

Objetivos de ensino Competéncias/habilidades
Projetos e tarefas preparatérias
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324

Ler cronica e relacionar seus sentidos a elementos da
vida cotidiana e do contexto sociocultural;
Reconhecer a relagdo entre os recursos lexicais
empregados, relagdo entre a pessoa do discurso
utilizada para narrar e o ponto de vista narrativo;
Produzir textos narrativos acerca de temas do
cotidiano, apropriando-se de caracteristicas do
género cronica e utilizando-as de forma competente:
escolhas lexicais, tempos verbais, pessoa do
discurso;

Revisar e reescrever o proprio texto;

Resolver problemas ao incorporar dados da realidade
na construgdo do universo ficcional e ao utilizar os
conhecimentos construidos em novas situagdes de
leitura e de escrita.

Reconhecer as caracteristicas tipicas de uma
narrativa ficcional: a cronica;

Reconhecer a relagdo entre os recursos lexicais
empregados na cronica e esse género textual;
Reconhecer a relagéo entre a pessoa do discurso
utilizada para narrar e o ponto de vista narrativo;
Avaliar a propriedade da incorporagdo de dados da
realidade na construcédo do universo ficcional;
Relacionar informagbes constantes do texto com
conhecimentos prévios, identificando situagbes de
humor, opinides e valores implicitos;

Identificar e utilizar produtivamente conhecimentos
contextuais e situacionais que permitam a construgao
da imagem de locutor/produtor e interlocutor/leitor;
Produzir textos narrativos acerca de temas do

cotidiano, apropriando-se de caracteristicas do
género cronica e utilizando-as de forma competente;
e Ler textos literarios e relacionar seus sentidos a
elementos da vida cotidiana e elementos do contexto.

Quadro 1. Objetivos de Ensino, Competéncias e Habilidades
Fonte. Adaptagéo dos Referencias Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (2009, p. 111)

Em relagdo aos materiais didaticos, é importante frisar que a sequéncia didatica é a principal
ferramenta disponibilizada pela OLPEF para o ensino de escrita. A elaboragdo desses materiais,
organizados em uma série de oficinas, pauta-se na concepgéo de sequéncias didaticas propostas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Conforme Schimidt e Schoffen (2018), “os Cadernos sdo materiais
didaticos que tém a finalidade de orientar o professor na realizacdo de uma sequéncia didatica para o
ensino de cada um dos géneros selecionados pelo concurso” (SCHIMIDT; SCHOFFEN, 2017, p. 49). Na
ldgica da orientacao, o/a professora/a pode adaptar a sequéncia de acordo com os interesses de ensino:
este projeto pedagdgico, por exemplo, modificou a tematica dos Cadernos, passando a discorrer sobre
o cotidiano na pandemia, além de rearranjar a organizagdo das oficinas. Em razdo do tempo dessa
pratica e de divergéncias tedrico-metodoldgicas, ndo parece coerente chaméa-la de sequéncia didatica
no sentido proposto por Dolz e Schneuwly. Por essa razéo, este texto refere-se ao projeto como pratica
pedagdgica.

Em relagdo ao género estruturante, a cronica é funcional no contexto de um componente
curricular que reune portugués e literatura, ja que ela ocupa um espago entre o texto literario € o nédo-
literério. Segundo o material da OLPEF, “nem todas as cronicas resistem ao tempo. Publicadas em
jornais e revistas, séo lidas apenas uma vez e, em geral, esquecidas pelo leitor. A cronica literéria, no
entanto, tem longa duragéo e é sempre apreciada pelo estilo de quem a escreve e pelo tema abordado”
(CENPEC, 2021). Sendo assim, o proposito € a interlocugao projetada das cronicas séo fundamentais

para que sua producao e sua leitura fagam sentido. Ainda, o material aponta que “na crénica a narragao
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capta um momento, um flagrante do dia a dia; (...) os fatos cotidianos e as personagens descritas podem
ser ficticias ou reais, embora nunca se espere da cronica a objetividade de uma noticia de jornal, de uma
reportagem ou de um ensaio” (CENPEC, 2021). Considerando que a materialidade desse tipo de texto é
o cotidiano e que o cotidiano foi diretamente afetado pelas mudangas impostas pela Covid-19, parece
fazer sentido, para além da demanda de partilha dos proprios estudantes, que essa nova realidade seja
tematizada. As proximas secles sistematizam o relato de prética e apresentam como os conceitos e

reflexdes expostos anteriormente foram operacionalizados.
4.1 Semana 1: comegando os trabalhos

Essa semana foi dividida em duas etapas. Inicialmente, os estudantes receberam as orientacdes
para 0 modulo. Além do plano de ensino completo, os estudantes tinham & disposigdo um video no
Youtube com uma proposta de contrato de ensino. Nele, informaram-se os objetivos do modulo, o que
seria desenvolvido a cada semana, os critérios de avaliagdo € como 0s grupos deveriam se organizar
para os atendimentos sincronos caso tivessem interesse. Além dessa ferramenta, uma chamada de
video sincrona foi realizada com cada turma, para sanar possiveis questionamentos, receber sugestdes
sobre a condugédo do modulo e sobre a tematica a ser desenvolvida. A comunidade do Moodle foi criada
na sexta-feira anterior ao inicio do médulo e, na segunda e terca-feira subsequentes, em que se iniciou,
de fato, a atividade pedagdgica, os encontros via Google Meet foram realizados.

A segunda etapa dessa semana consistiu em um trabalho de pré-leitura e de familiarizagdo com
0 género discursivo. No material, perguntas como “quem costuma ler cronicas” e “de que assuntos tratam
essas cronicas” anteciparam a leitura. As cronicas foram selecionadas a partir do acervo do caderno
virtual A Ocasido Faz o Escritor, do Portal Escrevendo o Futuro. Os estudantes deveriam escolher uma
dentre as seguintes cronicas — Catadores de tralhas e sonhos (Miltom Hatoum), Expedi¢cédo a padaria
(Vanessa Barbara), Regra para uso dos bondes (Machado de Assis) e Alegrias (José Falero) — e analisar
um aspecto referente a elas em um Padlet, plataforma que possibilita a discussao por meio de foruns.
Dessas crbnicas, apenas a de Vanessa Barbara convergia com a temética proposta, o cotidiano
pandémico; no entanto, todas apresentam o elemento inerente as crénicas, de “ter partilhado, no lapso
da vida, de um sentimento inusitado, de uma percepgao aguda e particular do comum da existéncia, uma
indignacdo, um deboche, uma comiseragdo com qualquer coisa de unico” (BRITTO, 2012, p. 41). Essa
selegéo de textos e a discussdo acerca deles pretendiam sensibilizar os estudantes as visdes sobre o

cotidiano e ao género discursivo a partir da tarefa de leitura e reflexdo compartilhada entre os colegas
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mediada pelas perguntas orientadoras. Além da tarefa anterior, também foi solicitado, como tarefa para
a semana seguinte, que os estudantes realizassem um exercicio de ateng¢do aos acontecimentos diarios
que os envolviam, a partir do questionamento: que fatos merecem sua atengéo e vocé olha com mais
interesse, como se desse um zoom com a maquina fotografica? Pontuou-se que esse zoom deveria
considerar o contexto pandémico. Recomendou-se que 0s estudantes tomassem nota do que achassem

mais interessante, em uma espécie de diario de campo.
4.2 Semana 2: ler e escrever

A segunda semana foi reservada para a primeira produgao. A partir das discussdes que surgiram
no Padlet, foi apresentado, em formato de video, um resumo das caracteristicas e apontamentos que
partiram da tarefa de leitura. Essas regularidades permitiram o encaminhamento para a discussdo sobre
a funcéo da crénica e a constituigdo das crénicas. Em relagéo ao género, e de acordo com a orienta¢éo
tedrica, ndo ha uma receita que leve a produgéo auténtica e autoral desse tipo de texto. Como aponta
Britto

cronicar é pegar o fato, ndo importa se insignificante ou grandioso, e vé-lo assim de pertinho,
singular, particular, Unico — mesmo que universal, dizendo dele o que um tem de dizer. [...]
mais que registrar o acontecimento (como faz a noticia), ela [a cronica] trata é de enviesa-lo,
apresentando a percepgao particular de quem o viu e agora o aponta. O cronista é antes de
tudo um comentador do mundo, grande e pequeno, que habita. (BRITTO, 2012, p. 40)

Para tanto, foi proposta a tarefa de 1° escrita aos estudantes. De antemao, os estudantes tiveram
acesso aos critérios de avaliagdo, uma vez que, segundo Simdes et al. (2012), os/as alunos/as precisam

conhecer os critérios de avaliagdo de seus textos. O enunciado da tarefa era o seguinte:

Agora passaremos a tua produgéo! Tu deves escrever uma nova cronica sobre algum acontecimento interessante vivenciado
durante o isolamento social. Retome os elementos importantes que ja foram estudados. Lembrando que, como toda narrativa,
a crénica apresenta os elementos esperados: acontecimento a ser narrado, narrador, personagens, desenrolar da narragéo,
ou seja, 0 enredo, o conflito e uma finalizagdo. A produgéo inicial é apenas a primeira versdo do texto, mas tente fazé-la da
melhor forma possivel. Siga 0s passos abaixo e se jogue na escrita! 1. Utilize as perguntas abaixo para escrever um rascunho
do teu texto: Qual o enredo, como, onde e quando vai se desenrolar a narrativa? Qual aspecto do isolamento social vou
retratar? Qual meu objetivo? Quero entreter o leitor, divertir, sensibilizar ou fazer com que ele reflita? Vou narrar em tom
humoristico, lirico, irbnico ou critico? Como vou descrever o lugar e o tempo em que essa Situagdo se passou? Quem séo as

personagens? Existe um elemento surpresa? Como vai ser o desfecho? Aberto ou conclusivo?
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Solicitou-se que os estudantes enviassem o texto, preferencialmente digitado, pelo Moodle. Além
disso, foram passadas as instru¢des para que, em uma planilha, cada estudante pudesse preencher o
seu nome e 0 nome do colega que formaria a dupla. Isso facilitou a formag&o dos pares para a realiza¢éo
da avaliagéo e permitiu que 0 acompanhamento da atividade se desse de maneira mais organizada. Com

a organizagao das duplas e com a escrita da 12 versao, a docente foi pouco solicitada nessa semana.
4.3 Semana 3: avaliagao por pares

Durante a terceira semana, desenvolveu-se a avaliagdo da primeira versdo dos textos para
indicar possibilidades na reescrita. Essa avaliagéo foi realizada em pares e acompanhada pela docente,
que auxiliou na interpretagao dos critérios. Apds a leitura do texto do colega, cada estudante deveria
preencher a grade, com marcagles e comentarios, envia-la ao colega e posta-la no Moodle para que
houvesse 0 acompanhamento. Escrever, compartilhar e ler as sugestdes dos colegas-leitores-escritores
para aprimorar o texto antes de sua publica¢do foi o ponto comum a todos/as os/as alunos/as nessa
pratica. Essa tarefa envolvia justamente ouvir a sugestao desses colegas-leitores-escritores, que, além
de realizarem a mesma tarefa, sdo os principais interlocutores projetados desde o inicio do projeto.

Optou-se pela avaliagdo por pares porque a pratica de avaliagdo deve ser discursiva. De maneira
geral, o didlogo ocorre, nessa pratica, entre o professor e o aluno. Os/as alunos/as se sentiram
protagonistas ao realizar essa tarefa, visto que a avaliagdo também carrega um peso do ‘poder de
deciséo’. S6 a partir dessa submissao a leitura do interlocutor é possivel reformular, revisar, reescrever
de maneira a alcancar os objetivos discursivos. Alem de os estudantes se sentirem mais protagonistas e
pertencentes a pratica pedagogica, a avaliagdo por pares parece produtiva para docentes com muitos
grupos e estudantes - ha, sim, o trabalho de supervisdo e mediacado; no entanto, ao explicitar os critérios
de avaliagdo, os estudantes agiram, nessa pratica, de maneira bastante autbnoma. Infelizmente, nem
todos os/as alunos/as deram sequéncia a atividade, isto &, alguns realizaram a primeira produgao e
formaram duplas, mas néo chegaram a realizar a leitura e as sugestdes para os companheiros. Nesses
casos, alguns estudantes se dispuseram a ler e avaliar mais de um texto.

Concomitante a essa atividade de avaliagdo, que exigiu mais que a prdpria escrita € que gerou
muito engajamento por parte dos/as alunos/as, no sentido de trazer os textos a docente para compartilhar
suas observagdes e para verifica-las, desenvolveu-se o enfoque na anélise linguistica. Em razao do
pouco tempo de trabalho e considerando os aspectos que emergiram nas produgdes, optou-se pela

discussao sobre o discurso referido, em formato de material escrito. Aproveitou-se a oportunidade para
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discutir uma ocorréncia do 1° modulo de portugués: casos de plagio na produgéo textual, algo que parece
ter se acentuado em funcéo das atividades remotas e do facil acesso a informagao online. Foi possivel
realizar um cruzamento entre a tarefa proposta, pensando no discurso direto, indireto e indireto livre
empregados nas narrativas sobre o cotidiano pandémico, e a produgéo de textos de outros géneros,
principalmente os da esfera académica, ao apresentar, como material extra, como as citagdes podem
ser realizadas em trabalhos académicos.

Outro ponto fundamental dessa semana foi a disponibilizagao de um formulario de interesse, via
Google Forms, para a verificagao de interesse na publicagao da versao final de suas cronicas em formato
de e-book a ser disponibilizado para a comunidade académica. As perguntas que compunham o
formulario eram: i) Tenho interesse em divulgar a vers&o final da minha cronica para a comunidade
escolar?; ii) Nome e turma; iii) Se tu marcaste "ndao" ou "talvez" na pergunta anterior, justifique tua
resposta; ainda que soubessem desde o inicio do projeto da possibilidade de publica¢édo, o formulario se
transformou em um verdadeiro espago dialégico, em que os estudantes expressaram seus anseios €

suas perspectivas em relagdo ao médulo.
4.4 Semana 4: a importancia da reescrita

Na ultima semana do mddulo, os estudantes receberam a avaliagao dos colegas e, a partir delas,
e do dialogo com a professora, reescreveram seus textos. Assim como alguns néo chegaram a realizar
a avaliagdo por pares, outros a realizaram, mas ndo reescreveram os textos. Isso pode se relacionar ao
fato de que “a reescrita diz respeito ao resultado de uma leitura conceitual do texto” (SIMOES et al., 2012,
p. 178) e ndo de uma mera corre¢ao — talvez haja uma influéncia de anos de vivéncia escolar corretiva
e ndo processual. Outro fator que pode ter influenciado na reescrita foi 0 pouco tempo para a realizagéo
das tarefas, uma vez que cada passo (escrita — avaliagdo — reescrita) contou com apenas uma semana.
Além da entrega da reescrita, na ultima semana também se comentou sobre a importancia de conceitos
como coeréncia e coesao em qualquer tipo de texto. Para essa discusséo, a docente disponibilizou um
video no Youtube no inicio da semana, a fim de que os estudantes o vissem antes de retomarem seus
textos.

Um dos pontos mais importantes de todo o médulo foi o video gravado pelo escritor Pedro Guerra
especialmente para os grupos de 1° ano do EMI do IFRS — Campus Caxias do Sul. O escritor caxiense
publica cronicas semanalmente no jornal de maior circulagdo da cidade e escreve romances juvenis,

tendo, entre o grupo de alunos/as, muitos leitores. No video, Pedro Guerra aponta a importancia da
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leitura e da escrita, além de reforgar a importancia de se compartilharem essas experiéncias. Em relagéo
ao video, os/as alunos/as apontaram que se sentiram motivados, e que o processo de escrita da cronica

havia se convertido em algo além de uma tarefa que ‘valia nota’.
5 Consideragoes Finais

Apesar do pouco tempo para desenvolver um projeto pedagdgico com tantos alunos/as,
envolvendo tarefas de leitura e escrita, € possivel dizer que os resultados foram positivos. O uso das
tecnologias funcionou de maneira adequada, ainda que n&o substitua a interagdo presencial, que é
fundamental para a comunidade escolar. A maioria dos estudantes possuia acesso a computadores ou
tablets, bem como sinal de internet. As atividades assincronas democratizaram a participacdo nas
atividades, considerando o alto numero de estudantes trabalhadores. Por outro lado, elas dificultam o
contato professor-aluno e fizeram com que muitos estudantes se isentassem de uma participagdo mais
ativa. O Moodle, como um ambiente virtual de aprendizagem, disponibiliza 0 acesso ao contetudo didatico
multimidia de forma organizada e processual, coerente ao desenvolvimento do projeto pedagdgico.
Sendo assim, a variedade de possibilidades dos AVA permite ao professor disponibilizar materiais e
propostas de aprendizagem, além de acompanhar o progresso e o aproveitamento dos estudantes.

A tematica, aparentemente, deu voz aos estudantes e a suas realidades que permaneceram
escondidas por causa do distanciamento social. Trabalhar com a ideia de zoom no cotidiano, propondo
uma observagao ativa da realidade para que, depois, esse elemento cotidiano se convertesse em uma
narrativa ficcional foi um processo de elaboragdo da prépria vivéncia. No entanto, cabe destacar que a
tarefa de escrever — e orientar a escrita — durante as APNPs n&o foi facil: ainda séo necessérios estudos
que discutam o ensino e a aprendizagem de leitura e escrita na modalidade de ensino remota. No
entanto, um ponto que parece ser igual em ambas é a funcionalidade de trabalho com a nogéo de géneros
do discurso como estruturantes do discurso, desde que nao sejam apresentados como uma ‘receita’ aos

estudantes. Como aponta Geraldi (2010),

€ uma crenga absolutamente inadequada imaginar que se um estudante sabe as
caracteristicas, por exemplo, de um género discursivo, ele estaré apto a produzir um discurso
dentro desse género. Produzir um discurso (ou um texto) exige muito mais do que conhecer
as formas relativamente estaveis dos géneros discursivos: ha que se constituir como locutor,
assumir o papel de sujeito discursivo, 0 que impde necessariamente uma relagdo com a
alteridade, com o outro. E uma relag&o com o outro ndo se constréi sem sua participagéo, sem
sua presenga, sem que ambos saiam desta relagdo modificados. (GERALDI, 2010, p. 72)
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