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Resumo

O presente relato descreve a experiéncia de estudantes e professores de lingua portuguesa em visita técnica a duas aldeias
indigenas do povo Karaja em Goias, tendo como objetivo possibilitar a reflexdo acerca da importancia da visita técnica
enquanto metodologia ativa na formagao de professores e ressaltar a necessaria compreens&o intercultural e politica dos
docentes, sobretudo, no caso especifico deste trabalho, em relagdo as questdes indigenas e plurilinguisticas. A visita ocorreu
na cidade de Aruand, em que licenciandos do Curso de Letras: Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Goias puderam
dialogar com representacdes nativas de duas terras indigenas, com perspectivas ndo muito diferentes sobre a manutengéo
das tradigdes culturais, religiosas e linguisticas.

Palavras-chave: Plurilinguismo. Interculturalidade. Formac&o de professores.

Abstract

This report describes the experience of Portuguese language students and teachers in a technical visit to two indigenous
villages of the Karaja people in Goias, aiming to enable reflection on the importance of the technical visit as an active
methodology in teacher training and highlight the necessary understanding intercultural and faculty policy, especially in the
specific case of this work, in relation to indigenous and plurilingual issues. The visit took place in the city of Aruana, where
undergraduate students of the Portuguese Language Course at the Federal Institute of Goiés were able to dialogue with native
representations of two indigenous lands, with not very different perspectives on the maintenance of cultural, religious and
linguistic traditions.

Keywords: Plurilingualism. Interculturality. Teacher training.

1 Introdugao

Este trabalho tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia de visita técnica a duas
aldeias indigenas localizadas no Estado de Goias, no ano de 2019. Essa atividade foi organizada pelo
NEDE (Nucleo de Estudos Discursivos e Enunciativos, cadastrado no diretério de grupos de pesquisa do
CNPq), coordenado pela professora Alita Carvalho Miranda Paraguassu e contou com o apoio da
professora Soraya Bianca Reis Duarte e do professor Nunes Xavier da Silva, ambas integrantes do
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NEDE. Essa visita técnica foi incentivada financeiramente pelo Instituto Federal de Goias e foi
desenvolvida para os alunos de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa do IFG-Goiania.

A visita técnica em duas aldeias indigenas na regido de Aruana-GO foi pensada a partir da
pesquisa de Iniciagdo Cientifica intitulada O ensino da literatura indigena como fator inclusivo nas aulas
de lingua portuguesa do ensino fundamental I, desenvolvida pela licencianda em Letras: Lingua
Portuguesa do IFG-Goiania, Raissa Camargo Vilhena Pereira. Essa pesquisa de Iniciagao Cientifica teve
como resultado o Trabalho de Conclusédo de Curso, elaborado pela mesma pesquisadora, intitulado
Narrativas indigenas no ambito escolar: uma investigagéo acerca da aplicabilidade da lei n® 11.645 em

uma escola municipal de Goiénia, defendido em 2021.

2 Visita técnica: metodologia ativa na formagao de professores

Atualmente, muito se fala sobre a otimizagao que as metodologias ativas podem promover nos
processos de ensino-aprendizagem, sobretudo no que diz respeito ao uso de Tecnologias Digitais da
Informacéo e da Comunicagé@o. As metodologias ativas caracterizam-se, conforme Bacich e Moran
(2018), pela relacao ininterrupta entre escola, cultura, sociedade, politica e educagao.

Essa concepgéo do aprender na pratica e pela pratica ja era vislumbrada desde a constituicao
da Escola Nova, no final do século XIX. Para John Dewey, a escola ndo deveria ensinar para a vida, mas
ela deveria ser a propria vida enquanto experiéncia. Nessa perspectiva, compreende-se o professor
como um acompanhante do aluno em sua jornada de descoberta e conhecimento, sendo este um

aprendente autbnomo e independente — pressupostos de uma tendéncia democratica de ensino.

Para Dewey, o conhecimento é uma atividade dirigida que n&o tem um fim em si mesmo, mas
esta voltado para a experiéncia. As ideias sdo hipéteses de agéo e, como tal, séo verdadeiras
a medida que funcionam como orientadoras da agdo. Portanto, tem valor instrumental para
resolver os problemas colocados pela experiéncia humana (ARANHA, 2006, p. 261).

A visita técnica ou saida de campo permite aos envolvidos em sua pratica, estudantes,
professores, pesquisadores e comunidade, a “passagem de uma egopedagogia centrada no ensinar,
para uma ecopedagogia centrada no aprender” (BRANDAO, 2012, p. 54). N&o se trata de uma busca
por informagdes em campo real e concreto, mas de uma descoberta do outro em seu espago e tempo
de vivéncias e de um reconhecimento de si mesmo pela capacidade de alteridade.

Dessa forma, compreendemos a importéncia da visita técnica que sera a seguir relatada e a

profundidade dessa experiéncia para a formagédo de professores de lingua portuguesa, pesquisadores
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da area de linguagens e cidadaos conscientes de sua responsabilidade social consigo, com o outro e

com o planeta.

3 Visitando as aldeias

A atividade teve inicio nos dias 15 e 16 de abril de 2019. Os alunos do Curso de Licenciatura
em Letras: Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania realizaram visitas em
duas comunidades indigenas localizadas em Aruand, regido noroeste do estado de Goias, sendo elas
as aldeias Bdébure e Buridina. Embora as duas comunidades enfatizem a valorizagdo de suas tradigoes,
culturas e lingua, apresentam perspectivas ideoldgicas diferentes.

No dia 15 de abril, visitamos a aldeia Bdéburé, terra indigena localizada em Aruana lll, mais
afastada do centro da cidade e com aspectos naturais do cerrado mais preservados. O surgimento dessa
comunidade ocorreu a partir de uma ruptura familiar e politica entre os Karaja em Buridina, portanto,
desde a sua génese Bdébure apresenta um posicionamento ideoldgico de resisténcia. Fomos recebidos
pelo cacique Jasson Torobari, e o professor indigena ljararu Gedeon, em um espago reservado na aldeia
para a realizagdo de atividades religiosas. Nosso encontro foi organizado em um formato de roda de
conversa em que 0s alunos e os professores tiveram liberdade para fazer perguntas para os dois
integrantes da comunidade.

Em um primeiro momento, o cacique Jasson Torobari nos relatou sobre o linguicidio da lingua
materna Inyrybé em relagdo a Lingua Portuguesa. Sobre essa afirmacao é importante ressaltarmos que
Aruand é uma cidade linguisticamente complexa por ser um espago em que existem falantes nao sé da
Lingua Portuguesa como também da lingua indigena Inyrybé, da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
e de linguas estrangeiras, devido as criangas de pais brasileiros nascidas no exterior e que residem
atualmente no local. Contudo, as politicas linguisticas da cidade sédo monolingues.

A Lingua Portuguesa para o povo Iny é considerada como segunda lingua. Na aldeia Bdébure,
os integrantes sé se comunicam em Inyrybé e so utilizam o portugués brasileiro fora do seu territorio e
quando ha necessidade, consoante a afirmagé@o de um dos integrantes da comunidade indigena: “Nos
nao tem a cultura que tinha mais; por n&o ter a cultura, devemos manter a lingua. Aqui, todos sé falam
em Iny, o portugués é usado somente quando é pedido” (SILVA, 2018, p. 108). No entanto, o uso da
lingua portuguesa é frequente devido ao contato com os nédo-indigenas que residem na cidade e a
alfabetizagéo nas escolas ser em portugués brasileiro.

Aruand contempla quatro escolas municipais, sendo duas de educagéo infantil e duas de

ensino médio. Além das escolas municipais, a cidade possui duas escolas estaduais, sendo uma delas

LinguaTec, Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves
v. 6, n. 2, p. 159-166, nov. 2021.
(o) AT



| LINGUATEC

a Escola Estadual Indigena Maurehi, localizada na terra indigena Buridina. Todas essas escolas, com
excegdo da Maurehi, ministram aulas apenas em Lingua Portuguesa, ou seja, elas ndo atendem a
necessidade dos alunos indigenas que falam Inyrybé. As criangas da aldeia Bdéburé estudam nas
escolas municipais e a comunicagdo delas em portugués se torna frequente devido a rotina escolar.
A manutengéo da lingua materna, em Bdébure, ¢ feita apenas pela familia. Segundo Souza
(2018, p. 108),
[a]s atitudes linguisticas quanto a lingua Karaja séo positivas e os individuos que dominam
essa lingua séo valorizados pela comunidade, de modo que a familia se empenha em ensinar

a lingua ancestral para os filhos para que sejam aceitos como verdadeiros Karaja, aos olhos
da sociedade.

O cacique Jasson Torobari relatou a preocupagdo que os mais velhos tém em relagdo ao
desuso da lingua materna pelos mais jovens, devido a dominacao linguistica a que eles séo submetidos
diariamente. As criangas indigenas de sua comunidade que frequentam a escola dos brancos (tori)
sentem vergonha de se comunicarem na lingua Inyrybé e elas substituem as palavras indigenas pelas
palavras em portugués, ou seja, vao perdendo a propria memaria linguistica da sua aldeia. Segundo
Grosjean (1982 apud SILVA, 2018, p. 109),

[i]sso ocorre porque a lingua é uma forte marca de pertencimento a um grupo, assim, quando
se quer buscar aceitagéo de outro grupo, aumenta-se o uso da lingua do grupo almejado, em
detrimento da lingua do grupo que quer se distanciar.

Jasson Torobari também nos relatou que alguns jovens indigenas valorizam mais 0s saberes
ocidentais do que os saberes indigenas, isso ocorre devido ao preconceito étnico que esses jovens
sofrem no contexto urbano decorrente do frequente contato com o colonizador, ou seja, essas
“experiéncias negativas que advém desse contato e que afetam a autoestima e a autoaceitacdo da
identidade indigena, € o que pode levar a negacao do pertencimento a determinada etnia” (SILVA, 2018,
p. 109).

Outra questéo que a aldeia Bdeburé enfrenta, e que deve ser problematizada, é o culturicidio
propagado através de discursos religiosos, de crengas ocidentais que estdo atravessando os discursos
de crengas e rituais indigenas. Existe, portanto, um distanciamento simbdlico dentro da comunidade, pois
os integrantes que aderiram as novas praticas religiosas ndo aceitam praticar os rituais ancestrais do
seu povo que também s&o utilizados como ferramenta de manutencdo da cultura e resisténcia ao

apagamento e silenciamento da histéria e ancestralidade dos povos indigenas.
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A ultima pergunta, destinada aos dois representantes da aldeia no dia da visita técnica, foi
acerca da produgéo da literatura indigena escrita por autores nativos, se foi pensada para ser utilizada
dentro da aldeia ou apenas por ndo-indigenas. A resposta obtida € que essas literaturas nao séo lidas
na aldeia Bdeburé, pois os saberes da comunidade sdo transmitidos oralmente pelos ancidos. As
literaturas indigenas atribuidas aos nao nativos denunciam os mdltiplos silenciamentos impostos pelo
colonizador ha mais de 500 anos e reivindicam o protagonismo de sua propria histéria, rompendo,

portanto, com as inverdades cristalizadas e perpassadas até hoje. Desse modo, os escritores indigenas

[a]tuam como agentes da mudanga de um fazer literario, onde sdo sujeitos de sua auto-histéria
e autoetnografias, € ndo mais meros objetos de outramento ou metaforas para sustentar um
modelo colonial de conhecimentos e vivéncias (MANGABEIRA; SANT'ANNA, 2020, p.
59).
Outra luta da aldeia Bdéburé, como relata o cacique, € a construgdo de uma escola estadual
para esta comunidade. Por questdes politicas internas os caciques das duas aldeias em Aruana divergem
quanto a separagao destas terras e a construcao desta nova escola. Silva (2017) evidencia a fala do

cacique Torobari, em que ele aguarda uma posicao da SEDUC-GO quanto a constru¢do deste espaco:

[...] quero ensinar aos meus alunos indios 0 nome das plantas dos bichos, por isso
quero construir um prédio simples, quero poder andar nos mato, mostrar estes bichos,
estas plantas, os frutos destas plantas, quero uma escola que os alunos sintam parte
dela.

A partir do discurso do cacique Torobari percebe-se que a aldeia Bdébure busca uma escola que
seja integral em relacdo a valorizagdo de sua cultura; que seja intercultural, interdisciplinar e criativa. A
educacao escolar indigena enobrece 0s espagos socioculturais e dinamiza o processo de ensino e
aprendizagem. A aldeia Bdébure luta através de sua lideranga na busca de concretizar este sonho que
é de toda comunidade: uma escola que possibilite ao educando indigena discutir epistemologias que
estdo presentes em seu dia a dia.

No dia 16 de abril de 2019, nds visitamos a Terra Indigena Buridina, localizada na regido central
da cidade e as margens do rio Araguaia, onde fomos recebidos pelo cacique Raul Hawakati, que nos
levou para conhecer o museu indigena, utilizado ndo apenas como espago de preservagao da cultura,
mas também como fonte de renda dos indigenas da comunidade Buridina. Além do museu, esta
localizada na aldeia a Escola Estadual Indigena Maurehi, unica escola da regido que ensina a lingua
Inyrybe.

O museu indigena de Buridina contém vérias pegas de artesanato, desde bonecas até brincos

e colares. Essas pegas sdo produzidas pelos préprios integrantes da comunidade, inclusive pelas
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criangas que as fabricam nas aulas de artesanato do Projeto Maurehi, e s&o vendidas para os turistas e
moradores da regido dentro do espago do museu. Enquanto conheciamos o artesanato da comunidade,
0 cacique nos relatou um pouco da historia do seu povo e as situagdes de conflito promovidas pelo
frequente contato com os nao-indigenas.

Apesar de serem aldeias distintas e localizadas geograficamente em espagos diferentes, a fala
dos dois caciques foi semelhante no tocante @ meméria histérica do povo Karaja e a necessaria luta pela
manuten¢do das culturas e linguas indigenas. As diferengas entre as duas aldeias se manifestam nos
instrumentos e praticas de resisténcia. Enquanto Buridina possui uma relagao mais interdependente com
a comunidade nao-indigena e é reconhecida socialmente pela gestdo do museu e da escola indigena,
Bdebure apresenta-se como uma forga de retorno as praticas mais originais do povo Karaja, sobretudo
no que se diz respeito ao uso de sua lingua original.

A Escola Estadual Indigena Maurehi, localizada na aldeia Buridina, é a unica instituigao bilingue
(Portugués-Inyrybé) da regido. Ela atende a primeira fase do Ensino Fundamental e a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). A modalidade de ensino da EJA é aberta para toda a comunidade aruanense,
no entanto, esses alunos, tanto indigenas quanto n&o-indigenas, ndo tém aulas de lingua Inyrybé e nem
educacao intercultural. Desse modo, apenas estudantes do Ensino Fundamental participam de uma
educagao formal bilingue e intercultural. Essa escola situa-se ao lado de outra escola estadual ndo-
indigena e, durante a visita, percebemos pelos relatos da comunidade escolar que a distribuigdo de
verbas entre as duas era bastante desigual, mostrando o descaso da Secretaria Estadual de Educagao
com a educagao indigena.

E percebido que vérios fatores impedem uma educacao intercultural e emancipatéria em Aruana,
a falta de escolas interculturais € um fator preponderante. As linguas, de acordo com Silva (2017), tanto
portuguesa, quanto Iny estdo no mesmo espago, no entanto, a Lingua Iny ndo possui nenhum espago,
seja em placas outdoors e outros, ela é invisivel em toda cidade.

Para os Iny a lingua materna é muito importante, pois participa da manutengao da cultura de seu
povo, que, por isso, faz questdo de preserva-la. Em Bedbure, os Iny se organizam para que a lingua
indigena permanega como linguajar principal em suas relagdes, em seu dia a dia, diferentemente da
comunidade de Buridina, que pela localizagdo, gestdo do museu, da escola e mesmo pelo histérico de
relacdes com a comunidade n&o-indigena, utiliza-se cotidianamente da Lingua Portuguesa. A postura
politica dos Iny de Bédburé corrobora o postulado de Montserrat (1999), segundo o qual, para que uma

lingua subalternizada tenha possibilidade real de sobrevivéncia, & necessario que ela ocupe um espago
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maior na sociedade. Os indigenas de Aruana lutam por esse espago, defendendo o reconhecimento € a
manuteng&o de sua lingua materna e de sua cultura na sociedade local.

Entendemos que toda essa dimens&o social, envolvendo lingua e sociedade, ¢ alicer¢cada na
colonialidade do poder. Ela € parte estruturante das relagdes politicas globais, como Quijano (2009)
afirma, e se baseia na imposigao de uma raga, classificando e colocando as demais que néo estdo nesse
patamar eurocéntrico como inferiores. Assim, a sociedade capitalista tem a necessidade de classificar
0s que n&o estéo dentro do padrao exigido.

Os Iny, como temos mostrado neste relato, viveram e, de alguma maneira, ainda vivem sob o
jugo dos nao indigenas. Hamel (1988) defende que a dominagao linguistica reflete a dominagao social.
No contexto da colonizagdo dos paises latino-americanos, € mesmo posteriormente, as linguas dos
colonizadores prevaleceram sobre as linguas locais, refletindo as assimetrias sociais herdadas do
periodo de ocupagao territorial. Esse tipo de situagao € a colonialidade da linguagem, uma das formas

de manutengao da colonialidade do poder.

4 Conclusao

Essa visita técnica foi extremamente importante para a nossa formagdo enquanto professores
de Lingua Portuguesa e enquanto pessoas, pois ela possibilitou ter conhecimento sobre a historia, os
conflitos e as lutas dessas duas comunidades indigenas, o que contribui imensamente para o
cumprimento da Lei n°® 11.645/20084 em sala de aula.

Além disso, os relatos sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos indigenas em escolas
nao-nativas devem ser pensados nas universidades, principalmente na formagéo dos professores de
linguas. Respeitar a cultura e a lingua materna dos povos originarios é importante para que nao ocorra
um apagamento cultural e um linguicidio nessas comunidades, pois a lingua também é uma ferramenta
de resisténcia e de manutengao de saberes.

O conhecimento adquirido nessa visita foi apresentado, em forma de relato de experiéncia,
para estudantes do 8° ano do ensino fundamental que participaram da pesquisa de Inicia¢do Cientifica
citada no inicio deste trabalho. Esse relato contribuiu nos dialogos em sala, além de desmistificar

ensinamentos equivocados e cristalizados no imaginario dos alunos sobre 0s povos originarios.
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