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Multiletramentos e usos de tecnologias digitais da informagdo e
comunicagdo na formagao continuada de professores e no contexto
escolar
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Resumo

O objetivo deste artigo é apresentar uma proposta de Curso de um projeto de extensao voltado para
formagdo continuada de professores de lingua, atuantes na educagao basica no Estado do Amapa e
alguns dados referentes a uma das atividades desenvolvidas durante a realizagdo o curso. O referido
projeto desenvolveu-se no ano de 2016, na Universidade Federal do Amapa, a partir do uso de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem, sendo fundamentado a partir da Pedagogia dos Multiletramentos
e Multiletramentos Digitais. De forma mais especifica, analisamos uma das atividades proposta no
curso e buscamos discutir de que forma as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo
estavam sendo apropriadas para uso em contextos escolares. Os resultados mostram que o uso das
tecnologias digitais ainda esta distante das praticas escolares, principalmente no que diz respeito a
integracao dessas ao curriculo e as atividades de ensino.
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Abstract:

The aim of this article is to present a course proposal for an extension project aimed at continuing
training of language teachers, working in basic education in the State of Amapa and some data related
to one of the activities developed during the course. This project was developed in 2016, at the Federal
University of Amapa, from the use of a Virtual Learning Environment, being based on the Pedagogy
of Multiliteracies and Digital Multiliteracies. More specifically, we analyzed one of the activities
proposed in the course and sought to discuss how Digital Information and Communication
Technologies were being appropriated for use in school contexts. The results show that the use of
digital technologies is still far from school practices, especially with regard to the integration of these
into the curriculum and teaching activities. Keywords: Teacher training. Digital literacy. Extension.
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1 Introducao

Este artigo expde e discute uma proposta de extensdo via web (a distancia e

semipresencial) voltada para formacdo continuada de professores de linguas do Ensino
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Fundamental e Médio de escolas da rede publica de ensino do estado do Amapa, envolvendo
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC) e alguns recortes de dados de uma
das atividades realizados com os participantes do curso.

O projeto ao qual o curso estava vinculado foi intitulado “Formagdo continuada de
professores (FOCONP): Linguagem e tecnologias educacionais digitais: instrumentos para um
webcurriculo no ensino de linguas™ e se constituiu como uma demanda extensionista
solicitada por professores ja formados e por alunos egressos dos Cursos de Letras da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) que, em suas formagdes iniciais, ndo contaram com
disciplinas ou praticas pedagdgicas envolvendo novas tecnologias digitais da informagao e
comunicacao que potencialmente podem auxiliar no ensino e na aprendizagem de linguas.

O curso foi elaborado em parceria com professores participantes do Grupo de Pesquisa
Nicleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Linguistica Aplicada
(NEPLA/CNPg/UNIFAP)4, sendo ofertado no ano de 2016 no Laboratdrio Interdisciplinar de
Formacao de Educadores (LIFE), contando com um total de 30 participantes. Baseada em
reflexdes de carater tanto tedrico quanto metodoldgico da Pedagogia dos Multiletramentos
e dos Multiletramentos Digitais (SELBER, 2004) e na perspectiva dos letramentos digitais e
novas praticas de ensino de leitura e escrita, a referida atividade extensionista visou reflexdes
sobre a usabilidade das tecnologias digitais nas praticas do letramento escolar por
professores.

Além disso, o foco do curso também recobriu discussdes tedricas a respeito da
integragdo das TDIC ao curriculo escolar a partir do que tem sido conhecido como web
curriculo (ALMEIDA, 2010; ALMEIDA, SILVA, 2011), perspectiva que considera que a
integracao das tecnologias digitais ao curriculo planejado pode ocorrer “a partir da inter-
relagdo dindmica entre as TDIC e o curriculo, provocando transformacdes mutuas e

anunciando o potencial do desenvolvimento de um webcurriculo” (ALMEIDA; VALENTE, 2014,

p-339).

3 A referida atividade de extensao foi cadastrada, no formato de projeto de extensao, sob o cédigo PJoo2-2016,
no Departamento de Extensdo da Universidade Federal do Amapa, todavia também se configura como um
projeto de pesquisa que busca investigar os usos das tecnologias digitais por professores em contexto escolar.
4 0 grupo é constituido por pesquisadores e colaborados dos Cursos de Letras Francés e Inglés da Universidade
Federal do Amapa e por pesquisadores colaboradores do Instituto Federal Tecnoldgico do Amapa (IFAP)
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Dessa maneira, conforme destacam Rojo, Barbosa e Collins (2011, p. 108), em um
movimento semelhante ao das politicas publicas educacionais e dos programas de aumento
do acesso a escola, “as condigdes de acesso e uso as novas tecnologias vém sendo propiciadas
por muitas e volumosas agdes governamentais”, politicas publicas essas voltadas tanto ao
alunado quanto aos professores.

Nesse sentido, em relacdo a formacdo continuada de professores, podem ser citadas,
no contexto brasileiro nos Gltimos 10 anos, algumas agdes governamentais mais especificas,
tais como: Programa Nacional de Formagcao Continuada Em Tecnologia Educacional
(PROINFO INTEGRADO - em 1997); Projeto Um computador por Aluno (UCA - 2005); Curso
Midias na Educacao (2005); Programa de Pés-Graduagcao em Educacao Tecnolégica /
Formacao de Mestres para a Rede Federal de Educagao Profissional Cientifica e Tecnoldgica
(PROJETO GESTOR - 2006); Portal do Professor (2008); Banco Internacional de Objetos
Educacionais (BIOE-2008) e Curso de especializagao em Educacao na Cultura Digital (2016).

No entanto, conforme assevera Gomes (2017, p. 161-162)

Essas agbes abrem espago para a insergao das TDIC nas salas de aulas e nas praticas
docentes, mas nao ainda no sentido de incorporagao delas ao curriculo. Entretanto,
isso evidencia que, mesmo timidamente, comega-se, no contexto brasileiro, a existir
a preocupagdo em se oportunizar ao professor da educagéo basica formagao para a
cultura digital, sendo que demandas por essa formagdo comegam a ter lugar cada
vez mais nas agdes do MEC. Todavia, no que diz respeito a integragao das TDIC ao
curriculo escolar, ainda é possivel verificar que ha pouca familiaridade dos docentes
com o uso das tecnologias digitais, ou seja, essas tecnologias, no espago escolar,
ainda sao vistas/usadas como “apoio ou complementos ao ensino tradicional”,

embora encontremos relatos de usos, principalmente das tecnologias méveis, nas
praticas de alguns docentes pelo Brasil a fora.

Conforme argumenta Gomes (2017), no ambito da pratica escolar, ainda vemos pouco
impacto de programas de inclusdo digital pois, em funcdo da pouca familiaridade dos
professores com essas tecnologias, muitos ainda ndo conseguem exibir habilidades de
fluéncia na execucao de tarefas didaticas que exigem e/ou que envolvem ferramentas digitais
como, por exemplo, a elaboragdo de apresentacdes didaticas com aplicativos mais
interativos, dindmicos, usos de objetos digitais de aprendizagem, processos de gamificagcdo
no trabalho com determinados contelidos e nesse sentido, “os processos de formacao de
professores para o uso das novas tecnologias digitais ainda precisam ser bastante

aperfeigcoados (ROJO, BARBOSA, COLLINS, 2011, p. 109).
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E nesse quadro de discussdes e reflexdes que se insere o Curso de extensdo Formagdo
continuada de professores (FOCONP): Linguagem e tecnologias educacionais digitais:
instrumentos para um webcurriculo no ensino de linguas, pois tratou-se de uma atividade
extensionista que buscou oferecer e possibilitar, ao aluno-professor em servico e a
graduandos, oportunidades de reestruturar suas praticas de transposicao didatica e
didatizagao dos objetos de ensino de linguas, envolvendo, agora, a cultura e processos
digitais.
Assim, objetivando ampliar a discussao posta nesta parte introdutdria, organizamos
este artigo em duas partes, focalizando:
a) A apresentacdo da proposta de formacdo continuada desenvolvida no projeto, a
qual contou com tecnologias digitas e;

b) Discussao e analise de uma das atividades propostas no curso, objetivando mostrar
suas possiveis contribuigdes para o trabalho com o ensino de linguas a partir das
tecnologias digitais.

Dessa organizagao tedrico-analitica trataremos a partir das proximas segades.

2 Formacdo de professores e (multi)letramentos digitais: um caminho para webcurriculo

Conforme salienta Gomes (2017), discutir politicas de formacao de professores, no
contexto brasileiro, ndo € um tema recente. Gatti (2010), por exemplo, destaca que a
preocupacdo sobre a ‘formacdo de docente para o ensino das primeiras letras’, em cursos
especificos, foi proposta no final do século XIX, a partir da criagdo das Escolas Normais”
(GATTI, 2010, p. 1356) e, ao longo do século XX e inicio do século XXI, essa preocupagao
ampliou-se, sendo legitimada nao s6 no discurso oficial, mas também se tornando interesse
de muitos pesquisadores em diversas areas do conhecimento.

Podemos também destacar que atualmente a tematica sobre formagao de professores
novamente esta em foco, sendo atrelada, agora, as discussdes sobre tecnologias,
principalmente as digitais. Nesse viés, a proposta de um curriculo responsivo socialmente e
que possa ser compativel com as necessidades sociais que envolvem os diversos usos
dinamicos que fazemos das TDIC, requer também uma pedagogia especifica, isto &, uma

Pedagogia de Multiletramentos que envolva os letramentos digitais.
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A proposta da Pedagogia dos Multiletramentos elaborada no final da década de go do
século passado a partir de contribuicdes tedricas de um grupo de pesquisadores que ficou
conhecido como 7he New London Group (NLG) (COPE; KALANTZIS, 2000; 2009). Ja naquela
época, o grupo destacava a necessidade de se considerar as praticas de linguagem que
envolvem diferentes sistemas semiéticos e multiplas linguagens nas produgdes textuais
(impressas e digitais), bem como a diversidade linguistica e cultural e as tecnologias digitais
como algo util ao campo do trabalho e a vida dos jovens.

Nessa esteira, os multiletramentos podem ser compreendidos como uma pedagogia
de ensino que chama atengao para uma educagao linguistica que considera dois eixos centrais
para seu desenvolvimento: a multiplicidade cultural e linguistica das populagdes devido ao
grande processo de globalizagdo e a multiplicidade de linguagens que compdem os textos
contemporaneos (ROJO, 2012).

O primeiro eixo diz respeito a diversidade tanto do ponto de vista cultural quanto
linguistico das sociedades globalizadas, que se transformam cada vez mais em culturas
multifacetadas ou hibridas/plurais (DE CERTEAU, 1995[1974]); e 0 segundo relaciona-se com
a multiplicidade de linguagens/semioses existentes a partir da variedade crescente de novas
formas de textos que passaram a ser associadas as novas tecnologias digitais, as quais
emergiram naquele contexto de pluralidade cultural (NLG, 2000).

Tendo essas duas questdes como pano de fundo, para o NLG (2000) a nogdo de
multiletramentos complementa a pedagogia do letramento tradicional, voltado para
habilidades de leitura e escrita apreendidas diretamente na escola, mas também busca
discutir outras praticas de letramentos (multissemioticos) envolvidas na multiplicidade tanto
cultural e linguistica quanto de linguagens. Nesse sentido, pode-se afirmar que as praticas
de multiletramentos abriram espagos para os letramentos digitais no sentido proposto por

Xavier (2011, p.6), pois o letramento digital

enquanto tal, significa o dominio pelo individuo de fungdes e agdes necessarias a
utilizagdo eficiente e rapida de equipamentos dotados de tecnologia digital, tais
como computadores pessoais, telefones celulares, caixas-eletrénicos de banco,
tocadores e gravadores digitais, manuseio de filmadoras e afins. O letrado digital
exige do sujeito modos especificos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e
ndo-verbais. Ele utiliza com facilidade os recursos expressivos como imagens,
desenhos, videos para interagir com outros sujeitos. Trata-se de novas praticas
lecto-escritas e interacionais efetuadas em ambiente digital com intenso uso de
hipertextos on e off-line, bem como se caracteriza por uma intensa pratica de
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comunicagdo por meio dos novos géneros digitais mediados por aparelhos
tecnoldgicos.

De carater mais amplo, isto &, social e cultural e ndo apenas como uma ‘pratica
mecanica e funcional’ de usos de artefatos digitais, Soares (2002, p. 151) define letramento
digital como “certo estado ou condigcao que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela diferentes do estado ou condigdo —
do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel” (p. 151).

A partir dessas duas definigdes tedricas (multiletramentos e letramentos digitais), que
tém fundamentado as pesquisas de alguns membros do NEPLA, a proposta do curso de
extensdo Formagdo continuada de professores (FOCONP): Linguagem e tecnologias
educacionais digitais: instrumentos para um webcurriculo no ensino de linguas, organizou-se

conforme a descrigdo esquematica no quadro 1:

Médulo 1
Introdugdo ao Ambiente de Aprendizagem
Virtual - Ava-Moodle - 20h

Médulo 2
Do impresso ao digital: tecnologias digitais e
webcurriculo

30h

Maédulo 3
Praticas e ferramentas de escrita colaborativa na
cultura digital: possibilidades de construgao do
conhecimento em rede WEB 2.0

30h
Médulo 4
Praticas de leitura e escrita na web 2.0

30h

Maddulo 5
Aprendizagem de Lingua Portuguesa e as TDIC

30h

Praticas de letramentos digitais na plataforma Moodle e
familiarizou os professores com os usos do AVA e suas
potencialidades de uso.

Conceitos de multimodalidade nos Multiletramentos e
Novos  Letramentos. Demandas letradas na
contemporaneidade (letramentos multissemioticos e
digitais, letramentos multiculturais, letramentos
criticos) e suas decorréncias para uma pedagogia dos
multiletramentos.  Praticas  letradas e  textos
multissemioticos tipicos dos novos letramentos, com
vistas a articular projetos e artefatos de ensino de
lingua/linguagens e/ou formacdo de professores de
lingua/linguagens.

Conceito de Web 1,0 e 2.0. Praticas e ferramentas de
escrita colaborativa na cultura digital. Possibilidades de
construcdo do conhecimento em rede WEB 2.0 como
estratégia para o  ensino-aprendizagem  de
lingua/linguagens e/ou formagdo de professores de
lingua/linguagens.

Curriculo e escrita escolar e impacto da escrita feita em
redes sociais (internetés). Potencialidade da Web 2.0
para a inovagdo pedagdgica no trabalho com praticas de
escritas de textos de géneros digitais.

Discussao dobre a integracdo das TDIC ao curriculo
escolar, em especial ao curriculo de lingua portuguesa;
discussdes. Produgdes multimodais ou multissemidticas
(hipermidiaticos); curadoria, redistribuicdo de contetidos
e informacdes, remixagem, apreciagdo, as praticas de
seguir, curtir, compartilhar e comentar.
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Modulo 6
Tépicos de aprendizagem em letramento
multimodal/multissemiotico e multimidia

30h
Médulo 7
Tecnologias e material didatico-pedagégico
digital para o ensino/aprendizagem de Lingua
Francesa e Lingua Portuguesa

Conceito de Novos Letramentos (novo ethos) digitais e
novas mentalidades no século XXI. Conceitos basilares
da Pedagogia dos Multiletramentos.  Nogbdes de
multimodalidade e letramento multimodal/visual.

Evolugao sobre o uso de tecnologias no ensino de linguas
e as possibilidades de usos dessas tecnologias como
ferramentas nesse processo. Andlise de materiais
didaticos digitais voltados para o ensino de Francés

Lingua Estrangeira (FLE) e Lingua Portuguesa.
30h
Médulo 8
Interculturalismo e praticas discursivas em
contexto digital

Conceitos de sujeito e discurso, posigdes e formagdes
discursivas no interior de grupos sociais digitais.
Conceitos de multiculturalidade e interculturalidade nas
redes sociais.

30h

Quadro 1. Matriz curricular dos moédulos de formagao.
Fonte: Curso Foconp (2016).

Conforme descrigdo esquematica da matriz curricular apresentada no Quadro 1, o
curso foi pensado para oportunizar aos participantes, a partir da web 2.0, experiéncias
significativas com conceitos, recursos, textos e diversas linguagens em géneros discursivos
diversos a partir do apoio de ferramentas digitais com base em varios softwares, como o prezi,
por exemplo, que é um editor de apresentagdes interativas e dinamicas.

O curso destinava a professores da area de Linguagem, tanto do ensino fundamental
guanto do ensino médio. Além disso, foram disponibilizadas vagas para académicos dos
cursos de Letras da UNIFAP, mas que estivessem matriculados a partir dos 5° semestre e que
ja tivessem cursados disciplina praticas, como por exemplo, Didaticas da Lingua Materna | e
Il e Estagio Supervisionado em Lingua Materna .

Nesse sentido, o curso ocorreu a partir da énfase das nogdes/abordagens de
Multiletramentos digitais propostas por Selber (2004), sendo focalizados determinados eixos
estruturantes para o processo de ensino e aprendizagem a partir do uso das TDIC para as

praticas do letramento escolar, sendo eles:

l. Letramento digital Funcional ou Instrumental:
1. Conhecimento, navegabilidade e usabilidade de ferramentas digitais em um AVA, visando:
a) Propiciar a apropriagao de processo iniciais que envolvem o letramento digital de carater

funcional no sentido mais restrito (SELBER, 2004), como é o caso do mddulo 1;
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b) Apropriagao do uso das TDIC para fins educacionais, sendo possivel aos participantes se
reconhecerem como sujeitos letrados funcionalmente para usar as TDIC de modo
eficiente para atingir fins educacionais, como é o caso do mdédulo 2.

I Letramento Digital Critico:
2. Reconhecimento da cultura digital, das culturas de design e sua aplicabilidade ao ensino,
objetivando:

c) Reconhecimento do funcionamento tanto digital, hipermidiatico e cultural dos
construtos da cultura digital, possibilitando ao participante se torna um sujeito letrado
criticamente no meio digital e que buscar investigar as perspectivas dominantes que
modelam as culturas a partir do digital, como é caso dos modulos 4 e 8.

[l Letramento Digital Retérico
3. Uso das TDIC pelos participantes como produtores reflexivos, focalizando:

d) Possibilitar aos participantes do curso a criagdo, editoragao e recriagdo de atividades

praticas envolvendo TDIC, considerando os objetos de ensino previstos pelo curriculo

escolar, como no caso dos modulos 3, 5,6 e 7.

A proposta de Multiletramentos digitais de Selber (2004) focaliza, como visto pelos
trés modelos de letramento digital (Letramento Digital Funcional; Letramento Digital Critico;
e Letramento Digital Retdrico), a apropriagdo tanto de conhecimentos de carater mais
funcional (como ligar um computador, saber usar um editor de texto, elaborar apresentagdes
a partir de um editor como o PowerPoint) até o uso de forma critica e reflexiva das TDIC, isto
é, saber produzir um determinado texto de carater digital ou hipermidiatico a partir das TDIC
para circular na cultura digital (SANTAELLA, 2003) como um /meme, gif ou remix, mas
sabendo quais informagdes selecionar para composicdo desse textos, bem como saber
reconhecer que ideologias estao presente nele.

Fundamentados nessa proposta de modelos de Multiletramentos Digitais de Selber
(2004) e em possiveis adaptacdes matrizes de letramentos digitais de (BEHAR dessa
abordagem tedrica, os professores formadores do curso de extensao elaboram um conjunto
de atividades que envolvia desde habilidades e competéncias funcionais e técnicas até
atividades de carater mais reflexivo e critico, que possibilitaram aos alunos-professores em

formagdo e académicos participantes do cursos efetivas e significativas experiéncias, bem
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como acgoes de aprendizagem sobre o uso das TDIC nas praticas do letramento escolar para
o ensino de linguas.

Assim, procurou-se sempre revestir as interversoes didaticas do curso de
caracteristicas digitais e hipermidiaticas para que os participantes pudessem ir se
familiarizando e ganhando autonomia para elaboragdo de conteidos com as quais as TDIC
pudessem ser incorporadas de forma natural ao curriculo de linguas. Na préxima segao,

apresentamos a analise de uma das atividades proposta no curso.

3 Multiletramentos digitais e agdes docentes: do diagnéstico escolar ao uso (ou nao) reflexivo

das TDIC

Dadas as restrigdes de espago neste texto, exemplificaremos apenas uma das
atividades do Curso, mais especificamente a Tarefa 1, do Mddulo 2 - Do impresso ao digital:
tecnologias digitais e webcurriculo, que objetivava, primeiramente, propor aos participantes
(professores da educagdo basica e académicos de Letras) a elaboracao de um diagnéstico a
respeito de como as TDIC eram ou ndo usadas nas escolas nas quais atuavam.

Considerando que ndo houve, por parte dos académicos, o interesse em realizar a
tarefa sobre como as TDIC estdo integrando o curriculo da formagdo inicial em Letras,
optamos por analisar apenas a atividade dos grupos mistos (alunos-professores e
académicos). Assim, em um dos encontros presenciais para explicagdo da tarefa/atividade
houve uma rapida contextualizagao sobre o papel e o uso das TDIC em nosso cotidiano.

Nessa ocasido, os alunos-professores e académicos foram convidados a refletirem
sobre a seguinte questdo: gue situacoes e prdticas vém ocorrendo na escola a partir de
experiéncias com o uso das TDIC?

Esse questionamento objetivou proporcionar aos participantes do curso um momento
de debate oral, 0 qual serviu como um indutor para o desenvolvimento da tarefa pratica que,
depois de realizada, deveria se sistematizada na plataforma prez/ e socializada nos préximos
encontros, conforme discutiremos mais adiante.

No Quadro 2, apresentamos a sintese das orientagdes da tarefa:
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ORIENTACOES

Vamos agora ao trabalho?
Vamos partir da sua realidade escolar
ou de sua pratica académica

Cursista, neste momento com base na apresentagdo feita em
Prezi "Tecnologias na educagao: do impresso para o digital ou
devemos pensar em webcurriculo?”, na reflexdo feita no
encontro presencial e no texto

vamos realizar nossa primeira atividade pratica.
Assim, considerando que ha no curso tanto alunos ja professores
quanto académicos, recomenda-se que sejam feitos grupos
mesclados para a realizagdo da atividade.

Produto 1- Retrato da Escola:
construgao do diagnéstico

Daremos inicio ao projeto de construcao de um Retrato

escolar/académico sobre o uso das TDIC. As questdes a seguir

objetivam ajudar no inicio das reflexdes a respeito do uso das

TDIC.

e Que realidade estamos construindo a partir das TDIC na
escola?

e Como as TDIC estdo presentes nas praticas pedagogicas
dos(as) professores(as)?

e Que recursos das TDIC vém sendo utilizados e para que e
como?

e Que praticas os(as) alunos(as) estdo introduzindo em suas
vivéncias sociais e de aprendizagem?

e — Como os(as) alunos(as) utilizam as TDIC na escola e o que
pensam sobre essas experiéncias?

e Que mudangas essas praticas vém introduzindo na escola e
dentro das salas de aula?

e Que desafios para a integracdo das TDIC vocé encontrou em
sua escola?

e Que sugestdes vocés podem dar para fortalecer o processo
da cultura digital na escola?

Para refletirmos um pouco mais sobre a escola e as praticas

académicas no contexto da cultura digital, o primeiro passo é

(re)conhecermos sua atual realidade. Nessa fase inicial do Curso,

iremos nos dedicar a construcdo desse reconhecimento de como

as TDIC vém permeando o espago escolar e a vida de sua

comunidade.

Sistematizagdo do produto:
Atividade 1: Identificagdo, Observagao e
Registro de Praticas Pedagdgicas na
Escola e do uso delas das TDIC

Formagdo de grupos
1. Grupos online de 5 componentes (ver recomendagdo no prez/
da disciplina) alunos-professores ou académicos ou mistos;
2. Registro da tarefa na plataforma prez/ (convite para que todos
editem)
3. Socializagao da atividade na forma de uma apresentagao
online.

Quadro 2. Orientagdes para a realizacdo da tarefa pratica.
Fonte: Curso Foconp (2016).
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Conforme sintese, apresentada no Quadro 2, a atividade configurou-se como um
“retrato diagnéstico” sobre os usos da TDIC no contexto escolar. Além disso, foi solicitado
aos alunos que formassem grupos constituidos por membros que ja atuavam como
professores ou grupos mistos de alunos-professores e académicos. Essa configuragdo
proposta objetivava criar maior interagao entre os participantes do curso, bem como troca de
experiéncia entre eles, tendo em vista que alguns professores estavam em um processo inicial
de familiarizagdo com a cultural digital, ao passo que outros ja sabiam manusear algumas
tecnologias digitais e muitos académicos ja eram usuarios de algumas tecnologias digitais e
redes sociais.

Para a sistematizacao da atividade proposta além do uso do AVA Moodle da UNIFAP,
foi solicitado aos participantes que utilizassem a plataforma interativa prez/ para
apresentacao dos dados do retrato escolar do uso (ou ndo) das TDIC. Essa plataforma permite
ao usuario criar apresentagdes com efeitos interativos, agregar imagens, audio, videos e zoom
para dinamizar a apresentacdo elaborada. A orientagdo e esquema para apresentagao foram
criados pelo professor formador, mas os participantes poderiam editar como membros e
postarem os resultados do diagndstico realizado, conforme se pode ver pelas figuras 1, e 2, a

seguir:

Tarefa 1 - As Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo e as Praticas
Socioculturais - Curso FOCONP/UNIFAP

Companiiha/ a atvidade com A& comumnidade escolar,
mobiizanda-a a colaborar com ela. Que estratégas vood ird
adotar para envolver alunos(as) e outros(as) colegas?

Para estimular a participacio dos{as) alunosias) na
construco do Rerato da sua Escola, vock pocerd
propor  prilicas  pedagGgicas que. de alguma

maneia, busquem representar @ visdo _de
seus{suas) alunos(as) sobe a niegrago das TDIC
nesse espaco escolar. Acles como
promovidas pelo Grupo de Formaglo da sua
escoia, podero conribuir para criar uma dndmica
de envolimento com fodos(as) da escola na
constiuigAo de um retraio comum /

Roteiro para Organizar a Observagdo e o
Registro na escola (ALUNO-PROFESSOR)

1 Quesn paricipard e see levantamenta?
Coma f—

o o vocks poder
comaierse 3 poveibilidade. . emvolver seusias) slunosias) necsa sividads, sies exido, em gera,|
vemore s o pricpar de siviides drdmces + Gevahdor, eprcaimen aras @1

Identificar os recursos disponiveis para registrar as préticas
observadas e as informagbes levantadas.

|Q‘

& =

Veja 0 que & escola dispde de maquinas digitais, filmadoras,
gravadores efc. para contribuir com seus registros durante o
seu periodo de observagio com o auxilio das TDIC para esse
processo.

Figura 1. Sistematica de organizacdo para apresentacdo da tarefa pelos grupos
Fonte: Curso Foconp (2016).
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Figura 2 - Sistemazagao no prezi para apresentacao do retrato escolar/levantamento dos dados.
Fonte: Curso Foconp (2016).

No Quadro 3 e 4, sintetizamos alguns dos “retratos escolares” produzidos pelos grupos
(denominados de A, B e C). Além disso, optamos por apresentar os dados levantados pelos
grupos a partir de apenas duas questdes que nortearam o diagnostico da pesquisa sobre o uso

(ou nao) das TDIC nas escolas em que atuavam como docentes.

“Ao observar a escola (alunos, professores e funciondrios e
espagos) foi feito alguns registros sobre a cultura digital.
Infelizmente os resultados foram apavorantes. A primeira
triste noticia é que a escola possui hd cinco anos o
laboratdrio de informdtica e este nunca funcionou. A
escola recebeu cerca de 45 computadores, hoje so se
encontra 23. Hd um tempo atrds havia acesso de internet
na escola cedida pelo governo Federal, mas ocorreu uma
falha em um dos aparelhos e por isso desativou-se o
programa. Neste periodo, apenas os funciondrios tinham
Como as TDIC estao presentes nas praticas pedagégicas | acesso a senha. A direcdo da escola na época ndo cedia
dos (as) professores(as)? aos alunos o wifi. A escola também tem uma lousa digital,
mas nunca foi usada. Perguntado a gestora o porqué, a
mesma respondeu que “é por falta de capacitagcdo de um
profissional para atender este espaco”. (GRUPO A).

“De forma geral, constatou-se gue as Tecnologias Digitais
de Informagcdo e Comunicagdo (TDIC) ainda sdo pouco
utilizadas nas escolas investigadas, jdi que seu uso
restringe-se ao acesso a internet no Laboratdrio de
Informdtica Educativa (LIED) para realizagcdo de pesquisas
e produgdo de videos; a sessdo de filmes educativos e
apresentacoes de slides na TV Escola. Nesse aspecto,
observou-se entre pais e alunos um uso intenso do celular
como instrumento de comunicacdo, mas sem acesso a
internet (...).No LIED sdo desenvolvidas atividades como
producdo de videos, onde a partir da orientacdo do
professor, o aluno desenvolve um video sobre um tema
especifico, como a poluicdo ambiental. Em determinada
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escola pesquisada, o professor do LIED atende aos anos
iniciais do fundamental regularmente com aulas
especificas, o gue ndo acontece com os anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médjo.” (GRUPO B).

“De acordo com as andlises das informagées dos
entrevistados, as TDIC vém sendo utilizadas nas escolas
como biblioteca virtual, a maioria dos entrevistados relata
que utiliza as TDIC para fins de pesquisa. Quando hd
oportunidade (um tempo livie dado pelo professor, os
alunos relataram que usam as redes sociais ou app para
entretenimento (jogos, dudios, videos). Alguns professores
utilizam os celulares para registrar apresentacdes dos
alunos em sala de aula. (...) muitos recursos das TDIC estao
atrelados ao uso do laboratdrio de informéatica ou sala de
video, entdo os entrevistados relataram gque utilizam
computadores ou notebooks (com acesso muito raro a
internet), datashow, filmadoras.

Para aprendizagem, os alunos utilizam para pesquisa
quando solicitada pelo professor. Alguns que possuem
internet utilizam o celular para acessar o google tradutor
nas aulas de lingua estrangeira e ja utilizaram a camera do
celular. Relataram que gostam quando utilizam as TDICs
nas aulas, pois ‘elas ficam mais interessantes”. Para
entretenimento (fora da sala ou dentro com ou sem o
consentimento do professor), utilizam o celular para
escutar dudio, assistir aos videos do youtube, ver o
facebook, ou jogos eletrénicos. Ficam muito alegres
quando podem descontrair um pouco durante as aulas.”
(GRUPO C).

Quadro 3. Retratos escolares produzidos pelos grupos.
Fonte: Elaborado a partir das atividades postadas na plataforma Moodle do Curso Foconp (2016).

PERGUNTAS-GUIA PARA O RETRATO DO USO DAS TDIC

RESPOSTA/RELATOS

Como os(as) professores(as) utilizam as TDIC na escola e
0 que pensam sobre essas experiéncias?

“Alguns professores utilizam computadores portdteis, caixa
amplificada e datashow para aulas. Poucos utilizam o
celular como uma ferramenta de apoio ao ensino. A maioria
utiliza somente guadro e livro. Nos corredores da escola,
alguns alunos, possuem celular. Além da questdo
econdmica interferi, a opinido dos pais e professores sobre
0 uso de celulares também é negativa. A diversidade
cultural nas turmas é muito ampla e as opiniées também
divergem.” (GRUPO A).

“Os proffessores afirmam que existem intimeros fatores que
impossibilitam o uso adequado das TDIC's em sala de aula,
entre eles, a falta de maturidade e responsabilidade do
aluno no desenvolvimento da atividade; além do tempo
reduzido de aula, falta de equipamentos em alguns LIED’s.
Entretanto, reiteram a importdancia da inclusdo digital,
visto que a escola tradicional é responsdvel por grande
parte do abandono escolar, e as tecnologias digitais podem
ajudar no desenvolvimento de novas prdticas de ensino e
assim, estimular o aluno ao aprendizado.” (GRUPO B).

“A maioria dos professores utiliza para slides, pesquisas,
registro em imagem ou video de algumas atividades. Em
uma das escolas pesquisadas ndo se tem o LIED disponivel,
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somente a sala de video, mas muitos professores acabam
néo utilizando por falta de disponibilidade no agendamento
da sala. Este ultimo é um problema enfrentado também
pela segunda escolar pesquisada (..) os professores de
maneira geral se mostram interessados em incluir as TDICs
nas aulas, mas expuseram a falta de recursos digitais nas
escolas, a falta de seguranga para poder levar seus préprios
equipamentos ou pedir para que os alunos levem {(...) as
mudangas com uso das TDICs nas escolas publicas de
Macapd vém ocorrendo de maneira lenta e gradativa, visto
que os professores e alunos ainda encontram dificuldades
em relagcdo ao acesso dos recursos digitais. Entretanto o
que se pode perceber é gue mesmo assim_ja ha um ensino
que vai além do espago fisico escola, pois muito educadores
Jja utilizam algumas ferramentas para complementar o
ensino da sala de aula (..) Mas para os entrevistados, a
integracdo das TDICs durante as aulas tem encontrado
muitos desafios no que diz respeito a falta de recursos nas
escolas, além da falta de conhecimento de como explorar
melhor as TDICs, falta de capacitagdo de professores,
técnicos e gestores para esclarecer e aprender sobre a
utilizacdo das TDICs no ambiente escolar. Muitos ainda
creem que a educacdo tradicional, sem o uso das novas
tecnologias, é o suficiente para o ensino/aprendizagem.
(GRUPO C).

Quadro 4. Cont...Retratos escolares produzidos pelos grupos.
Fonte: Elaborado a partir das atividades postadas na plataforma Moodle do Curso Foconp (2016).

Apesar de ter sido explicado aos participantes do curso o funcionamento do prez/
como uma plataforma que também funciona de forma colaborativa (ja que qualquer pessoa,
com o link de acesso e autorizagdo, pode editar uma apresentacao criada por outra, desde
que também possa ter acesso a internet), tanto os professores quanto os académicos
optaram por realizar a atividade (descricao dos dados e apresentagao do relato) em um editor
de texto (word) e postaram no ambiente virtual de aprendizagem moodle, o qual estava sendo
usado durante o curso. Isso ja nos mostra a falta de familiaridade desses participantes com
tecnologias, como por exemplo, plataformas digitais que podem auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem, em sala de aula, de determinados contetdos (ALMEIDA, 2010).

Assim, os dados dos retratos escolares (ver Quadro 3 e 4) mostram que as TDIC ainda
estdo longe de se efetivarem nas praticas do letramento escolar, o que evidencia também
que os multiletramentos digitais (NLG, 2000) pouco ou quase nada tém de espago nos
processos de ensino e aprendizagem na escola. Isso se relaciona com diversos fatores como,
por exemplo, a falta ou o sucateamento de espagos que podem auxiliar os professores em

atividades que requerem computadores de mesa, como é caso de muitos laboratédrios de
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informaticas, presentes nas escolas brasileiras, mas que infelizmente nao funcionam, como
relatado pelo grupo A ao deixarem claro que os computadores nunca funcionaram.

Além disso, vemos pelos dados apresentados que quando as TDIC estao presentes no
contexto das praticas do letramento escolar, como € o caso relatado pelos grupos, havia um
trabalho fundamentado fortemente no modelo/abordagens do letramento funcional (SELBER,
2004), ja que o LIED tem funcionado apenas para que o aluno, na melhor das hipdteses e a
partir de orientagdes do professor, possa realizar pesquisas na internet e faga a editoracao de
textos ou a criagao, pouquissima por sinal, de alguns textos hipermidiaticos, como por
exemplo, videos e gravagdes a partir da utilizagdo de seus celulares. Isso é reforgado pelos
dados levantados pelo grupo C, ao demonstrar também que as TDIC parcialmente sao usadas
pelos professores, mas sem muito planejamento com o curriculo e com os objetos de ensino,
ja que o aluno até possui algumas tecnologias a mao, mas as utiliza unicamente para

entretenimento e pouco para um processo de ensino sistematizado.

4 Consideragdes finais

Para uma escola que se pretende efetivamente ser inclusiva e aberta ao uso das TDIC
e que queria um aluno protagonista e auténomo em suas acdes de aprendizagem, faz-se
necessario que as praticas dos letramentos digitais possam fazer parte das agdes didaticas.

Além disso, é necessario também que a escola possa considerar os multiletramentos,
que envolvendo uma enorme variacdo de midias e que se constroem-se de forma
multissemiotica e hibrida — por exemplo, os géneros multissemidticos e hipermidiaticos —
que ja fazem parte da vida dos alunos e que podem e devem ser tomados como objetos de
ensino a partir de uma adequada e possivel transposicdo didatica e didatizagdo, sendo
sustentados por uma clara teoria de aprendizagem.

Cabe salientar também que a formacgdo de professores necessita considerar em suas
grades de disciplinas questdes teodricas e também praticas que envolvam o uso das
tecnologias digitais, ndo apenas como anexos ao processo de ensino e aprendizagem, mas
como condutoras desse processo, pois conforme pontuam os documentos oficiais, a exemplo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), o aluno necessita saber utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e

ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
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disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo

e autoria na vida pessoal e coletiva, e isso também perpassa pela formagao docente.
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